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Staby nauczyciel - opowiada.
Dobry nauczyciel - wyjasnia.
Bardzo dobry nauczyciel
- demonstruje.
Genialny nauczyciel - inspiruje.
WiLiam ARTHUR WARD

Raport Defining Education 4.0: A Ta-
> xonomy for the Future of Learning
Swiatowego Forum Ekonomicznego po-
kazat, ze kluczowa kwestig jest obecnie
zrozumienie, ze w dynamicznie zmie-
niajgcym sie srodowisku sukces w przy-
sztoéci bedzie zalezat od zdolnosci ada-
ptacji, innowacyjnosci i ciggtego uczenia
sie. Edukacja 4.0 ma na celu wyposaze-
nie uczniéw w umiejetnoséci, ktére po-
zwolg im na skuteczng adaptacje do
przysztych wyzwar i mozliwosci.!
Raport podkresla, ze niezwykle waz-
na jest integracja edukacji z rzeczywi-
stymi problemami i kontekstami. Ozna-
cza to, ze uczenie sie nie powinno by¢
ograniczone do teorii i abstrakcyjnych
koncepciji, ale powinno by¢ $cile powig-

zane z rzeczywistymi sytuacjami, ktére
uczniowie moga napotkac¢ w przysztosci.

Szkoty ksztalcace w zawodach stoja
wiec przed nie lada wyzwaniem, aby od-
powiednio przygotowa¢ swoich uczniéw
do pracy. Specjalisci analizujacy rynek
pracy przy kazdej bowiem okazji zgta-
szaja dysproporcje miedzy popytem i
podaza juz nie tylko w zakresie kompe-
tencji specjalistycznych, ale takze umie-
jetnodci poznawczych, kognitywnych i
metakognitywnych, a takze spotecznych
i emocjonalnych.

Zgodnie z przeprowadzonymi bada-
niami, ktérych wyniki mozna przeczytaé
na portalu Gowork, cechy idealnego pra-
cownika, to%
kreatywnosé,
umiejetne rozwigzywanie probleméw,
umiejetno$¢ uczenia sie,
dobra organizacja pracy,
elastyczno$é,
komunikatywnos¢,
umiejetnos¢ wykorzystania infor-
macji,

1 https://www3weforum.org/docs/WEF_Defining_Education_4.0_2023.pdf
2 https://www.gowork.pl/poradnik/17/zostan-pracodawca

lojalnosé,

odpowiedzialnosé,

pewno$¢ siebie,

uprzejmosé,

pozytywne nastawienie.

W tym zestawieniu obok umiejet-
nosci spolecznych i emocjonalnych
znajduja sie umiejetnosci poznawcze.
To wszystkie te, ktére sg zwigzane z
przetwarzaniem informacji, czyli: umie-
jetno$¢ wykorzystywania informacji,
myslenie, rozwigzywanie problemdw.
Wiekszo$¢ miejsc pracy wigze sie z bo-
wiem pracg w zespole, czesto zrdézni-
cowanym wiekowo, takze kulturowo i
jezykowo.

W zwigzku z tym dzisiaj trzeba za-
pewnié¢ uczniom przestrzern do samo-
dzielnego eksperymentowania, a takze
miejsce do refleksji i dyskusji. Wazna
jest praca z pytaniem, analiza informa-
cji, wycigganie wnioskéw i krytycznie
my$lenie. Potrzebne sg wiec dyskusje
grupowe, zadania problemowe i projekty
badawcze realizowane w zespotach.
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Konsekwentnie istotne s3a takze
umiejetno$ci metakognitywne, od-
powiedzialne za kontrole proceséw po-
znawczych, tzn. zdolno$¢ do $wiadome-
go planowania pracy, tworzenia strategii
i organizacji wlasnego uczenia sie, do-
stosowanie procesu edukacyjnego do in-
dywidualnych potrzeb i styléw uczenia
sie, co zwieksza efektywno$¢ nauczania,
gotowo$¢ do oceny, refleksji i wptywa na
zarzadzanie czasem.

Refleksji nad wiasnym procesem
rozwoju mozemy uczy¢ przede wszyst-
kim poprzez dyskusje na temat cech réz-
nych oséb uczacych sie i wynikajgcych
z tego skutecznych i nieskutecznych
strategii, podczas analizy trudnosci w
opanowaniu tresci oraz sposobdéw ich
pokonywania.

Mtodziez musi nastawi¢ sie na ucze-
nie sie przez cale Zzycie, ksztalcenie tej
umiejetnosci powinno rozpocza¢ sie wiec
juz w formalnym systemie edukacji.

Wspomniany na wstepie raport pod-
kregla réwniez potrzebe dziatani skiero-
wanych do réznych grup interesariuszy,
w tym pracodawcéw, rzadéw, edukato-
16w i rodzicéw. Dla pracodawcéw Klu-
czowe jest zrozumienie, ze inwestycja

w edukacje i rozwdj pracownikéw jest

inwestycja w przyszto$¢ firmy.

Wydaje sie, Zze zasadnicze znaczenie
dla zapewnienia takich warunkdéw bedzie
miata poprawa efektywnosci kontaktéw
pomiedzy szkolg, przedsiebiorstwami i
partnerami spotecznymi. I tu niezwykle
wazna jest rola szkolnych koordynatoréw
praktyk oraz doradeéw zawodowych, kto-
rych zadaniem jest nawigzanie $cislejszej
i szerszej wspdipracy z pracodawcami
z lokalnego rynku pracy. Wiekszoé¢ na-
uczycieli ksztalcenia zawodowego, a tak-
Ze uczniéw, zgodnie twierdzi, ze nie ma
sensu uczy¢ wiekszoéci przedmiotéw
zawodowych w sposéb teoretyczny, bez
nabywania przez uczniéw umiejetnosci
praktycznych.

Aby zapewnié¢ uczniom warunki do
ksztalcenia zawodowego u pracodaw-
cow, koordynatorzy praktyk i doradcy
zawodowi powinni rozwijaé¢ swoje kom-
petencje w zakresie:

B diagnozowania sytuacji nalokalnym
rynku pracy i pozyskiwania informa-
cjioobecnych i przysztych potrzebach
oraz oczekiwaniach pracodawcéw
wzgledem pracownikéw,

B poznawania oferty ustugiinstrumen-

WARTO WIEDZIEC!

Dokad zmierzasz, oswiato?

téw Powiatowego Urzedu Pracy oraz

organizacji pracodawcéw, instytucji

otoczenia biznesu,

B wykorzystania opracowan i narzedzi
sektorowych rad ds. kompetencii,

B wykorzystania krajowych i sektoro-
wych ram kwalifikaciji,

B wykorzystania zapis6w ustaw i roz-
porzadzeni dotyczacych rynku pracy
iedukacji zawodowej w celu zaplano-
wania skutecznej wspotpracy szkoty
Z pracodawcami,

B zaplanowania form wspéipracy z pra-
codawcami (np. wizyty studyjne, szko-
lenia branzowe, praktyki zawodowe,
programy stazy uczniowskich),

B rozbudzenia $wiadomogci pracodaw-
cow o mozliwo$ciach wspédipracy z
edukacja.

Edukacja 4.0 to edukacja bardzo
tworcza, nastawiona na przysztoéé, inno-
wacyjna, ale takze wymagajaca. Wymaga
zaangazowania nie tylko od szkoty i na-
uczycieli, ale takze od samych uczacych
sie, wspéipracy réznych grup interesariu-
szy. Jej zatozenia jednak pozwalajg przy-
gotowac system, ktdéry tworzytby warunki
do ksztalcenia kompetencji tak potrzeb-
nych w nowoczesnej gospodarce.

Polska o$wiate czekajg zmiany. Trwajg prace nad ustale-
niem ich kierunku. Najistotniejsze wiec jest ustalenie celdw,
ktérym ma stuzy¢ dziatanie szkét i placéwek. Do konsultacji
spotecznych zostat przekazany wynik badan przygotowanych
przez IBE na zlecenie MEN, dotyczacy tych kwestii'.Punktem
wyjsécia ma by¢ okreslenie profilu absolwentéw konczacych
dany etap edukacyjny. Jak okresli¢, w jaka wiedze i umie-
jetnosci powinien byé wyposazony mtody cztowiek, biorgc
pod uwage zmieniajgca sie btyskawicznie i nieprzewidywal-
na rzeczywisto$¢? Kluczowe staje sie pytanie: jak sprawié, by
uczniowie wiedzieli, po co powinni sie uczy¢? Jedno jest pew-
ne - pruski model edukacji, polegajacy na bezrefleksyjnym
przyswajaniu gotowych dawek wiedzy przestat by¢ efektywny.

Dokument jest niezwykle interesujacy i niezaleznie od
tego, jaki ostatecznie ksztatt przybierze koncepcja oswia-
ty w Polsce, warty zastanowienia i refleksji. Fundamentem
myslenia o o$wiacie - tu na przykfadzie przedszkola i szkoty
podstawowej - stanowi nastepujgca konkluzja: zdobyte przez
ucznia kompetencje w zakresie przedmiotowym maja stuzyc
kompetencjom ogdlnym, w tym kompetencjom poznawczym,
z uwzglednieniem krytycznego myslenia i kreatywnosci, kom-

petencjom spotecznym, pozwalajgcym na dziatanie w réz-
nych sytuacjach spotecznych, wtym umiejetnosci wspdtpracy,
nastawionej na osigganie wspdlnych celéw, kompetencjom
osobistym, umozliwiajgcym rozwijanie wtasnego potencja-
tui branie odpowiedzialnosci za swéj rozwdéj. Ktadzie sie tez
nacisk na sprawczosé, czyli ksztattowanie poczucia wptywu
na otoczenie i samodzielne mys$lenie prowadzgce do zmiany.

Podkresla sie tez w raporcie znaczenie zaangazowania i
emocji uczniéw towarzyszacych wszelkim dziataniom w przed-
szkolu i szkole, wskazuje konieczno$é zwrécenia szczegdlnej
uwagi na umiejetnosé selekcji informacji i dobér whasciwych
poznawczo zrédet, na stawianie pytan, dobdér argumentac;ji.

Co to wszystko oznacza w praktyce? Oznacza m.in. ko-
nieczno$¢ wspdtpracy nauczycieli - w tym w kwestii $ciezek
miedzyprzedmiotowych, nacisk na prace zespotowg - w tym
projekty, na zastosowanie wiedzy w praktyce, na podejmo-
wanie inicjatyw i samodzielne myslenie i dziatanie.

Iwona Kruszewska-Stoty - Wicedyrektorka
ds. pedagogicznych RODN ,WOM" w Katowicach

1 Profil absolwenta i absolwentki droga do zmian w edukacji. Materiat roboczy na potrzeby konsultacji spotecznych przygotowany przez Instytut Badar Edukacyjnych
w ramach zadania: Ksztattowanie kompetencji — od profilu do praktyki— opracowanie ,profilu absolwenta” z uwzglednieniem zatozeri/kRoncepcji koniecznych zmian
w ksztatceniu ogdlnym finansowanego z dotacji celowej MEN: Dziatania Innowacyjne w Systemie Oswiaty. Etap I: przedszkola i szkoty podstawowe. Pod redakcja

Agnieszki Szymczak i Elzbiety Strzemiecznej. IBE, Warszawa2024.
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Zachowania przywédcze nauczycieli | O przywdédztwie

Zachowania przywodcze nauczycieli.

Rozpieto$¢ mozliwosci

dr Danuta Elsner

Cztonkini kolegium redakcyjnego miesiecznika ,, Dyrektor Szkoty”

Wprowadzenie

Przywédztwo edukacyjne na-

> uczycieli jest zagadnieniem coraz

czesciej podnoszonym w literatu-

1ze,! natomiast jeszcze zbyt rzadko spo-

tyka sie je w praktyce. Tymczasem wyni-

ki badan wskazuja, ze wiaczenie czlon-

kéw rady pedagogicznej do przywddz-

twa w szkole zwieksza efekty ksztatce-
nia.?

Przywddztwo jest procesem skon-
centrowanym na ludziach, a zarzadza-
nie na gospodarowaniu zasobami. Prze-
jawia sie w kreowaniu wizji i kierunkéw
dziatania instytucji, wyzwalaniu poten-
cjatu pracownikéw, inspirowaniu i mo-
tywowaniu do podejmowania réznych
aktywnosci. Jeszcze niedawno twier-
dzono, Ze s3a to zadania oséb zajmuja-
cych stanowiska kierownicze, zwlasz-
cza stojacych na czele struktury organi-
zacyjnej. Dzisiaj uwaza sie, ze bardziej
stuzy instytucji przewodzenie reali-

zowane zbiorowo przez pracownikéw
zlokalizowane na réznych szczeblach
zarzadzania i zatrudnionych na rozma-
itych stanowiskach, w tym réwniez wy-
konawczych. Pozwala to bowiem korzy-
staé ze zdolno$ci, wiedzy i umiejetnosci
wiekszej liczby oséb, wspieraé sie w
obliczu wyzwan, wprowadza¢ zmiany,
ograniczajac opdr dzieki zaangazowa-
niu tych, ktérych one dotycza, przecho-
dzi¢ od rywalizacji do wspétpracy itp.
Przywodztwo edukacyjne nauczy-
cieli jest pojeciem wielowymiarowym.
W artykule ograniczam sie do przedsta-
wienia przyktadéw przywddczych za-
chowarn kadry pedagogicznej w szkole
i srodowisku zawodowym. To sprawia,
ze nie skupiam sie na zadaniach oséb
zajmujacych stanowiska kierownicze,
uznanych za tzw. lideréw formalnych
(dyrektora, wicedyrektora, kierownika
$wietlicy, kierownika praktyk, kierow-
nika internatu itp.), ktére powinny by¢
przywddcami, cho¢ w praktyce rézne z

tym bywa. Koncentruje sie na zachowa-
niach przywddcéw w ogdle. Uwazam, ze
kazdy z czlonkéw rady pedagogicznej
moze w jakim$ zakresie okazjonalnie
lub stale odgrywaé role przywddcy edu-
kacyjnego. Problem w tym, aby dyrektor
mu to umozliwil, a nauczyciel zechciat
podjaé sie tej roli.

Kierowanie klasa
Przywddztwo nauczycieli w proce-
sach ksztalcenia, wychowania i opieki,
zwlaszcza zagadnienie kierowania od-
dzialem klasowym jest najlepiej opi-
sane w literaturze® Na przyktad Ewa
Wisniewska uwaza, Ze rola nauczyciela
jako przywddcy ucznidw przejawia sie
w nastepujacych zachowaniach:
B wyzwalaniu aktywnosci uczacych sie
i wspomaganie ich rozwoju,
B tworzeniu sytuacji sprzyjajacych
uczeniu sie,
B stymulowaniu wszechstronnego roz-
Woju uczniow,

1 D. Elsner: Nauczyciel przywddcq. ,Dyrektor Szkoty” 2023/9; Przywddztwo nauczycieli. Red. J. Madaliriska-Michalak. Warszawa 2018.
2 V.F. Espinoza,J. L. Gonzales: The effect of teacher leadership on students’ purposeful learning. ,Cogental Social Science” 2023, Volum 9, Issue 1.
3 B. Niemierko: Przewodzenie uczniami. ,Dyrektor Szkoty” 2022/12.



B wywieraniu na nich wptywu zaréw-
no wwymiarze naukowym, jak i zy-
ciowym,

B byciu autorytetem,

B budowaniu relacji z uczniami opar-
tych na dialogu, wspdlnym ustalaniu
celéw uczenia sie, sposobdéw ich re-
alizacji, planowaniu procesu uczenia
sie, motywowaniu do samooceny.
Do tego wyliczenia mozna by do-

da¢ zachowania zwiazane z dbatoscig

o dobrostan uczniéw, tworzeniem at-

mosfery bezpieczenstwa, budowaniem

relacji opartych na zaufaniu, rozwija-
niem umiejetnosci spotecznych dzie-
ci i mlodziezy, kreowaniem poczucia
wspolnoty i przynaleznosci do grupy,
zespolowym celebrowaniem sukceséw

i wspieraniem w trudnych sytuacjach,

promowaniem wartos$ci, takich jak sza-

cunek dla innych, tolerancja, odpowie-
dzialnosé i uczciwosé.

Doswiadczenia zwigzane z kierowa-
niem klasg nie zawsze tatwo jest prze-
nies$¢ na przewodzenie grupa dorostych.
Mozna bowiem traktowaé ich zbyt pa-
ternalistycznie, gdy sa mtodsi wiekiem,
lub z dystansem, jesli posiadajg dtugo-
letnie doswiadczenie zawodowe, pod-
czas gdy w pracy zespotowej najbardziej
pozadane sg relacje partnerskie.

W szkole istnieje wiele zespotéw.
Problem w tym, czy sa to tylko zespo-
ty de nomine, czyli grupy tak nazywane
zZwyczajowo (np. zespoty przedmiotowe,
miedzyprzedmiotowe, wychowawcze,
projektowe itp.), czy réwniez de facto.
Jednym z istotnych czynnikéw prze-
ksztalcenia grupy w zespét jest przy-
wdédztwo przejawiajgce sie w takich
zachowaniach, jak np.:

B negocjowanie celu (celéw), do ktérego
wspdlnie sie dazy,

B organizowanie wspdipracy na rzecz
jego realizacji,

B tworzenie poczucia wspdlnej odpo-
wiedzialnosci za osiggniecie celu,

B budowanie wiezi spotecznych mie-
dzy cztonkami,

B dbanie o interakcje oparte na wza-
jemnym zaufaniu,
B dazZenie do synergii.

W odgrywaniu roli przywddcy waz-
ne sg nie tylko zdolnosci organizacyjne,
ale réwniez inteligencja emocjonalna.
W trakcie zespotowej realizacji zadan
naturalny lider czesto wylania sie sa-
moistnie. Warto taka osobe uczynié li-
derem formalnym.

Nauczycielom, ktérzy sprawdza
sie jako liderzy wewnatrzszkolnych
zespotdw, mozna powierzy¢ zadania
przywddcze zwigzane z wybranymi za-
daniami zwigzanymi z rozwojem szkoty
jako catosci. A w tym zakresie np.:

B uczestniczenie w kreowaniu wspdl-
nej wizji placéwki jako spotecznosci
uczacych sie,

B zawiadywanie zespotem opracowu-
jacym plany pracy, wewnatrzszkolne
procedury, standardy itp.,

B przewodzenie badaniom w dziataniu,
zwlaszcza efektéw ksztalcenia,

B budowanie wspdlnoty w spoteczno-
$ci szkolnej,

B mediowanie miedzy zwasnionymi
stronami, a w efekcie przyczynianie
sie do rozwigzania konfliktow,

B dbanie o dobrg atmosfere pracy szko-
ty,

B uczestniczenie w tworzeniu pozy-
tywnej kultury pedagogicznej i or-
ganizacyjnej,

B zabieganie o etyczny wymiar we-
wnatrzszkolnego przywddztwa,

B przyczynianie sie do kreowania po-
zytywnego wizerunku szkoty w sro-
dowisku.
Wewnatrzszkolne

nauczycieli i kierowanie zmiang, choé

doskonalenie

wchodza w zakres funkcjonowania
szkoty jako catosci, wydzielitam do od-
rebnych rozwazan ze wzgledu na wage
obydwdch zagadnienl. Doskonalenie
prowadzi do podniesieniu kompetencji
zawodowych kadry pedagogicznej, kté-
re powinno skutkowaé rozwojem szko-
1y, czyli jej zmiana na lepsze. Dlatego

4 E.Wisniewska: Przywddztwo edukacyjne nauczyciela. ,Spoteczeristwo. Edukacja. Jezyk” 2016/4.

najpierw biore je na warsztat rozwazan.
Nastepnie przechodze do zagadnienia
kierowania zmiana.

Nauczycielom wdrazajacym nowe
metody w nauczanym przedmiocie, ba-
dajacym ich efektywno$¢ i upowszech-
niajagcym witasne, sprawdzone rozwia-
zania, a do tego majacym juz pewne
dos$wiadczenia w kierowaniu zespotem
sktadajacym sie z dorostych, warto po-
wierzy¢ organizowanie wewnagtrzszkol-
nego doskonalenia cztonkdw rady peda-
gogicznej, jesli przejawiajg zachowania
przywdédcze. Mozna to poznaé np. po:

B gromadzeniu wokét siebie chetnych
do wdrozenia innowacji,

B zapraszaniu do obserwowania wia-
snych lekcji, innych zaje¢ z ucznia-
mi, wywiaddwek, zebran z rodzica-
mi oraz zespotowym ich omawianiu,

B inicjowaniu wewnatrzszkolnej wy-
miany doswiadczenl przyczyniaja-
cej sie do ujawnienia ukrytej wiedzy
praktycznej nauczycieli,

B organizowaniu zespotowej refleksji
nad praktyka,

B tworzeniu bezpiecznego $rodowiska,
w ktérym biad jest traktowany jako
sytuacja uczenia sie,

B merytorycznym wspieraniu czton-
kéw rady pedagogicznej pracujgcych
ponizej oczekiwan,

B przyczynianiu sie do przeksztatca-
nia szkoty wuczaca sie spotecznosé,

B promowaniu uczenia sie przez cate
zycie.

Doskonalenie nauczycieli powin-
no owocowa¢ zmiang szkoty na lepsze,
cho¢ taki proces zwykle nie nastepuje
samoistnie. Niezbedny jest lider (lide-
1Zy), ktéry to, co teoretycznie stuszne,
pomoze wdrozy¢ do praktyki.

Pojecie kierowanie zmiang na dobre
wpisato sie do teorii i praktyki zarza-
dzania szkotg, cho¢ nie do korica oddaje
istote rzeczy. Chodzi w nim bowiem o
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zmiane na lepsze, czyli rozwdj, postep,

udoskonalenie. A wiadomo, ze zmiana

moze by¢ réwniez regresem.

Lider, ktéry przewodzi zmiang na
lepsze:

B poszukuje obszaréw i sposobéw udo-
skonalenia pracy szkoty,

B wczytelny sposéb artykutuje wyzwa-
nia stojace przed radg pedagogiczna i
zacheca do stawienia im czota,

B dokonuje oceny zasobéw niezbed-
nych do wprowadzenia zmiany,

B planuje i wspomaga jej wdrozenie,

B analizuje efektywnos$¢ wprowadzo-
nej zmiany i formutuje wnioski na
przysziosé itp.

Z punktu widzenia doskonalenia
pracy szkoly jako catoéci obecnos$é w
gronie pedagogicznym 0s6éb zdolnych
do kierowania zmiang jest szczegdlnie
cenna. Jest to bowiem proces ztozony,
dynamiczny, nieprzewidywalny i nie-
kiedy bolesnie czasochtonny.

Migdzyszkolne doskonalenie
nauczycieli
Osoby, ktére wykazg sie jako spraw-

ni liderzy wewnatrzszkolni, zwtaszcza w

zakresie doskonalenia nauczycieli, moga

podejmowa¢ zadania przywddcze zwig-
zane z podnoszeniem kwalifikacji kadr
pedagogicznych. A w tym zakresie np.:

B budowad relacje spoteczne miedzy
nauczycielami innowatorami pra-
cujacymi w réznych szkotach,

B organizowaé miedzy nimi wymiane
doswiadczen,

B tworzy¢ warunki do ich upowszech-
nienia na konferencjach, webina-
riach, forach dyskusyjnych, klubach
nauczycielskich itp.,

B zabiegaé¢ o publikacje przyktadéw
dobrej praktyki drukiem oraz w In-
ternecie,

B koordynowad prace sieci wspéipracy
isamoksztalcenia,

B inicjowad i kierowa¢ wymiang do-
$wiadczert miedzy szkotami.

Uwazam, ze w tym zakresie nauczy-
ciele przejawiajacy zachowania przy-
wddcze zbyt mato sie udzielaja, a przy-
czynami sg brak zachet i sprzyjajacych
warunkéw.

Wspétpraca miedzynarodowa

Na ten aspekt przywddztwa eduka-
cyjnego nauczycieli zwraca uwage np.
Michat Pachocki. Uwaza, ze udziat w
projektach miedzynarodowych stuzy
rozwojowi kompetencji przywddczych
nauczycieli, jesli odgrywajg w nim role
koordynatoréw. Od nauczycieli koordy-
nujqcych projekt oczekuje sie bowiem od-
powiedzialnosci, umiejetnosci wytyczania
i osiqgania zatoZonych celéw oraz zache-
cania i motywowania innych do wspdlnej
pracy na rzecz realizacji projektu. Skutecz-
ne koordynowanie miedzynarodowym pro-
jektem obejmuje wdroZenie i utrzymanie
sprawnego systemu komunikacji, wdro-
zenie i przestrzeganie ustalonych zasad
postepowania podczas realizacji dziatan
0 Rkluczowym znaczeniu dla osiggniecia
celéw projektu oraz wprowadzanie zmian
potrzebnych dia osiggniecia celéw i spet-
nienia podstawowych wymagan, z zacho-
waniem integralnosci projektu.’

Wiele szkdt bierze udziat w projek-
tach miedzynarodowych, a polscy na-
uczyciele coraz czesciej sg ich koordy-
natorami. Jednak ta sfera ksztalcenia
kompetencji przywddezych nie jest u
nas szerzej dostrzegana i doceniana,
cho¢ stwarza duze mozliwosci uczenia
sie przez poréwnanie.

Whioski
Wyliczenie przykladowych przeja-
wéw przywddezych zachowan nauczy-
cieli moze by¢ przydatne:

1) dla dyrektoréw szkét, dla ktérych
moze by¢ listg sprawdzajgcg, pomoc-
na w identyfikowaniu wewnatrzsz-
kolnych liderdw,

2) dla nauczycieli przejawiajgcych za-
chowania przywddcze, obawiajacych

O przywdédztwie

sie odegra¢ role lidera; mozna im na

poczatku zaproponowaé wybdr za-

kresu sprawowania przywddztwa,
zaoferowac¢ wsparcie oraz pozwolié¢
uczy¢ sie na wiasnych btedach.

Wyliczenie moze tez stuzyé do sa-
mooceny wlasnych predyspozycji przy-
wddczych u oséb bedacych formalnymi
inieformalnymi liderami oraz poméc w
okreéleniu zakreséw doskonalenia za-
wodowego.

Warto tez pamietaé, ze zaangazo-
wani w prace liderzy sg szczegdlnie po-
datni na wypalenie zawodowe, dlatego
przejawiajacych zachowania przywdd-
cze nie mozna nadmiernie obcigzaé
zadaniami. Dodaje skrzydet docenienie
zwlaszcza przez zwierzchnikéw. Ich
wyrdzniajgca sie aktywno$é nierzadko
sprawia, ze nie sg lubiani przez biernie
podchodzacych do pracy zawodowej.
Takie osoby mogg im nawet ktas¢ ktody
pod nogi.

Zakonczenie

Upowszechnienie przywoédztwa
edukacyjnego wymaga
stworzenia odpowiednich warunkéw
w szkole i srodowisku zawodowym.
Jednym z podstawowych jest przygo-
towanie ich do odgrywania roli lidera.
Ma racje Roman Dworczak, twierdzac:
Kompetencje przywddcze muszq (..) staé
sie waznym elementem toZsamosci pro-
fesjonalnej nauczycieli budowanej od
momentu przygotowania do zawodu.®
Agnieszka Twardg-Kanus natomiast
Zwraca uwage na jeszcze inny aspekt
tego zagadnienia: Nauczyciele czesto
uczestniczq w szkoleniach z zakresu me-
todyki i dydaktyki, ale niekoniecznie sq
przygotowywani do roli lidera” Na razie
pozostaje im uczy¢ sie w miejscu pracy
przez doswiadczenie i z doswiadczen, a
wiedze teoretyczna zglebia¢ w ramach
samoksztalcenia.

nauczycieli

5 M. Pachocki: Znaczenie postaw liderskich dla rozwoju polskich szkdt. Doswiadczenia zagranicznych mobilnosci szkolnej kadry edukacyjnej.

W: Przywddztwo nauczycieli..., s. 231.

6 R.Dorczak: Znaczenie przywddztwa nauczycieli w przywddztwie edukacyjnym. W: Przywddztwo nauczycieli.., s. 42.

7 A.Twardég-Kanus: Przywddztwo edukacyjne nauczycieli. ,Dyrektor Szkoty” 2023/11.



O popularyzacji nauki | Popularnonaukowa szczepionka dla szkoty

Popularnonaukowa szczepionka
dla szkoty

prof. dr hab. Aleksandra Ziembiriska-Buczyriska

Mikrobiolog, nauczyciel akademicki, popularyzator nauki, dyrektor Centrum Popularyzacji Nauki Politechniki Slgskiej

Jestem nauczycielem akademic-
kim. Ucze mlodych ludzi. Jestem
w tej komfortowej sytuacji, ze moi stu-
denci sg dorosli. Nie muszg, ale moga
korniczyé studia, to ich decyzja. Przycho-
dza jednak czesto na uczelnie bez pla-
nu, bez pomystu na siebie i swojq przy-
sztosé. Czesto dlatego, Ze rodzice chcieli,
albo wybrali im kierunek studiéw. A do
tego czesto bez umiejetnosci miekkich,
niezbednych w naszej codziennosci.
Krytyczne mys$lenie, selekcja faktéw, ko-
munikacja i praca w grupie, kreatyw-
nosé, a do tego ched uczenia sie nowych
rzeczy to umiejetnosci nieoczywiste dla
miodego pokolenia. Mimo Ze coraz bar-
dziej potrzebne w dzisiejszym, zmienia-
jacym sie $wiecie.
Od wielu lat popularyzuje nauke.
To znaczy, Ze staram sie zaszczepiaé w
ludziach w kazdym wieku cheé uczenia
sie i ciekawos¢ wykraczajgca poza syla-
busy. I tu czesto spotykam sie z brakiem
zrozumienia mojej roli nie tylko ze stro-
ny uczniéw (A po co mi to? A bedzie to

pazdziernik - grudzien 2024

na egzaminie?), ale réwniez ze strony
nauczycieli w szkotach podstawowych i
$rednich. Wiedza, ktéra moge sie dzie-
lié ze stuchaczami, to wiedza specja-
listyczna, jednak oparta na twardych
fundamentach nauk $cistych i przyrod-
niczych. Choé moje badania i praca na-
ukowa wywodza sie z nauk podstawo-
wych: biologii, chemii czy fizyki, nie da
sie ich wtozyé do planu lekcji w skali 1 do
1. I tez nie powinno tak byé. Moja rola
jako naukowca w szkole powinna opie-
raé sie na pokazaniu wiekszego obrazka
—nauki i technologii w naszej codzien-
nosci, ktéra powstaje z taczenia kropek
pojedynczych przedmiotéw i zagadniend
w cato$é. Usytuowaniu tego, czego ucza
nauczyciele w szkotach w pejzazu nie
tylko zycia codziennego, ale réwniez
pracy zawodowej, niezwigzanej na co
dzien z nauka. Oczekuje sie jednak ode
mnie tego, ze zajme 45 minut lekcji zeby
cos poopowiadac o tym, co robie, najle-
piej w temacie, ktéry powinien byé re-
alizowany wg podstawy programowej.

By¢ moze zjezycie sie Paristwo na takie
stwierdzenie, ale nie tedy droga. Zapy-
tacie pewnie — no to po co komu w su-
mie ten naukowiec w szkole, skoro nie
zrobi lekcji biologii czy chemii? Otéz
po to, zeby praca nauczyciela w szkole
otrzymala dodatkowy, szerszy wymiar,
w kontekécie dalszej edukacji i przy-
sztosci kazdego miodego cztowieka. To
swoistego rodzaju wsparcie w rozwoju
umiejetnosci miekkich, ale réwniez lek-
cja kreatywnosci i zacheta do uczenia
sie przez cate zycie.

Naukowiec przychodzacy do szkoty
czy przedszkola powinien potrafi¢ mé-
wié¢ w sposéb przestepny dla odbiorcy,
z ktérym pracuje. Prosto, ale zgodnie z
zasadami sztuki naukowej, czyli me-
rytorycznie. Nadmierne upraszczanie
przekazu, prowadzace do splycenia te-
matu, a co za tym idzie czesto do wyeli-
minowania merytorycznego serca opo-
wiesci, to powszechny btad. Prosto, nie
znaczy niemerytorycznie. Nie powinno
sie tez oczekiwaé, ze kazde zajecia z
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Archiwum CPN. Foto: M. Koriczak

naukowcem bedg obsypane — moéwigc
przenosnie — brokatem — suchy 16d czy
ciekly azot sg oczywiscie atrakcyine, ale
tak mocno przyciggaja uwage, ze czesto
odwracajg ja od merytorycznego wyja-
$nienia tematu. Wywazenie proporcji
pomiedzy atrakcyjno$cig a merytoryka
jest jednym z bardzo trudnych elemen-
téw rzetelnej popularyzacji nauki. War-
to tez pamietaé, ze nie kazdy pokaz, w
ktérym zmieniajg sie kolory cieczy czy
wybucha balonik to popularyzacja na-
uki. Ta bowiem wymaga merytorycznej
historii, ktérg wspieraja wspomniane
kolory i wybuchy.

Czym jeszcze powinien charakte-
ryzowaé sie naukowiec-popularyzator
w szkole? Pasja naukowa. Wiem, brzmi
jak oklepany slogan, bo troche tego ha-
sta ostatnio naduzywamy. Teraz prze-
ciez wszystko powinno sie robié z pasjg,
radoscia i energia. Ale w przypadku nas
— naukowcéw to faktycznie pasja i cie-
kawo$¢ sg kotem zamachowym naszej
pracy. Nauka jest naprawde wspania-
ta, badania naukowe pozwalajg wyja-
$niaé¢ $wiat, ktory nas otacza, ale mimo
wszystko to ciezki kawatek chleba. Za-
nim eksperyment, o ktérym napisza ga-
zety i ktérego efektami wszyscy beda sie
zachwycad wyjdzie i bedzie sie nadawat

1 CPN - www.polsl.pl/rjo7-cpn/

do upowszechnienia,
pracujemy miesiace, a
czesto lata. Przechodzi-
my przez setki zepsutych
reakcji, dziwnych wynikéw

i godzin spedzonych laboratoriach i
przy komputerach. Jak nie wychodzi i
powtarzasz reakcje trzydziesty siédmy
raz bez pewnosci jej powodzenia, to nie
jest juz tak brokatowo. Gdyby$my nie
pasjonowali sie tematem naszych ba-
damn, nie pytali z ciekawoéci naukowej
a co bedzie, jesli.. i nie wierzyli, ze to, co
robimy ma sens i wyjasni jakis (bardzo
niewielki) wycinek rzeczywistosci, nie
byliby$my w stanie pracowaé¢ w nauce.
I dlatego rolg naukowcéw w szkole nie
jest lekcja biologii z sylabusa, tylko lek-
cja ciekawosci otaczajgcym nas $wia-
tem i inspiracja do ciagtego rozwoju.

W polskiej szkole, pomimo ciaglych
problemow, z ktérymi sie boryka, spoty-
kamy coraz wiecej nauczycieli, ktérzy to
rozumieja. Co wiecej, sami nauczyciele
sg ciekawi nauki i pasjonuja sie swoja
praca. Dlatego tym bardziej potrzebuje-
my wzajemnego porozumienia i wspoét-
pracy. Niech popularyzacja nauki sta-
nowi uzupelnienie formalnej edukacji
w taki sposéb, zeby ze szkoty na studia,
a potem w zycie szedt mtody czlowiek

O popularyzacji nauki

z otwartg glowg, ciekawy $wiata, ktd-
1y potrafi zabra¢ merytorycznie glos w
debacie publicznej na temat nie tylko
swojej, ale réwniez nasze przysztosci.
Umiejetnosci niezbedne popu-
laryzatorom nauki mozna szlifowad.
A wspdélprace miedzy szkolg a uczel-
nia — utatwiaé. Politechnika Slaska w
2017 r. uruchomita pierwsze w Polsce
Centrum Popularyzacji Nauki!' przy
uczelni, ktére nie tylko stanowi jed-
nostke uczaca i doksztalcajacy
naukowcdédw-popularyzato-
16w w zakresie narzedzi
popularyzacji nauki.
Jest to réwniez swo-
istego rodzaju punkt
kontaktowy dla
szkdt oraz instytucji
edukujacych i ko-
munikujacych nauke
na kazdym poziomie
ksztalcenia — od przedszko-
la po trzeci wiek. CPN to miejsce,
ktére précz uczenia naukowcéw i sie-
ciowania wspétpracy z otoczeniem spo-
teczno-gospodarczym realizuje wiele
unikalnych aktywnosci popularnonau-
kowych, w tym wspierajacych edukacje
dzieci i mlodziezy z niepelnospraw-
nosciami. Jako uczelnia, Politechnika
Slaska jest niezwykle réznorodna pod
wzgledem merytorycznym, co powodu-
je, ze ma duzo do zaoferowania. Warto,
a nawet trzeba z tej oferty w petni sko-
rzystaé.

WAZNE!
Politechnika Slaska i Regionalny

Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli ,WOM” w Katowicach
podpisaty umowe o wspétpracy!
Z pewnoscig zaowocuje to
wspolnymi nowymi inicjatywami.
Warto $ledzi¢ nasze strony
internetowe!
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Nauczanie jezyka obcego poprzez
¢wiczenie krétkich form wypowiedzi

Ksztaltowanie umiejetnosci pi-
> sania podczas zajec z jezyka ob-
cego nowozytnego a kryterium tresci
W ocenie wypowiedzi pisemnej jako
Kkluczowego elementu calosciowej
oceny pracy na egzaminie matural-
nym z jezyka obcego nowozytnego na
poziomie podstawowym, na przykla-
dzie zadania w arkuszu egzaminacyj-
nym z jezyka wloskiego (maj 2024,
formula 2023).

Wypowiedz pisemna na egzaminie
maturalnym jest jedna z najwazniej-
szych, ale tez mnajtrudniejszych cze-
$ci egzaminu dojrzatosci. Weryfikuje
bowiem stopieri opanowania jezyka,
umiejetno$ci poprawnego i rzeczowego
wyrazania swoich mysli oraz zdolnosci
krytycznego mys$lenia i komunikatyw-
nego formutowania tresci. Statystycz-
nie w tej czesci egzaminu pisemnego
zdajacy osiagaja nizszy wynik niz w
pozostatych zadaniach zawartych w
arkuszu egzaminacyjnym. W roku 2024
na egzaminie maturalnym z jezyka
wioskiego na poziomie podstawowym

pazdziernik - grudzien 2024

Magdalena Goncerz

Nauczycielka jezyka taciriskiego i jezyka wioskiego. Koordynatorka egzaminu maturalnego i dsmoklasisty z jezykow obcych

w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Jaworznie

$redni wynik z wypowiedzi pisemnej
wyniést 69% punktéw i jest on duzo
nizszy niz wyniki w zadaniach spraw-
dzajacych inne sprawno$ci receptyw-
ne, takie jak: rozumienie ze stuchu
(83%) czy rozumienie tekstéw pisanych
(78%). Najnizszy sredni wynik uzyska-
no w zakresie zadan sprawdzajacych
znajomo$¢ srodkéw jezykowych (63%).
Dla poréwnania $redni wynik za wypo-
wiedZ pisemna z jezyka angielskiego na
poziomie podstawowym wynidst 76% i
réwniez w tym przypadku maturzysci
zwykle osiggaja jeden ze stabszych wy-
nikéw w poréwnaniu z pozostatymi za-
daniami. Analogicznie znajomog$é¢ srod-
kéw jezykowych w jezyku angielskim
wypada statystycznie najgorzej - sredni
wynik wyniést 71%.

Przygladajac sie danym statystycz-
nym, warto zatem tak zweryfikowaé
proces dydaktyczny, aby potozy¢ akcent
na podniesienie kompetencji uczniéow
w tych obszarach, ktére sprawiajg im
najwiecej problemdéw, uwzgledniajgc
jednoczes$nie zmiany, jakie zaszly od

roku szkolnego 2024,/2025 w podstawie

programowej i zasadach oceniania roz-

wiazan zadan.

1. Zmiany w egzaminie pisemnym
od roku szkolnego 2024/2025 na
egzaminie maturalnym z jezyka
obcego nowozytnego na poziomie
podstawowym na przykladzie je-
zyka wloskiego
Od roku szkolnego 2024/2025 egza-

min maturalny nie bedzie przeprowa-

dzany na podstawie wymagan egzami-
nacyjnych wprowadzonych w zwigzku

z pandemig COVID 19, obowigzujacych

w latach 2021 - 2024. Gléwnymi wy-

tycznymi przeprowadzania egzaminu

maturalnego od roku 2025 s3 wyma-
gania ogodlne i szczegdtowe okreslone

w podstawie programowej ksztalcenia

ogblnego dla szkolty ponadpodstawo-

wej, opisane w rozporzadzeniu Mini-

stra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 1.

(Dz.U. poz.1019). Podstawa programowa

stanowigca zalgcznik do powyzszego

aktu prawnego jest modyfikacja podsta-

Wy programowej zawartej w rozporza-
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dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 30 stycznia 2018 1. Dokonujac ana-
lizy tych dwdch rozporzadzenn mozna
zauwazy¢, ze zmodyfikowano niektore
zakresy tematyczne tresci nauczania
oraz obnizono orientacyjny poziom bie-
glosci jezykowej, oczekiwany od ucznia
koniczacego dany etap edukacyjny, w
nawigzaniu do uniwersalnych wskaz-
nikéw przyjetych dla tych poziomdéw w
Europejskim systemie opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOKIJ). Jak zatem przywo-
tane zmiany przektadaja sie na realiza-
cje wypowiedzi pisemnej i sposdb jej
oceniania na egzaminie maturalnym z
jezyka obcego nowozytnego?

W pierwszej kolejnosci nalezy od-
wotaé sie do Informatora 0 egzaminie ma-
turalnym z danego jezyka obcego nowo-
zytnego od roku szkolnego 2024/2025,
w ktérym mozna zauwazy¢ zmiane
dotyczaca formy wypowiedzi pisemnej.
Od roku szkolnego 2024,/2025 zrezygno-
wano z formy listu prywatnego, nadal
jednak zadania beda obejmowa¢ reda-
gowanie tekstéw w takich formach, jak:
e-mail, wpis na blogu lub wpis na forum
internetowym. Diugos¢é wypowiedzi na
poziomie podstawowym powinna mie-
$cié sie w przedziale miedzy 100 a 150
wyrazow, przy czym prace krétsze niz
80 wyrazéw oceniane sg wytacznie w
kryterium tres$ci. W pozostatych kryte-
riach takie prace beda oceniane na O
punktéw. Wynika z tego, ze uczniowie
beda musieli wydtuzy¢ swoje wypowie-
dzi, aby nie straci¢ cennych punktéw
w pozostatych kategoriach. Rezygnacija
z formy listu prywatnego nie zwalnia
jednak ucznia ze znajomosci tej formy
wypowiedzi w Kkryterium rozumienia
tekstéw pisanych.

W zakresie pierwszego wymagania
ogblnego z podstawy programowej — po-
ziom znajomosci srodkéw jezykowych
ulegt obnizeniu o pél stopnia w wa-
riancie II1.1.P — na etapie liceum i tech-
nikum w nauce jezyka obcego nowo-
zytnego jako pierwszego na poziomie
podstawowym, wzgledem podstawy
programowej, ktérej dotycza omawiane
zmiany. Obecnie oczekuje sie od zdaja-

cego znajomos$ci srodkéw jezykowych
na poziomie B1, natomiast w zakresie
rozumienia wypowiedzi na poziomie
B1+. Uczeni powinien postugiwaé sie w
miare rozwinietym zasobem $rodkéw
jezykowych umozliwiajacym realizacje
wymagan szczegétowych w ramach po-
szczegblnych zakreséw tematycznych.
Modyfikacjom zostat poddany réw-
niez zakres $rodkéw gramatycznych,
jednak zmiany nalezy $ledzi¢ oddziel-
nie dla kazdego jezyka obcego. W przy-
padku jezyka wtoskiego, w ramach
realizacji wypowiedzi pisemnej i zna-
jomosci $rodkéw jezykowych nalezy
szczegllnie podkreslié, ze od roku szkol-
nego 2024,/2025 na poziomie podstawo-
wym wymaga sie od ucznia znajomosci:
trybu t3czacego congiuntivo zaréwno w
czasie terazniejszym (presente), jak i w
czasie przeszlym (passato), zasad na-
stepstwa czasdéw, jesli zdanie gtéwne
wyrazone jest nie tylko w czasie teraz-
niejszym, ale réwniez w czasie przy-

sztym i przesztym.

Whniosek: Z zebranych powyzej infor-
macji wynika zatem potrzeba ponow-
nego, skrupulatnego przeéwiczenia z
uczniami struktur leksykalno-grama-
tycznych ze szczegdlnym uwzglednie-
niem zasad nastepstwa czaséw, two-
1zenia trybéw oraz pozostatych czaséw
gramatycznych. Nalezy wzigé pod uwa-
ge komunikacyjng warto$¢ struktur
gramatycznych oraz potrzebe wykony-
wania ¢wiczeri ukierunkowanych na
ptynno$é gramatyczng, ktéra warun-
kuje poprawno$¢ wykonania zadan
sprawdzajacych znajomos$é $rodkéw
jezykowych i przyczynia sie do uspraw-
nienia kompetencji jezykowej, co z kolei
ma bezposredni wptyw na jako$¢é wypo-
wiedzi pisemnej.

2. Strukturawypowiedzi pisemnej
WypowiedZ pisemna jako czesé
egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym polega na zredagowaniu
tekstu uzytkowego w okreslonej formie:
e-maila lub wpisu na blogu lub wpisu na
forum internetowym, z uwzglednieniem
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elementdéw: opisu, relacjonowania, uza-
sadniania opinii, w tym przedstawiania
zalet i wad réznych rozwigzan. Zadanie
rozpoczyna sie od polecenia podanego
w jezyku polskim i sktada sie z 4 pod-
punktéw. Zdajacy powinien wykonaé
polecenie w sposéb komunikatywny,
przekazujac rozbudowane informacie,
$ciéle zwigzane z treécig polecenia, przy
czym poczatek wypowiedzi lub zwroty
powitalne s3 juz podane w jezyku obcym
danego egzaminu. Do zdajgcego nalezy
uzupetnienie wypowiedzi, odnoszace
sie do pytar zawartych w kolejnych czte-
rech podpunktach zadania. Wnikliwa
analiza tresci polecenia oraz wstepu
umieszczonego w jezyku obcym sta-
nowi istotng wskazéwke dla zdajgcego
co do zastosowanego czasu gramatycz-
nego i formy, w jakiej nalezy skonstru-
owa¢ wypowiedz Warto pamietad, ze
kolejne podpunkty polecenia, nazywa-
ne réwniez elementami zadania, moga
wymagaé¢ umiejetnosci relacjonowania
wydarzeri dotyczacych przysztosci lub
przesztoéci wzgledem postawionego w
zadaniu problemu i odwotywania sie do
doswiadczen zdajacego lub jego opinii.
Wazne jest, aby wypowiedZ ucznia spel-
niata warunki formy, ktérej dotyczy wy-
powiedz. Rozwiniecie i zakoriczenie mu-
sz by¢ adekwatne do wymaganej formy
i stylu wypowiedzi. Za pelng realizacje
wypowiedzi pisemnej we wszystkich ele-
mentach mozna otrzymaé¢ maksymalnie
12 punktéw, co stanowi 20% punktéw za
wszystkie zadania w arkuszu egzamina-
cyjnym na poziomie podstawowym.

Whiosek: Zasadne jest zatem, aby na
egzaminie maturalnym zmierzy¢ sie z
pytaniami zawartymi w tym zadaniu, a
przynajmniej podjgé prébe udzielenia
na nie pelnej odpowiedzi. Nadal bo-
wiem zdarzajq sie prace, w ktérych zda-
jacy pomijajg wykonanie tego zadania,
co automatycznie determinuje utrate
cennych punktéw, ktére mogg istotnie
zawazy¢ na koricowym wyniku egzami-
nu maturalnego z przedmiotu obowiaz-
kowego, jakim jest jezyk obcy nowozyt-
ny na poziomie podstawowym.
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Propozycja wdrozenia krétkich
form wypowiedzi na zajeciach z
jezyka obcego nowozytnego

Podczas planowania procesu ksztal-
cenia majacego na celu realizacje pod-
stawy programowej na zajeciach z je-
zyka obcego, warto zwrdci¢ uwage na
zwiekszenie liczby zadan ksztaltuja-
cych umiejetnoé¢ pisania. Kreatywnogé
nauczyciela, dobrze zorientowanego w
wymaganiach egzaminacyjnych oraz
strukturze egzaminu maturalnego jest
kluczowa w umiejetnym wykorzysta-
niu tekstéw czytanych czy stuchanych,
bedacych zZrédtem inspiracji do sfor-
mutowania na ich podstawie polecenia
krétkiej wypowiedzi pisemnej. Adapta-
cja ¢wiczen stuzgcych ksztattowaniu
umiejetnos$ci pisania réznych form
wypowiedzi zalezy jedynie od pomysto-
wosci nauczyciela, a takze twdrczego
wykorzystania dostepnych materiatéw
oraz arkuszy egzaminacyjnych. Wazne,
aby zadania stawiane przed uczniem
rozwijaty zaréwno jego kompetencje
jezykowe, jak i poznawcze, gdyz wypo-
wiedZ pisemna na egzaminie matu-
ralnym jest réwniez sprawdzianem,
jak uczen bedzie potrafit odnalezé sie
komunikacyjnie w réznych sytuacjach
zycia codziennego.

Przekonanie uczniéw, ze Kkazdy
tekst nad ktérym pracuje sie podczas
lekcji moze by¢ pretekstem do napisa-
nia wlasnej wypowiedzi pisemnej, skia-
niajacej ich do odwotania sie do swoich
do$wiadczeni czy koniecznosci wyraze-
nia pogladu lub opinii, pozwoli na ho-
listyczne podejécie do realizacji celéw
podstawy programowej.

Wprowadzanie wiekszej liczby
éwiczert ksztalttujacych umiejetnogé
pisania do programu zaje¢ lekcyjnych
z jezyka obcego moze odbywa¢ sie eta-
pami. Minimalistyczng forma tego typu
polecenia moze by¢ zadanie polegajace
na wypisaniu w podpunktach pomy-
stéw na rozwiniecie tematu, jesli akurat
uczniowie nie znajg jeszcze np. czasu
przeszlego wymaganego w realizacji
polecenia. Na przykltad w podpunkcie
trzecim polecenia w tegorocznym arku-
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szu egzaminacyjnym z jezyka wiloskie-
g0 na poziomie podstawowym zdajacy
musieli opisaé, co najbardziej im sie
podobato w wystepie zwycieskiej gru-
py na festiwalu teatralnym. Aby mdc
przeéwiczy¢é rézne sposoby realizacji
tego zadania, mozna zaproponowac
uczniom utworzenie listy pomystéw
bedacych kontynuacjg nagtéwka za-
pisanego przez nauczyciela w czasie
przesziym: Najbardziej podobato mi sie.
Te cze$¢ polecenia mozna réwniez wy-
konaé¢ w kreatywny sposéb w postaci
graficznej z wykorzystaniem mapy my-
§li, opatrzonej obrazkami podpisany-
mi w jezyku obcym. Innym rodzajem
¢éwiczenia moze by¢ dokoniczenie zdan
obrazujacych rézne warianty rozwinie-
cia polecenia w czasie przeszlym, ktére
uczniowie beda musieli dokoriczy¢ for-
mami bezokolicznikowymi, dzieki cze-
mu skupig sie na szukaniu argumentéw
i pomystéw, opierajgc sie na specjali-
stycznym stownictwie o teatrze, przed-
stawieniu, wystepach, strojach i efek-
tach $wietnych, a nieznajomo$¢ czasu
przesziego na tym etapie nie bedzie ele-
mentem ograniczajacym. Oto przyktady
propozycji zdan do dokonczenia:

B W wystepie zwycieskiej grupy podo-
bato mi sie najbardziej....

B Przedstawienie, ktére wygrato festi-
wal wedtug mnie wyrdzniato...

B Zwyciezcy zastosowali w swoim wy-
stepie.... co przykuto szczegélnie moja
uwage

B Wyjatkowe w wystepie zwycieskiej
grupy byto...

Warto poleci¢ uczniom, by kazde
kolejne zdanie nalezy uzupenili w inny
sposéb, odwotujac sie do réznych ele-
mentéw wystepu.

Kolejng  propozycja
ksztattujacego umiejetno$é pisania
moze byé napisanie wstepu do tresci
polecenia oraz przeéwiczenie charak-
terystycznych  struktur jezykowych
sprawdzajacych tworzenie wypowiedzi
dotyczgce réznych sytuacji komunika-
cyjnych i styli wypowiedzi. Cwiczenie
umiejetnos$ci  formutowania

¢éwiczenia

zapro-
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szenia i odpowiedzi na zaproszenie,
przedstawienie zalet i wad jakiego$
rozwiazania, udzielania rad czy np.
wyrazanie pro$by, nie musi by¢ realizo-
wane jedynie podczas wprowadzania
tematycznych jednostek lekcyjnych
sugerowanych w programie nauczania.
Tworzenie réznych form komunikatéow
przy kazdej okazji pracy z tekstem po-
zwoli na przeéwiczenie struktur jezyka
w réznych kontekstach i sytuacjach,aw
konsekwencji umozliwi ich zautomaty-
zowanie i gotowos¢ ich uzycia podczas
egzaminu maturalnego.

Przyktadem takiego podejscia moze
by¢ éwiczenie umiejetnoéci formuto-
wania zaproszenia nie tylko wéwczas,
gdy na zajeciach — np. z jezyka wito-
skiego - omawiamy miejsca spedzania
wolnego czasu, zwroty akceptowania
i odrzucania zaproszenia lub odmia-
ne czasownika andare — i$¢, jechad, ale
réwniez gdy, przyktadowo, omawiamy
temat kuchni wtoskiej, przy ktérym mo-
Zemy poprosi¢ ucznia o zaproszenie ko-
lezanki na festyn - swieto pomaranczy
lub baktazana (sagra dell'arancia, sagra
della melanzana).

Ciekawym pomystem na przeéwi-
czenie z uczniami wyrazania emocji
moze by¢ wykorzystanie materiatu wi-
zualnego. W tym celu mozna przygoto-
wa¢ karte pracy, na ktérej w dymkach
umiescimy zdania opisujgce rézne sy-
tuacje - mniej lub bardziej pozytywne.
Nastepnie warto poprosi¢ uczniéw o
wyrazenie swoich emocji za pomoca
zamieszczonych ponizej emotikon opi-
sanych w jezyku obcym. Uczeri bedzie
miat za zadanie zareagowa¢ na kazda
Z opisanych sytuacji poprzez uzycie
wiasciwego okre$lenia i doprecyzowad,
dlaczego to zdarzenie wywotato u niego
taka reakcje. Na stronie 11 przyklad ta-
kiego ¢éwiczenia, gdzie sytuacje opisane
sg w jezyku polskim. Mozna réwniez
stworzy¢ wersje éwiczenia tylko w jezy-
ku obcym.

Sposobem na ¢wiczenie wyrazania
opinii moze by¢ napisanie na kartce
zdania opisujacego jaki$ fakt, wydarze-
nie, zjawisko czy problem spoteczny, a
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nastepnie poproszenie kazdego ucznia
0 wyrazenie pod spodem swojego zda-
nia, opinii, reakcji w jezyku obcym. Wy-
niki takiej sondy mozemy umie$cié¢ na
tablicy, a zwroty przydatne dla realizacji
tematu lekcji odnotowaé dla wykorzy-
stania przy kolejnej okazji.! Cwiczenie
tworzenia diuzszych tekstéw opiniu-
jacych stuszno$é jakiego$ rozwigzania
moze odbywaé sie na wiele sposob6w,
w zaleznosci od tego, ile czasu chcemy
przeznaczy¢ na realizacje tego typu po-
lecenia.

Do ¢éwiczen kroétkiej wypowiedzi pi-
semnej opartej na umiejetnosci relacjo-
nowania mozna wykorzysta¢ temat po-
drézowania i kupowania biletéw. Moz-
na poleci¢ opisanie przyktadowych pro-
blemdw, ktére turysta moze napotkaé
na dworcu czy zrelacjonowanie niespo-
dziewanych wydarzen z ostatniej waka-
cyjnej podrézy. Gdy natomiast méwimy
o filmie i zapoznajemy uczniéw z najpo-
pularniejszymi dzietami kinematogra-
fii danego kraju, mozemy wyKorzystaé
nazwiska stawnych rezyseréw tej na-
rodowosci czy popularne tytuly filméw
jako elementy programu festiwalu fil-
mowego i przeéwiczy¢ relacjonowanie
wydarzenia kulturalnego z uwzglednie-
niem umiejetnoéci wyrazenia opinii o
tym wydarzeniu lub wyrazenia obaw o
jego przysztosé. Z podobnym tematem
musieli zmierzy¢ sie tegoroczni matu-
rzy$ci na egzaminie z jezyka witoskiego.

Przywolywanie juz wyuczonych
struktur jezyka przy okazji realizacji
nowego tematu sprawi, ze uczen bedzie
widziat ciggtosé procesu dydaktycznego
oraz jego celowo$é, a tym samym prak-
tyczne zastosowanie tego, czego sie juz
nauczyl na réznych etapach akwizycji
jezyka.

Propozycja ¢wiczenia tekstow
argumentacyjnych
Ksztalttowanie umiejetnosci for-
mutowania argumentéw dotyczacych
jakiego$ rozwigzania moze odbywac sie
z wyKkorzystaniem listy jego wad i zalet
czy dyskusji miedzy dwoma przeciwny-

mi obozami. Prace dwéch grup uczniéw
nadzoruje nauczyciel lub uczert w roli
moderatora dyskusji. Mozna réwniez
zlecié uczniom wygloszenie dwumi-
nutowych wypowiedzi, w ktérych kaz-
dy uczenrl omoéwi inny wskazany przez
nauczyciela aspekt rozpatrywanego
problemu, albo zaproponowaé prace
w parach, gdzie jedna osoba bedzie
opisywata wady, a druga zalety danego
zagadnienia. Przed przystgpieniem do
tego rodzaju ¢wiczenia mozna popro-
si¢ uczniéw, aby poszukali w Interne-
cie inspiracji, zgromadzili argumenty,
a nastepnie wizualizowali przygoto-
wane informacje obrazami, zdjeciami
kojarzacymi sie z omawianym aspek-
tem zagadnienia. Jako podsumowanie,
korzystajac z technologii informacyj-
nej, mozna stworzy¢ kompilacje naj-
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trafniejszych pomystéw i wypraco-
wany material udostepni¢ wszystkim
uczestnikom lub opublikowaé go jako
rezultat zadania projektowego. Takie
rozwiazania dajg uczniom szersze spek-
trum argumentéw i ucza, jak na rézne
sposoby mozna podejé¢ do tego same-
g0 problemu postawionego w zadaniu,
rozbudzajgc w ten sposéb ich kreatyw-
nos$¢. Nie wszyscy bowiem uczniowie
majg jednakowe do$wiadczenia, ktére
pozwalaja na wieloaspektowe podejécie
do tematu. Pomocne zatem moze by¢
wykorzystanie interaktywnych doku-
mentéw dysku Google, czy programoéw
i aplikacji, takich jak Canva, Kahoot,
slidesmania.com, ktére mogg stuzyé
utrwaleniu wypracowanych pomystéw,
wizualizacji ich w formie notatek czy
prezentacji w celu zapisania gotowych
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wzorcéw, wypracowanych struktur i
udostepnienie ich nastepnie wszyst-
kim zainteresowanym.

Korzystanie z nowoczesnych tech-
nologii moze sta¢ sie atutem podno-
szacym atrakcyjno$é i efektywno$é
zajeé, bowiem mtodzi ludzie, biegli w
obstudze narzedzi IT, otrzymaja do-
datkowa szanse na zaprezentowanie
umiejetno$ci ponadprzedmiotowych.
Zaangazowanie w wykonanie zadania
Z pewnos$cig przelozy sie na szybsze
zapamietanie i utrwalenie materiatu
oraz wykorzystanie go podczas przygo-
towywania sie do wlasciwego egzaminu
maturalnego.

3. Kryterium tresci-pelnarealizacja
wszystkich podpunktéw polecenia
Wypowiedz pisemna jako produk-

tywny element procesu twdrczego my-
$lenia i formutowania samodzielnych
sadéw powinna by¢ oparta na doktad-
nej analizie podpunktéw polecenia
pod katem wymaganych w realizacji in-
formacji oraz ustalenia, jakich czaséw
gramatycznych wymaga zredagowanie
odpowiedzi do polecenia. Drugi etap
tworzenia to przekazywanie tresci za
pomoca prawidlowych s$rodkéw jezy-
kowych, odpowiednich do tresci pole-
cenia: poinformuj, zrelacjonuj, przekaz,
zaproponuj, oceri. Warto zaproponowacé
uczniom, aby podkreélili w poleceniu
wiasnie te stowa, ktére wskazuija, z ja-
kiego typu kontekstem mamy do czy-
nienia. Koncepcyjne podejscie do reali-
zacji poszczegdlnych elementéw tema-
tu gwarantuje prawidtowe odniesienie
sie do wszystkich podpunktéw polece-
nia. Pozostaje jedynie wtasciwie dobraé
precyzyjne i wystarczajace informacije.

Poprzez rozwiniecie podpunktu
polecenia rozumie sie trzy minimalne
informacje, ktére odnoszg sie do jed-
nocztonowego podpunktu polecenia.
Zaleca sie unikanie tym samym tra-
dycyinych przydawek, takich jak — w
jezyku wiloskim — bello, interessante,
ktére nie majg wartosci rozwijajacej, a
zastosowanie raczej precyzyjnych przy-
miotnikéw uszczegdtowiajacych lub
informacji rozwijajacych wypowiedZ o
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dodatkowe tresci. Przypatrujac sie za-
daniu z tegorocznego arkusza egzami-
nacyjnego (maj 2024) z jezyka wtoskie-
go, warto zwrdcié uwage na konstrukcje
polecenia: Napisz, ktdra grupa teatralna
zwyciezyta na festiwalu i co najbardziej
podobato Ci sie w jej wystepie. Polecenia
dwucztonowe, w ktdérych zdajacy powi-
nien przekaza¢ informacje o zwycie-
skiej grupie, a nastepnie opisa¢ jaki$
element wystepu, ktéry najbardziej mu
sie podobal, stanowig pewnego rodzaju
wyzwanie. Zdarzaja sie odpowiedzi, w
ktérych zdajacy odnosza sie jedynie do
jednego podpunktu polecenia, podajac,
ktéra grupa zwyciezyta, jednak w wypo-
wiedzi brak jakiegokolwiek odniesienia
do cztonu drugiego. Wyrazenia takie
jak: spektakl byt interesujqcy/bardzo mi
sie podobat, nie stanowia realizacji po-
lecenia. Zdajgcy musi wybraé i opisaé
jaki$ konkretny element przedstawie-
nia, ktdry szczegdlnie zwrdcit jego uwa-
ge. Spektrum doboru argumentacji jest
duze, w zaleznosci od tego, czy skupimy
sie na grze aktoréw, wyrazie artystycz-
nym, strojach czy efektach specjalnych.
Nalezy zatem uczuli¢ uczniéw na ko-
nieczno$¢ wykonania obu czionéw
polecenia i rozwiniecie jednego z nich
w sposéb komunikatywny, rzutuje to
bowiem na ocene przyznawana za cate
polecenie i ewentualng utrate punktéw
w kryterium tresci.

W tegorocznym arkuszu matural-
nym czwarty podpunkt brzmial: Po-
dziel sie obawami dotyczqcymi przysztosci
tego festiwalu. Zdajacy mieli trudnosci
Z wyrazeniem w jezyku obcym obaw
lub uzyciem jakiegokolwiek wyrazenia
sygnalizujacego te obawy. Odchodzili
réwniez od tematu polecenia i uciekali
sie do wyrazania nadziei dotyczacych
organizacji festiwalu w przysztosci oraz
zyczyli sukcesu wydarzeniu w Kkolej-
nych latach. Taka realizacja tego pod-
punktu polecenia nie byla akceptowa-
na, podobnie jak préba opisu rozwigza-
nia problemu, ktéry mégtby pojawié sie
przy organizacji festiwalu w przysztosci.
Kolejnym waznym czynnikiem, wply-
wajacym na pelng realizacje polecenia,

Nauczanie jezyka obcego (OKE)

jest kwestia wystarczajacego rozwinie-
cia zawartych informacji. Warto popra-
cowa¢ nad precyzyjnym doborem stow-
nictwa i wdrozy¢ w procesie akwizycji
jezyka ¢wiczenia utrwalajgce synonimy
iich trafne uzywanie, co podnosi walor
pracy nie tylko w omawianym aspekcie.

Whniosek: Przeéwiczenie struktur lek-
sykalnych stuzacych do wyrazania
r6znego rodzaju komunikatéw, a od-
noszacych sie bezpoérednio do wyma-
gan podstawy programowej, jest wiec
kluczowe w realizacji polecenia w kry-
terium tresci. Rozwiniecie informa-
cji, ich wyrazenie za pomocg trafnych
$§rodkéw leksykalnych, doprecyzowa-
nie wypowiedzi poprzez rozbudowane
okreslenia uszczegétawiajace, istotnie
wplywajg na ocene pracy réwniez w
pozostatych kryteriach. Praca, ktéra
w kryterium tresci oceniona jest na 1
punkt, pozwala na ocene jedynie jed-
nopunktowa w pozostatych kryteriach.
Natomiast ocena pracy na O punktéw w
kryterium tresci automatycznie wymu-
sza przyznanie réwniez O punktéw w
pozostatych kryteriach, co daje w ocenie
catosciowej O punktéw za wypowiedz
pisemna.

Propozycja rozwijania
umiejetnosci pisania pod
katem oceny pracy w kryterium
zgodnosciz poleceniem

Ustalenie stéw kluczy: poinformuj,
wyraZz obawy, przedstaw, wyjasnij, etc.
pozwala na utrzymanie wypowiedzi w
wyznaczonych ramach i unikniecie naj-
czestszego bteduy, jakim jest odbieganie
od tematu zadania. Mozna zasugero-
wac uczniom podkreslenie w poleceniu
stéw, ktére stanowig o istocie realizacji
polecenia i sprawig, ze jego elementy
nie beda wykonywane potowicznie.
Cenng wskazéwka powinno by¢ wska-
zanie zalet korzystania z brudnopisu, w
tym lepsze zaplanowanie pelnej reali-
zacji tematu zadania maturalnego.

Warto stale ¢éwiczy¢ z uczniami za-
stosowanie przydatnych zwrotéw w
zaleznoéci od sytuacji komunikacyjnej.



Nauczanie jezyka obcego (OKE)

W tym celu mozna zlecié¢ uczniom przy-
gotowanie planszy ze zwrotami odpo-
wiadajacymi réznym funkcjom jezyko-
wym (zapros, poinformuj, opisz, opowiedz,
wskaz, opisz emocje), ktére umiescimy
w sali lekcyjnej. Wykorzystujac jednak
juz gotowe rozwigzania i pomoce dy-
daktyczne, warto siegna¢ po publikacje
obcojezyczne, ktére prezentujg wiele
praktycznych ¢wiczenn rozwijajacych
umiejetno$¢ reagowania w r1éznych
codziennych sytuacjach. Wiele wio-
skich wydawnictw proponuje pomoce
ksztattujgce umiejetnosci komunikacii,
w ktérych mozna znalezé gotowe listy
przydatnych zwrotéw, zgrupowanych w
jednostkach tematycznych o zréznico-
wanym poziomie jezykowym. Ich celem
jest rozwijanie kompetencji socjolin-
gwistycznych i pragmatycznych u ucza-
cych sie jezyka wloskiego, opartych na
kontekécie spotecznym i kulturowym.
Dzieki takiemu podej$ciu do rozwijania
kompetencji jezykowych, ale réwniez
dzieki wielu ciekawym propozycjom
¢éwiczeri pozwalajgcym kontrolowaé
kazdy etap wykonania polecenia, moz-
na nauczy¢ sie planowania wypowiedzi
pisemnej oraz rygorystycznego trzyma-
nia sie treéci polecenia. W przyktado-
wym ¢wiczeniu polegajgcym na opisie
miejsca mozna w pierwszej kolejnos$ci

Bibliografia

wyznaczy¢ jego ramy: odnie$é sie do
aspektu wizualnego, dZwiekowego,
wechowego, przestrzennego miejsca,
Zwracajac uwage na jego strony pozy-
tywne i negatywne. W dalszej czesSci
warto zaproponowac liste precyzyjnych
okredleri przydatnych do opisu pejza-
zu, destynacji wakacyjnej lub nowego
miejsca zamieszkania, a nastepnie po-
prosi¢ o zastosowania tych zwrotéw w
krétkiej wypowiedzi pisemnej, do ktérej
polecenie zostanie zredagowane przez
nauczyciela.?

Nie sposéb przytoczy¢ tu wszystkich
ciekawych rozwigzan, ktére znajduja sie
w wielu publikacjach tego rodzaju, jed-
nak istotne jest, aby nauczyciel potra-
fit éwiadomie i celowo wykorzystywaé
narzedzia, ktére wspomagaja proces
ksztattowania umiejetnosci twoérczego
pisania.

Implementacja ¢éwiczert ukierun-
kowanych na wyksztalcenie umiejet-
nosci pisania w jezyku obcym moze
odbywa¢ sie metodg matych krokéw,
poprzez zaproponowanie na poczatek
krétszych form wypowiedzi, a nastep-
nie tworzenie map mysli w poleceniach
rozbudowanych. Poszerzanie zdolnosci
wyobrazeniowo-twérczych u ucznidéw,
poprzez wigczanie ich w proces oceny i
wzajemnej korekty realizacji polecenia

O nauczaniu jezykdw obcych

w kryterium tresci, moze mie¢ przeto-
Zenie na usprawnienie procesu pisania.
Nowatorskie podejécie w fazie oceny
gotowej wypowiedzi pisemnej angazuje
ucznia do efektywnej nauki i pozwala
na eliminacje btedéw oraz skuteczne
planowanie wypowiedzi odpowiadaja-
cej kryteriom formalnym i jezykowym
w wypowiedzi pisemnej.

Podsumowujagc omoéwienie jed-
nego z kluczowych kryteriéw oceny
wypowiedzi pisemnej na egzaminie
maturalnym z jezyka obcego nowo-
zytnego na przyktadzie j. wloskiego, tj.
kryterium treéci, nalezy zwrdéci¢ uwa-
ge, ze wykonanie tego typu zadania na
egzaminie pisemnym z jezyka obcego
nowozytnego jest nie tylko wyzwaniem
jezykowym. Uczeri w toku przyswaja-
nia umiejetnosci pisania rozwija swdj
$wiatopoglad i zdolno$ci poznawcze,
refleksyjnie podchodzi do wielu za-
gadnien zycia codziennego oraz uczy
sie w komunikatywny sposéb wyrazaé
opinie i emocje. Znaczace podniesienie
roli ¢wiczeni doskonalgcych wtasnie te
praktyczng umiejetnos$é postugiwania
sie jezykiem istotnie wptynie na rozwdj
milodego czlowieka w wielu aspektach
jego przysztego dorostego zycia.

1. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Przet. W. Martyniuk. Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia
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4. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 1. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum
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5. Szuchalska A.: Cechy osobowosci ucznia a tworzeniewypowiedzi pisemnejw jezyku angielskim (na przyktadzie uczniow klasy maturalnej) [rozprawa doktorska].
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Dwuminutowe éwiczenia jezykowe

przywracajace koncentracje uwagi
na lekcjach jezykdw obcych i nie tylko

14

dr Marcin Gliriski
Adiunkt dydaktyczny na Wydziale Humanistycznym US w Katowicach

Rola emocji w nauczaniu jezykéw obcych z perspektywy historycznej'

B 1900 - 1960: jezykoznawstwo strukturalne i psycho-

logiabehawioralna

Zgodnie z zalozeniami jezykoznawstwa strukturalnego,
jezyk zbudowany jest z dzwiekdw, stéw oraz zdan potgczonych
ze soba w spéjny system dzieki konkretnym zasadom. Sys-
tem ten jest przyswajalny dzieki formowaniu zachowan oraz
przyzwyczajenl poprzez intensywne i mechaniczne éwiczenie
wybranego elementu jezykowego. Uczen rozwija zatem swo-
je umiejetnosci jezykowe dzieki pozytywnemu i negatywne-
mu wzmocnieniu ze strony nauczyciela, ktéry postugujac sie
drylami jezykowymi, pelni funkcje modelowa. Uzycie jezyka
staje sie wyéwiczonym zachowaniem. Wspomniane zasady
jezykowe nie podlegaja analizie. Pod obserwacjg nauczyciela,
uczeti dazy do ich implicytnego i bezbtednego przyswoijenia.
Emocje nie podlegaja analizie w trakcie lekcji, ale odgrywaja
swoja role w formacji zachowar jezykowych.

B 1960 - 1980: jezykoznawstwo generatywne i psycho-

logia kognitywna

Zgodnie z zalozeniami jezykoznawstwa generatywnego,
jezyk jest zestawem konkretnych zasad, dzieki ktérym czto-
wiek ma mozliwo$¢ zbudowania nieograniczonej liczby zdan.
Zasady te sa przyswajane przez ucznia poprzez ich racjonal-
ng analize. Nauka jezyka jest zatem procesem umystowym,
ktéry nie jest zwigzany z behawioralng formacjg zachowarn
i przyzwyczajen. Proces ten jest wzmacniany przez nauczy-
ciela dzieki zastosowaniu zadani poznawczych rozwijajacych
uczniowska umiejetno$¢ analizy jezyka. Uczniowie zacheca-
ni sa przez nauczyciela do wyciagania wiasnych logicznych
wnioskéw na temat zasad jezykowych poprzez obserwacje
struktur. Uzycie tych struktur jest nastepnie ¢wiczone przez
uczniéw. Emocje nie podlegaja analizie w trakcie lekcji, ale
odgrywaja swoja role w formacji uczniowskiej motywacji do
nauki jezyka.

1 Nauczyciele zainteresowani rolg emocji w kontekscie jezykoznawstwa stosowanego znajda wiecej informacji na ten temat w ksiazce Psychology for Language Teachers
(Cambridge University Press), ktérg napisali Marion Williams oraz Robert L. Burden.
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B 1980 - nadal:socjolingwistykaipsychologia konstruk-

tywistyczna

Zgodnie z zalozeniami socjolingwistyki, jezyk jest two-
rem spotecznym, ktéry moze zostaé przyswojony tylko drogg
interakcji z drugim cztowiekiem. Umozliwia on dzielenie sie
naszymi do$wiadczeniami. Interakcja ze $rodowiskiem spo-
lecznym jest aktywnym procesem odkrywania znaczen. Taka
wizja jezyka jest wzmacniana przez psychologie konstrukty-
wistyczng, ktéra ktadzie nacisk na interakcje miedzyludzka
jako kluczowy proces odkrywania znaczen. Proces nauczania
jezyka obcego skoncentrowany jest na uczniu i jego samopo-
czuciu w Kklasie. Nauczyciel wprowadza zatem rézne formy
pracy (w grupach, w parach, w postaci otwartej dyskusji na
forum), aby umozliwié uczniowi nawigzanie relacji z innymi
uczniami poprzez komunikacje i wspdlne rozwiazywanie za-
dan. Emocje odgrywaja kluczowg role w procesie uczenia sie
jezyka obcego. Nauczyciel stawia sobie za cel wzmocnienie
pozytywnych doswiadczen swoich uczniéw.

Zadania praktyczne

Intensywne rozproszenie uwagi uczniéw na lekcjach je-
zykéw obcych to skutek regularnej ekspozycji na zbyt duzg
liczbe bodZcéw naptywajacych ze $wiata zewnetrznego. Cwi-
czenia jezykowe przywracajace koncentracje uczniowskiej
uwagi na lekcjach jezykéw obcych wydaja sie by¢ niezbed-
nym narzedziem nauczyciela. Swoja role odegra w tym za-
kresie zadanie, ktérego wykonanie wymaga maksymalnego
skupienia uwagi w bardzo krétkim czasie po to, aby osiggnaé
bardzo konkretny cel. Tym celem jest znalezienie rozwigzania
pewnego problemu. Pod wzgledem tresci i struktury, zadanie
to powinno by¢ caltkowicie oderwane od materialu dydak-
tycznego przerabianego w dniu jego realizacji. Ponizej za-
prezentowane zostaly przyktadowe zadania do swobodnego
wykorzystania przez nauczycieli w trakcie lekcji jezykéw
obcych i nie tylko.2 Wszystkie zadania przedstawione zosta-
ty w jezyku polskim i angielskim. Uwaga! Warto ustala¢ limit
czasowy mierzony stoperem na ich wykonanie. Wersja polska
nie jest dostownym ttumaczeniem wersji angielskiej!

< Zadaniel.

Wersja A: ULICA LESZCZYNOWA
Wersja B: HAZEL STREET

2 Niniejszy zestaw jest zestawem autorskim opracowanym przez autora artykutu.
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Wersja A

Pani Miller mieszka w ostatnim domu na ulicy Leszczy-
nowej. Obok jej domu po lewej stronie stoi wysoki ceglany
mur. Dom Pani Smith znajduje sie pomiedzy domem Pani
Miller i domem Pani Williams. Dom Pani Johnson znajdu-
je sie obok domu Pani Williams. Sgsiadkq Pani Johnson jest
réwniez Pani Davis. Opisz domy nazwiskami ich wtascicielek.

Wersja B

Mrs Miller lives in the last house at the end of Hazel
Street. On her left there is a tall brick wall. Mrs Smith lives be-
tween Mrs Miller and Mrs Williams. Mrs Johnson lives next
to Mrs Williams. She also lives next to Mrs Davis. Write their
names on the houses.

R e e e

Wersja A
Piec kotéw idzie gesiego. Majq one na imie Milo, Lucy, Ber-
nard, Sebastian i Bianca. Na przodzie idzie Sebastian. W $rod-

ku znajduje sie Bernard. Bianca idzie pomiedzy Sebastianem
i Bernardem. Pomiedzy Bernardem i Lucy znalazl sie Milo.
Wpisz imiona kotéw w odpowiednich pudeteczkach.

WersjaB

There are five cats walking in a line. Their names are Milo,
Lucy, Bernard, Sebastian and Bianca. Sebastian is the first in
the line. Bernard is in the middle. Bianca is between Sebas-
tian and Bernard. Milo is just behind Bernard and in front of
Lucy. Write their names on the labels.

< Zadanie 3.

O OO
-l
> Fan )

Wersja A

Piecioro dzieci siedzi przy stole w parku. Kate siedzi na-
przeciwko Bena. Luke siedzi obok Kate po jej prawej stronie.
Andy siedzi pomiedzy Lukiem i Sue. Ben siedzi po prawej
stronie Sue. Jill siedzi naprzeciwko Andy’ego. Obok Jill, po jej
prawej stronie, siedzi Frank. Tuz obok Jill siedzi réwnieZ Bob.
Opisz krzesta imionami dzieci.
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Wersja B

Five children are sitting round this table in the park. Kate
is sitting opposite Ben. Luke is sitting to Kate. He is on the
right of Kate. Andy is sitting between Luke and Sue. Ben is
on Sue’s right. Jill is sitting opposite Andy. Next to Jill on her
right is Frank. Bob’s seat is also next to Jill. Write the chil-
dren’s names on the seats.

S Zadanie 4.
Wersja A

To najbardziej niezwykty dziert w twoim zyciu. W tym mo-
mencie dzieja sie wokét Ciebie rézne dziwne rzeczy. Czym
zajmiesz sie w pierwszej kolejno$ci?

1. Kot wlasnie zatatwia sie na dywan.

2. Zaczeto 1aé jak z cebra, a na balkonie suszy sie pranie.

3. W tazience leje sie woda z niezakreconego kranu.

4, W pokoju obok ptacze twoje dziecko.

5. Dzwoni telefon.

6. Kto$ puka do drzwi.

7. W kuchni gotuje sie woda w czajniku.

Wersja B

This is the weirdest day of your life. Strange things are
happening at the same time. In which order do you at-
tend to them?

1. The cat is peeing on the carpet.

2. Your laundry is outside and it is starting to rain.

3. The water in your Kkettle is boiling.

4, The baby is crying.

5. The telephone is ringing.

6. Someone is knocking at the door.

7. The tap in the bathroom is running.

2 Zadanieb5.
Wersja A

Ustaw elementy w kolejnosci od najwiekszego do
najmniejszego:

komputer ksiezyc biedronka park mysz butelka
dom miasto wszechswiat samochdd rower mréwka

Irlandia slorice cukierek

1. 2. 3. 4, 5.
6 7 8 9. 10
11. 12. 13. 14 15.
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Wersja B

Put the objects in the order of their size. Start with the
biggest one:

computer moon ladybird park mouse bottle universe
car bicycle city ant Ireland sun house sweet

1 2 3. 4. 5.
6. 7. 8. 9. 10.
11. 12. 13. 14. 15.

2 Zadanie6.
Wersja A

Policz wyrazy: kot: paw:

Lewosadomkotserdomtirpawlisrakkocserbykpasmaklewo

sakotserdomtirlisrakkocserb-ykpasmaklewosakotserdom

dompawlisrakkocserpasmaklewosakotserdomkotpawlis

ra-kkocserbykpaskotmaklewosakotserdomtirpawliskocse

rbykpasmaklewosakotserdomti-rpawsrakkocserbykpasm

aklewkotserdomtirpawlisrakkocserbykpaspawmaklewdo
mkotserdom

Wersja B

Count the words: bee: hen:

Catdogmanbeebedbatbagbeebuskidcatdogbeebedbatbag

henbuskidcatdogmanbeebedb-atbaghenbuskidcatdogma

nbeebedbatbaghenbuskidcatdogmanbeebedbatbaghenbu

ski-dcatdogmanbedbedbeebagbuskidcatdogmanbeebedb

atbaghenbeekidcatdogmanbeebe-dbatbagbuskidcatman

beebedbatbaghenbushencatdogmanbeebagbathenbaghe
nbuskidcatdog

S Zadanie?7.
Wersja A

Whisz trzy rzeczowniki w liczbie mnogiej do ponizszych
ksztattéw. Zwrdé uwage na wielkosé i wysokosé litery:

Ssily (-L} (EL (H

Wersja B
Write three singular nouns into the shapes. Pay attention
to the size and height of every letter:

et i [
H T

(1]
1]
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2 Zadanie 8. 2 Zadanie9.

Wersja A abecdefghi jklm
Znajdz wyjécie z labiryntu czasownikdw. Wykresl wszystkie bezokoliczniki na-

potkane na swojej drodze.? ‘

nopgrstuy wxyz

T e e = 0 o o
m & It tla|lples p safjc|e r m als | rr-_-
I e]é]an a tls]lé]ls pla © = s Iz &£mja]m .
s 1 leli]m 1[ole oles)elo]w s PLEE P ) B P Wersja A
*|T_'1'F iTelela]e ,’;I? T‘..-. v & 1]z]el: Ztam kod. Rozszyfruj wyrazy, wpi-
* my #]% x ajmiijeft *;'_'l*_' mic mlrje]e]r = sujac litery znajdujace sie naprzeciwko:
'.-'rllr{:drulo'.an.rl*.lfiiiIrllT
iardl:aalapsdi:enitm-v_ili_l
lr:riz:.-w_lrhn:naair_-_t_!tq.'.rs l.bpueban—
:ﬂ»i;lur!{iulilnnqin:'m{mg 2.]'nyvmxn—
Pl R o e 5 naba-
Errle!jl:erlﬂqdnl!iTm 4.YTIZC11—
[a r b & mlzls]z y ¢ blg g4 | ¢ -q-:-iir l|>-|m=r 5. abgngavx —
f.'l.n'hlr]-:,'tnqu.f!rh.'l.,-rrr-,-i
|4ﬂr;mhdl—plrll‘_né LA E] ._r’lrll 6.YV8VWXII—
w-TlaL:d-pdp-aa_h.lT w & ¢
sfw]afe « afaTe ¢ vfc|ofmn e b Wersja B
m Dlilrﬂfll'.lﬂ '.';'LI Ilal{s .
s wlc 0 ¢t h B¢ A €t 2 7 £ B a = Break the code. Decipher the words
wlif '"Q'T‘_' i e efe ¢ ﬁIIWi‘LIUI- v writing the opposite letters:
I & ¢ d mfé t alhlplc]lp|! a = & 1]y € m & | w|y 1.zrg'ubq—
2. vafgehpgvba -
Wersja B 3. qvpgvbanel -
Find your way through the labyrinth of verbs. Erase all the encountered infini- 4. ynolevagu -
tives. Similar activities can be designed at www.festisite.com. 5.yrzbanqr -
6.yrffba -
s k s w|f Eln i n
Tﬂl*l' k "I_ilfi_ 2 Zadanie 10.
Tlli n kEfn i r djg|i
‘ E 4} i nflw &|d & d
PR e iy o] [P Wersja A: Wersja B:
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O nauczaniu jezykdw obcych

Wersja A

Uzupelnij piramide. Wybierz dowolne stowo, ktérego nie
znaja Twoi uczniowie i zapisz je na tablicy. Popro$ uczniéw
0 wpisanie go w najnizszym rzedzie piramidy, a nastepnie o
uzupelnianie kolejnych poziomdéw poprzez kazdorazowe usu-
wanie ostatniej litery.

Wersja B

Fill in the spelling pyramid. Choose a word that Your stu-
dents are not familiar with and present its spelling. Ask the
students to write it down at the bottom of the pyramid. The
students should write the word down until the pyramid is
complete. Every time the final letter is erased.

W obecnych warunkach szkolnych wielu nauczycieli bo-
ryka sie z problemem braku motywacji uczniéw do nauki je-
zyka obcego. Nie ulega watpliwosci, ze brak zaangazowania
ucznidw w proces nauczania negatywnie wptywa na jego
efektywno$¢. Mozna jednak podjac okreslone dziatania, aby
zmotywowac i zacheci¢ uczniéw do nauki jezyka obcego.

Po pierwsze - personalizacja nauki: czyli ustalamy, czym
uczniowie sie interesujg i wykorzystujemy to w nauce - np.
filmy, popularne wéréd uczniéw piosenki, blogi, media spo-
fecznosciowe.

Po drugie - pokazanie uczniom konkretnych, mierzalnych
celéw nauki i nagradzanie za ich osiggniecie, np. tak jak to
czynimy w procesie oceniania ksztattujgcego, formutujac cele
na poczatku lekcji i sprawdzajagc w jakim stopniu uczniowie
przyswoili dang umiejetnos¢. Mate nagrody, oceny i podkre-
$lenie osiggniecia sukcesu sg bardzo motywujace dla ucznidw.

WARTO WIEDZIEC!

Motywowanie i zachgcanie uczniéw do nauki jezyka obcego

Dwuminutowe ¢wiczenia jezykowe

Sposoby zapobiegania uczniowskim rozproszeniom:*
1. Czerpanie przyjemnosci z udziatu w lekcji (zaczynajac od
nauczyciela).
2. Doskonate rozplanowanie zajeé, ktére pozwoli przewidzieé
momenty rozluZznienia.

3. Unikanie przez nauczyciela siedzgcego trybu prowadze-
nia lekcji.

4. Regularne poruszanie sie nauczyciela po klasie.

5. Wprowadzanie urozmaicenia w ustawieniu tawek uczniow-
skich.

Korzystanie z technologii w nauce jezyka obcego rowniez
aktywizuje ucznidw. Aplikacje i inne interaktywne narzedzia
sprawiaja, ze nauka staje sie bardziej angazujaca, szczegdlnie,
jesli sa to gry, zabawy, zagadki i inne ciekawe aktywnosci.

Warto réwniez podkreslaé praktyczne korzysci z nauki
jezyka, takie jak mozliwo$é tatwiejszego podrézowania, po-
znawania nowych ludzi czy korzystanie z Internetu w jezyku
obcym. Mozna zaproponowac uczniom éwiczenia, ktére po-
kazuja jakie mozliwosci daje znajomosé jezyka obcego, np.:
rozmowy z native speakerami online, réwiesnikami naszych
ucznidw, czy tez ogladanie vlogdw, ktére, przy okazji zanu-
rzajg uczniéw w srodowisko obcojezyczne.

A zatem jest wiele mozliwosci dziatan, ktére moze podjac
nauczyciel, aby zacheci¢ i zmotywowac uczniéw do naukije-
zyka obcego, ale najwazniejsze wydaje sie, aby uczen widziat
w nauce sens i czerpat z niej radosc!

Joanna Drazek (RODN ,WOM"” w Katowicach)

ZAPROSZENIE DO UDZIAEU W PROJEKCIE
Poszukiwanie rozwigzan metodycznych do nauczania jezykéw obcych w klasie szkolnej

Nauczyciele jezykéw obcych stajag w swojej pracy wobec bardzo konkretnego wyzwania: nauczenia postugiwania sie jezykiem
obcym oraz przygotowania do egzaminu koricowego na danym etapie nauczania. Ponadto trudnos$ci uczniéw w koncentra-
cji oraz brak kompetencji systematycznego wysitku sktaniajg nauczycieli do poszukiwan nowych rozwigzan metodycznych
itechnik nauczania, ktére zrekompensujag niedostatki zaangazowania ucznidéw w przyswajanie jezyka obcego. Biorac to pod
uwage, proponujemy udziat w projekcie realizowanym przez RODN ,WOM" pod nazwg Efektywne nauczanie jezyka obcego
w rzeczywistosci szkolnej - eksperymentowanie z innowacyjnymi rozwigzaniami metodycznymi, ktéry obejmuje zapoznanie
sie z ciekawym podej$ciem i sposobem nauczania jezyka obcego (Awareness Method), a nastepnie wziecie udziatu w eks-
perymencie badania jego skutecznosci w nauczaniu jezyka obcego w klasie szkolnej. Projekt rozpocznie sie 19.02.2025 r.
szkoleniem, gdzie po teoretycznej prezentacji metody osoby chetne zaprosimy do zastosowania jej zatozen w swojej klasie.
Po zrealizowaniu projektu uczestnicy bedg mogli wykorzystac¢ swoje doswiadczenia na przyktad do przygotowania innowacji.
Uczacy w klasach o zréznicowanym poziomie kompetencji jezykowych i borykajacy sie zzadaniem indywidualizacji naucza-
niaréowniez znajda wiele technik ktére utatwia to zadanie. Wszystkie szkolenia wymagane w projekcie oraz przeprowadzenie
eksperymentu pod nadzorem RODN ,WOM" w Katowicach bedzie potwierdzone stosownymi zaswiadczeniamii dyplomami.

Zapisy na stronie internetowej www.womkat.edu.pl
Kontakt: Joanna Drazek, konsultant ds. jezykéw obcych RODN ,WOM" w Katowicach

'S

Niniejsze pie¢ sposobéw zapobiegania uczniowskim rozproszeniom znajda Paristwo w ksiazce Making Your Lessons Memorable (Express Publishing), ktérej
autorkami sa Suzanne Antonaros oraz Lilika Couri.
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Skarga bezimiennego.

O wierszu N.N. prébuje przypomnie¢ sobie stowa modlitwy
Stanistawa Baranczaka

dr Piotr Pochel

Nauczyciel jezyka polskiego w I Liceum Ogdinoksztatcqcym im. M. Kopernika w Katowicach

Czesto zdarza sie, ze nauczyciel polonista staje sie literac-
kim selekcjonerem. Musi dokona¢ wyboru miedzy ilei ja-
kie/ktore.

Racjonalne planowanie pracy polonistycznej jest gwarantem
sukcesu nauczyciela jezyka polskiego, ale gdzie w tym wszystkim
miejsce na delektowanie sie literaturg? Krzywdzace dla pisarzy
wydaje sie postawienie polonistéw przed wspomnianym dyle-
matem. Czy jednostka lekcyjna wystarczy, by oméwié twdrczosé
Wistawy Szymborskiej? A moze odpowiednie beda dwie godzi-
ny? Matematyczne przeliczanie literatury na faktycznie zreali-
zowane godziny dydaktyczne, podczas ktérych (nienawidze tego
sformutowanial) przerabiane jest jakie$ dzieto, odziera literature
z wartosci. Nie pozwala jej smakowaé. Widaé to szczegélnie w
przypadku literatury w szkole ponadpodstawowej, gdyz w lite-
rackiej przestrzeni szkolnej brakuje miejsca dla pisarzy wspot-
czesnych, ktérzy w podrecznikach do jezyka polskiego pojawiaja
sie w klasie IV, gdy omawia sie literature wspdtczesna.

Jestem przekonany, ze po$wiecenie wiekszej ilosci czasu na
omawianie twérczosci pisarzy tworzacych po 1945 1. zacheci mto-
dego odbiorce do siegania po literature i tym samym w jakim$
stopniu zniweluje wymienione na wstepie polonistyczne rozterki.

Tworcg, ktérego raptem kilka utworéw poetyckich omawia
sie w ostatniej klasie szkoly ponadpodstawowej, jest Stanistaw
Barariczak. Autor tomu m.in. Jednym tchem, prywatnie — brat pi-

sarki, Matgorzaty Musierowicz, czotlowy przedstawiciel formacji
Nowa Fala. Wymienia¢ mozna by tak diugo.

Z racji faktu, ze do mtodego odbiorcy bardziej przemawiaja
dzisiaj wytwory najnowszych technologii, w ramach wprowadze-
nia nauczyciel polonista mégtby zaproponowacé uczniom przygo-
towanie prezentacji multimedialnej na temat Zzycia i twdrczosci
autora Korekty twarzy. Poprzedzataby ona rozwazania nad wier-
szem N.N. prébuje przypomniec sobie stowa modlitwy.!

Poniewaz analiza i interpretacja wiersza zawsze stanowi
centralng czes¢ moich zaje¢ jezyka polskiego, proponuje zaczgé
od wzorcowego odczytania przez nauczyciela poloniste utworu:

0Ojcze nasz, ktéry jestes niemy,
ktdry nie odpowiesz na zadne wotanie,
a tylko rykiem syren co rano dajesz znac, ze swiat
ciggle jeszcze istnieje,
przemow:
ta dziewczyna jadqca tramwajem do pracy
w tandetnym plaszczu, z trzema pierscionkami
na palcach, z resztq snu w zapuchnietych oczach,
musi ustysze¢ Twdj gtos,
musi ustyszec Twdj gtos, by sie zbudzic
W ten jeszcze jeden Swit.
Ojcze nasz, ktory nic nie wiesz,

1 Warto réwniez siegna¢ po artykut Krzysztofa Unitowskiego. Zob. K. Unitowski: Nawotywanie Boga. Nad wierszem Stanistawa Barariczaka ,N.N. prébuje przypomniec¢
sobie stowa modlitwy”. W: Liryka polska XX wieku. Analizy i interpretacje. Red. W. Wéjcik, E. Tutaj. Katowice 1994, s. 138 —148.



ktdry nie patrzysz, nawet na te ziemie,
a tylko codzienngq gazetq obwieszczasz, ze swiat, Ze nasz swiat,
trwa uporzqdkowany: spojrz,
ten mezczyzna siedzqcy za stotem, schylony
nad kotletem mielonym, setkq wddki, ptachtq
popotudnidwki ttustq od sosu i druku,
musi wiedziec, Ze Ty takZe wiesz,
musi wiedziec, Ze wiesz, aby przezyc
ten jeszcze jeden dzien.

Ojcze nasz, ktdrego nie ma,
ktdrego imienia nikt nawet nie wzywa
prdcz dydaktycznych broszur piszqcych Cie z matej litery, bo Swiat
radzi sobie bez Ciebie,
bqdz:
ten cztowiek, ktory ktadzie sie spac i przelicza
wszystkie te dzisiejsze klamstwa, leki, zdrady,
wszystkie hariby konieczne i usprawiedliwione
musi wierzyc, zes jednak jest,
musi wierzyc, zes jest, aby przespa¢
te jeszcze jedng noc.?

Kazdorazowo po wzorcowym odczytaniu przeze mnie utwo-
ru poetyckiego prosze ucznidéw o jego ponowng, cichg lekture.
Zwracam réwniez uwage na kwestie, ktére bedg przedmiotem
rozmyslan nad wierszem (np. odczytywanie sensu tytutu wier-
sza, kreacje podmiotu lirycznego i bohateréw lirycznych, budowe
liryka, etc.).

Nastepnie przechodze do analizy i interpretacji tekstu po-
etyckiego Barariczaka. Ponizej proponuje pakiet interpretacyjny
bedacy zbiorem sugerowanych rozwigzan metodycznych pod-
czas omawiania wiersza.

1. Analiza tytulu wiersza (pytania pomocnicze, np.: Jakie in-
formacje o poetyckim obrazowaniu niesie tytut wiersza? Co
oznaczaja litery N.N.? Z jakg dziedzing Zycia mozna potaczyé
oznaczenie pojawiajace sie w tytule utworu?), np.:

a)  N.N. - okreSlenie wywodzgce sie z jezyka taciriskiego

nomen nescio oznaczajacego imienia nie znam;

b) NN. - w jezyku policyjno-sagdowym oznaczenie dla

0soby nieznanej;

¢)  N.N. - osoba z nieskonkretyzowang biografia, wiec kaz-

dy czlowiek;

d) osobabezimienna, prébujgca przypomnie¢ sobie stowa

rakterystyczny element jezykowy pojawia sie w wypowiedzi
podmiotu? Do jakiego utworu nawigzuje anaforyczne powté-
rzenie? W jakich gatunkach literackich najczesciej wystepuje
otwierajgca kazdg zwrotke apostrofa?), np.:

a) forma wypowiedzi lirycznej: modlitwa (adresatem jest
Bdg Ojciec);

b) forma wypowiedzi lirycznej: modlitewna prosba (pod-
miot kieruje prosby do Boga, np. przemow, spdjrz, bqdZ);

c)  skargawierzacego (podmiot kieruje swoje zale do Boga).
Kreacja podmiotu lirycznego (pytanie pomocnicze: Kim jest
podmiot liryczny? Do kogo sie zwraca ja liryczne? W jakiej for-
mie liryki wypowiada sie osoba méwigca w wierszu? O czym
mo6wi podmiot liryezny? Co jest tematem wypowiedzi ja li-
rycznego? Jaka forme przyjmuje wypowiedZ podmiotu?), np.:
a)  podmiot liryczny - osoba wierzaca (zwraca sie do Boga
Ojca; parafrazuje stowa Modlitwy Pariskiej, np.: Ojcze nasz...);
b)  okazuje Bogu szacunek (wyrazony graficznie przez za-
stosowanie pisowni wielkich liter, np.: Ojcze, Ty, Cie, Ciebie);
c¢)  zwracasie do Boga w formie apostrofy, np.: Ojcze nasz...;
d) przedstawia Bogu historie innych ludzi, ktérzy oczeku-
ja na jego reakcje/na jego znak;

e)  kwestionuje jego istnienie, np.: Ojcze nasz, ktdrego nie ma;
f) zarzuca Bogu, Ze jest gluchy na stowa (modlitwe) swo-
ich wiernych, np.: ktdry nie odpowiesz na Zadne wotanie;

g)  twierdzi, Zze B6g nie ma wiedzy o $wiecie, ktéry sam nie-
gdy$ stworzyl, np.: bo swiat / radzi sobie bez Ciebie.

Kreacja Boga (pytania pomocnicze: Co podmiot liryczny méwi
0 Bogu? Jak zostatwykreowany Bég w wierszu Barariczaka?), np.:
a)  nie reaguje na modlitwy wiernych, np.: ktdry nie odpo-
wiesz na Zadne wotanie;

b) nie odpowiada wiernym; jest Bogiem milczacym, np.:
ktdry jestes niemy;

c) niedysponuje Zzadng wiedzg o $wiecie, np.: nic nie wiesz;
nie patrzysz na te ziemie;

d) nie wykazuje zainteresowania dzielem stworzenia;

e)  stworca, ktérego swiat funkcjonuje bez Jego ingerencii;
f) paradoksalnie nieobecny: podmiot zwraca sie do niego,
by stwierdzié: Ojcze nasz, ktdrego nie ma;

g)  zapomniany przez wiernych, np.: ktérego imienia nikt
niewzywa.

Lekcje poswiecona utworowi Barariczaka miatem okazje prze-

prowadzi¢ w zesztym roku w klasie maturalnej w I Liceum Ogélno-

modlitwy (jakie$, blizej niesprecyzowanej);

e) anonim;

f) osoba blizej nieskonkretyzowana, pozbawiona tozsa-
mosci.

Tytut sugerowaé moze proces odpamietywania stéw modlitwy
niegdys (by¢ moze w dziecinstwie?) wyuczonej, dzi$ - zapomnianej.
2. Formawypowiedzilirycznej (pytania pomocnicze: Jaki cha-

ksztatcgce im. M. Kopernika w Katowicach. Utwdér przedstawiciela
Nowej Fali spotkat sie wéréd miodziezy z entuzjastycznym przyje-
ciem, ktdre przedtozyto sie na goracg dyskusje nad wierszem. Uwa-
Zam, Ze polonisci z sukcesem moga wykorzysta¢ zaproponowany
przeze mnie pakiet metodyczny lub dostosowaé go mozliwosci
analityczno-interpretacyjnych klas, ktére prowadza.

2 S.Baranczak: N.N. prébuje przypomniec sobie stowa modlitwy. W: Tegoz: Sztuczne oddychanie. [Brak miejsca wydania] 1980, s. 12.
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Piegi dla profesora

— propozycje zadan dla czwartej klasy szkoty podstawowe]

- B

.'_. '.

Urszula Wykurz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 80 im. W. Bogustawskiego w Krakowie

Nie mozna zignorowaé faktu, ze istotna czes¢ swiadome-

go zycia rozgrywa sie w szkole, jest to pierwsze spoteczne
doswiadczenie mtodego cztowieka'. Dla czwartoklasisty przygo-
da stana sie lekcje przyrody, historii, matematyki. Bedzie
mapa i drzewo genealogiczne, pojawig sie epitety, przenosnie
i utamki dziesietne. Pamie¢ dziecka jest bardzo dokitadna, w
przysztosci jeszcze razwydobedzie z pamieci epizody z czaséw dzie-
cinstwa, przypomni sobie wszystko i oceni oczyma dorostego?.

Zwolennikiem wiedzy, ktéra sama wchodzi do gtowy i
jest gesta niczym olej palmowy, byt profesor Ambrozy Kleks.
Uczeni doktora Paj Chi Wo, medrzec i dydaktyk w jednej oso-
bie twierdzil, ze pospiech jest wrogiem rozsqdkuf, natomiast
rozwaga jest podporqg mqdrosci®. Konstruktor sennych lusterek,
kondensatora energii kleksycznej, skarbonki pamieci i wiréw-
ki do wytwarzania migdatéw potrafi zachwycié, zadziwié, za-
ciekawié.

Wynalazca kleksografii i kleksomatyki widzi absolutnie
wszystko, a kiedy chce zobaczy¢ to, czego nie widzi, tez ma na to
sposdb®, wiec nikt nie prébuje go oszukiwaé. W krainie czarno-
ksieznika Oza wierzono, ze tylko istoty niezwykie sq godne uwa-
gi. Zwykli ludzie bowiem sq jak liscie na drzewach, zyjq i umierajq
nie zauwazeni®. Przyjaciel Kaczki Dziwaczki byt istotg ztozona

J. Brzechwa: Tryumf pana Kleksa, Siedmiordg, Wroctaw 1990, s. 62.
Tamze,s. 62.
J. Brzechwa: Akademia Pana Kleksa. Oficyna Wydawnicza G&P, Poznan 2016, s. 29.

Ul WN -

z samych niezwyktoéci, dlatego tez na kolejnych zajeciach za-
proponowatam uczniom lekture fragmentéw powiesci Podrd-
Ze pana Kleksa oraz Tryumf pana Kleksa.

ZwiedziliSmy Bajdocje, Patentonie i paristwo farmaceu-
téw, ktorym kierowat Pigularz I1. Podziwiali$my kwiaty, ktére
pielegnowat w swoim ogrodzie hodowca kaktuséw Anemon
Lewkonik. Pan profesor wlat Alojzemu do glowy olej poczci-
wosci i postuszenistwa. Zyczeniem czwartoklasistéw bylo, by
dyrektor Akademii spotkat krélowa jednorozcéw, zjadt obiad
w wiosce fioletowych pingwindéw, odwiedzit ksiezniczke w la-
wendowym patacu, trafit do krainy piankowych elféw, ktéra
znajduje sie na szlaku gér lodowych o smaku... bitej §mietany.
Okazato sie, ze krél Niesfor na dachu swej rezydencji zbudo-
wat ruchome choinki, ktére zostaty wyposazone w niezawod-
ne urzadzenia radiolokacyjne — rézowe radary.

PROPOZYCJE ZADAN DO PRACY Z LEKTURA

S Zadanie.

Profesor Kleks specjalnie dla Ciebie zdjat srebrng ktédke i
otworzyt zelazng furtke. Trafite$ do bajki, w ktérej trwa sporto-
wa rywalizacja miedzy druzyng krasnali w czapeczkach a dru-

E. Canetti: Ocalony jezyk. Historia pewnej mtodosci. Przet. M. Przybytowska. Czytelnik, Warszawa 1981, s. 367.
J. Tanizaki: Dziennik szalonego starca. Niektdrzy wolq pokrzywy. Przet. M. Melanowicz. PIW, Warszawa 1972, s. 219.

L. F. Baum: W Krainie Czarnoksieznika Oza. Przet. S. Wortman. NK, Warszawa 1973, s. 122.
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zyna krasnali w kapeluszach. Wciel sie w komentatora spor-
towego. Przygotuj relacje z tego spotkania. Wymysl dyscypli-
ne sportowa. Wykorzystaj wybrane sformutowania z ramki.

Witam Panistwa... Jeste$my dzi$ $wiadkami...
Z lewej strony... Oto przed nami...

Tuz za nami.. Nowi zawodnicy doskonale...
Nadchodzi... To on jest bohaterem...
Szkoda, Ze... Sytuacja robi sie niebezpieczna...
Sedzia daje znak... Nie moge uwierzyé...

> Zadanie 2.
2.1. Przeczytaj tekst.
Pracownia Wynalazkow Napedzanych Wyobraznig,
14. 05. Rok Sprezyny
Szanowny Panie Profesorze,
Poszukiwaczu Piegéw i Smacznych Motyli, Kolekcjonerze Koloro-
wych Szkietek,
uwazam, Ze Pariska Akademia powinna ksztatcié uczniéw w na-
stepujqcych obszarach:
—wiqgzanie sznurowadet sposobem gwatemalskiej jaszczurki,
—nauka melodyjnego ziewania,
—zajecia w terenie: obserwacje pracujgcych mrowek,
—nauka czytania fruwajqcych ksiqzek.
Mam nadzieje, Ze zechce Pan rozwazy¢ moje propozycje.
Zwyrazami glebokiego szacunku
Damazy Dociekliwy
Profesor Wyzszej Szkoty Wynalazkow Napedzanych Wyobrazniq’

2.2. Podkres] w tekécie bezokoliczniki. Otocz kétkiem czasow-
niki w osobowej formie.

2.3. Odpowiedz na apel profesora Wyzszej Szkoty Wynalaz-
kéw Napedzanych WyobraZznig. Zapisz, jakie przedmioty po-
winny znaleZ¢ sie w planie lekcji Akademii Pana Kleksa. Po-
daj trzy propozycje. Kazda z nich krétko uzasadnij.

2 Zadanie 3.

Alojzy Kukuryk zalat sokiem porzeczkowym notatki Ana-
tola. Pom6z chtopcu rozwigzaé¢ zadanie, ktére uczniowie
otrzymali od pana Kleksa w Dniu Rzewnych Rzeczownikéw.
Podane wyrazy wpisz w odpowiednie miejsce tabeli.

natchnienie — furtka — satysfakcja — kamizelka
okulary — zmeczenie — stolik — ztos¢

Rzeczowniki konkretne Rzeczowniki abstrakcyjne

2 Zadanie 4.

Profesor Kleks ubolewa, Ze jego uczniowie w pracach pi-
semnych naduzywaja wyrazu fajny. Popraw wypracowanie
Adasia tak, by nie powtarzato sie w nim to stowo.

Fajnie byto w psim cyrku. PéZniej ogladatem z Reksem faj-
ny film w kinie. Fryzjer, ktérego zaktad znajduje sie na ulicy
Syropowej, zrobit mi fajng fryzure. Widziatem fajne wyscigi
chartéw. W Zautku Dowcipnym storice fajnie $wiecito. Trafi-
tem nawet do szczeniecej tazni. Alez to byto fajne popotudnie!

2 Zadanie5.

Uprzejmie, lecz zdecydowanie odméw Alojzemu, ktéry
chce, by$ wieczorem poszta/ poszedt z nim do bajki pana An-
dersena. Wykorzystaj wybrane sformutowania z ramki.

Zrozum... nie moge... uwazam, Ze...
nie bede... pomysl... niestety...
tym razem musze odmoéwié... jestem pewien/pewna...

2 Zadanie6.
6.1. Adas Niezgddka obserwowat w parku kumkajgce zaby. Oto
jego notatka:

Obserwacja pierwsza

Godzina: 15.15

Miejsce obserwacji: staw w parku przy ulicy Czeresnio-
wej 18

Cztery Zaby gtosno kumkaty

0 miejsce na brqzowym kamieniu sie spieray.

— Poskarze sie mojemu tacie.

— A ja powiem wszystko cioci Agacie.

— My tu od rana sie bawimy i po kamieniach gonimy — krzyk-
neta zabka czarnooka.

— Nie lubie cie, bo jestes... stara sroka — obrazita sie Zabka Lu-
dwisia,

bo wielka z niej byta modnisia®,

6.2. Podkresl w tekscie rzeczowniki dwusylabowe.
6.3. Przekonaj cztery zabki, zeby przestaty sie ktdcié. Uzyj wy-
branych wyrazéw i sformutowan.

czy wiecie, ze...
sprébujcie... mozna
nie warto...
Zobaczycie...
nie pozatujecie...

7 U.Wykurz: Sekrety w stoiku. Zbidr ¢wiczeri do pracy z lekturq w klasie IV szkoty podstawowej. Wydawnictwo Oswiatowe Fosze, Rzeszéw 2018, s. 94.

8 Tamze,s.90-91.



2 Zadanie?7.
7.1. Przeczytaj tekst.
Na imie Alojzy mam
i maty sekret zdradze wam.
Oczami z kamykéw oglgdam swiat
a mity Anatol to mdj starszy brat.
Brqzowe witosy na gtowie sie kotyszq,
niech wszystkie szpaki o tym ustyszq.
Ztosliwi lalkq mnie nazwali
iw ciemnym kqcie stac¢ nakazali.
Lecz ja nie wierze w te bajeczki,
bo przeciez czuje swoje kosteczki®.

7.2. Ustal, ktérymi wyrazami z ramki mozna okreslié Alojzego.
smutny — zadowolony — zdenerwowany
zZmeczony — zaciekawiony — sprytny

7.3. Wypisz z tekstu pary rymujacych sie wyrazéw.
7.4. Nam6w Alojzego, zeby wybrat sie z Tobg na spacer do bajki
O pewnym smyku i niegrzecznym pajacyku.

2 Zadanie 8.
Zapisz imiona, ktére ukryto pod kodami, a dowiesz sie, kto
chciatby trafi¢ do Akademii Pana Kleksa.

x A B C D E
1 p k| gl ol z
2 | d|t]|c|e]|i
3 c e |1 |y | a
4 | r |t z m | §
5 s h|lu|n|w

B5-E3-C3-E2-D5-E3
B5-D1-D5-D1-A4-E3-B4-E3
B5-B3-C3-B3-D5-E3
B5-B3-D5-A4-D3-Bl1
B5-E2-B3-A4-D1-D5-E2-D4
B5-E2-Al-D1-C3-E2-B4

2 Zadanie9.

Ztosliwy chochlik (nie chcemy oskarzaé¢ Alojzego) wymazat
gumka znaki interpunkcyjne w tekscie. Wstaw je w odpo-
wiednie miejsca.

»” - . 2

Chciatbys zwiedzi¢ Akademie pana Kleksa

Whpadt do klasy jak burza Nie wiem co go napadio Balem sie
Chce zebys przeczytat Akademie Pana Kleksa.

W sgsiednich bajkach mozna spotkaé sierotke Marysie ry-
baka krasnoludki dziewczynke z zapatkami.

’

0w

9 Tamze,s.103.

E. 12 06 2020 r pdjdziemy do teatru na przedstawienie o
panu Kleksie.

F. Witaj Adasiu powiedziat pan Kleks.

Dzieri dobry panie profesorze przywitat sie chtopiec.

2 Zadanie 10.
Z poziomych rzedéw wykresl rzeczowniki rodzaju zeriskiego. Po-
zostate litery utworza hasto. Zapisz je w odpowiednim miejscu.
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2 Zadanie11.

Potgcz sylaby wedtug podanych kodéw, a dowiesz sie, jakie
ptaki spotkat w Afryce szpak Mateusz. Sprawdz w wyszuki-
warce internetowej, jak wygladaja te ptaki.

A B C D E F
1 ba ka cio e szpon ski
2 | dzie jad u STO fry ba
3 za mo wa Iy 76t kré
4 ty lew to ny blysz diu
5 g0 czek lik kan dzio bi
6 a czak ko wa ko by
2A +1C +5C 3B+1D +5A +3C +4D
Kodnrl
3D +1A +5B 2D + 1B +4A
Kod nr 2
Kodnr3 3A +5F + 2C 6A +2E +5D + 1F
4F + 6B 3F+4B +1F
Kodnr4
2F +6C + 2B 3E +4C + 5E + 6F
Kod nr5
4F + 5A + 1E 6A + 2E + 5D + 1F
Kodnr 6
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O edukacji polonistycznej

2 Zadanie 12.

Piegi dla profesora

Korzystajac z tablicy kodéw, rozwiaz szyfrogramy, a poznasz trzy sekrety pana Kleksa.

Szyfrnrl Szyfr nr 2
582 | EN1 | W3 %2 531 {33 M2 81 mMa mEl1 B2 k1 L2 Y3 | m1
{34 %5 81 mM4 {31 85 K1 {31 5 82 ®EI1 k5 82 @2
m4 B3 s W3 Wa B3 82 L4 TABLICA KODOW
X | 1L |2 |3 |24 5.
Szyfrnr3 e a e 1 P v
M4 | o | 31| Yo o {33 @2 1 * ¢ " q w
Y | p m r X
B3 84 Y1 p k1 M4 84 B1 Y4 34 o e h | n . y
°n é i n s z
B d j o t Z
58 e k 6 u 7

2 Zadanie13.

Rzeczownikéw pelny worek do akademii przynidst piekarz
Wiktorek. Wyrazy po fotelach skakaly, rodzajem swoim sie
zachwycaly. Okre$l rodzaj podanych rzeczownikéw. Przy kaz-
dym rzeczowniku narysuj odpowiedni znak.

zyrafy

%
okna £%

rodzaj meski

rodzaj zeriski

podréznicy ¥
bluzki

rodzaj nijaki

samoloty

jajka

uczniowie

hulajnogi
jabtka

towarzysze

2 Zadanie 14.

Litery z alfabetu do pociggu wsiadtly. Pasztecik od profesora
szybciutko zjadly. Wyrazy z ramki utéz w kolejnosci alfabe-
tycznej. Pokoloruj spoétgtoski, po ktérych piszemy rz.

przekaska — drzemka — wrzesieni — trzmiel — trzcina
przejazdzka — drzewo — wrzask
trzoda — wrzosy — drzwi — przewodnik — wrzatek
przeprowadzka — trzepak — drzazga

pazdziernik - grudzien 2024

S Zadanie 15.

Wyrazy z ramki utéz w kolejnosci alfabetycznej. Z utozonych
wyrazow wypisz kolejno czwarte litery, a poznasz ptaka, z ktd-
rym Ambrozy Kleks spotkat sie w Kotlinie Biebrzariskiej.

krélowa — czwartek — siano — nowina
irlandzki — czubeczek — samochdd — instrukcja

S Zadanie 16.
Zmierz sie z zadaniem, ktére Ada$ znalazt w ksigzce pt. Strofy
Sambora Smuktego — przewodnik dla wierszonauty.

Krok pierwszy: przeczytaj prezent od Sambora Smuklego.
Krok drugi: czerwonym kolorem podkresl epitety.
Krok trzeci: otocz kétkiem pary rymujacych sie wyrazéw.
Krok czwarty: na zielono zamaluj zdanie ztozone.

N\
Wikdok krasnaln na kanueeli
{EE% :Jln-ﬁlll:.':-llll:: |I:'-.Ir:.\ :I_Tl;'t
Ty
Ty ]

Crerwona crapecrka
na ghowee sie chiwiche.
Cieply wietneyk i doliny wigje.

Wraki zablors skreata
d

n (404 .'..‘I.IJILLI.
ﬁ Elfy pokats, ile skarbow &
i . | w starym dzbankun.




Piegi dla profesora

2 Zadanie17.

O edukacji polonistycznej

Odczytaj zaszyfrowany tekst. Zielonym kolorem podkresl w tekscie wszystkie samogtoski.
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2 Zadanie 18.
Okreél przypadek podanych rzeczownikéw. Otocz koétkiem
wiasciwy znak w tabeli.

= JBV OA «E 5] mt M (& 2

marchewkowy, trawiasty,

stownictwo opisujace kolory szafirowy, stebray

> Zadanie 19.

Wrécitas / wrécite$ z niezwyklej wyprawy. Spotkatas / spo-
tkate$ ksiezycowych ludzi. Opisz przedmiot, ktéry widziatas /
widziates w patacu kréla Niesfora. Nazwij go. Ustal, do czego
stuzy. ZdradZ nam, jak wyglada. Wykorzystaj wybrane stow-
nictwo z ramki.

stownictwo opisujace szklany, porcelanowy,
tworzywo skdrzany, Iniany
Rzeczownik Przypadek
5 stownictwo opisujace ksztaltt At iy ol livy
1  zachwytu @ » ¥ 8 ) pisuja podtuzny, stozkowaty
2. | przyjaciel o4 > W s - ) .
. S Zadanie 20.
3. zima ¢ > W L - | Adas otworzyt furtke i trafit do Catkiem Nowej Bajki. Przeczy-
4 hatasom | € I 3 ® taj tekst, a nastepnie dopisz wtasne zakoriczenie.
5. ziaren ﬁ % % ” ﬁ ‘. Dawno, dawno besn, za siedidoms  girami, za
siednuoma reekamy, 7a sedmioma dreewame o) dowalo
6 e @ % % ' ﬁ ‘. sig krodestwo oaane Groyhy Po Desaco ;
' 4
7. Wyspe ﬁ % % 8 ﬁ \. Krol Borowik Selachetny ol  mpdmee o
:| s;:ulrmu:cll.wv:. Kr?[{rm Lakowlka Clinzalta troszezyla sig
S o Incie, rawy, mehy | pagocie
8. optakach ® B ¥ = . @
W massinen spacdajpoych sryvsrek w Gravbach Po Desrom
& T } pojawil sig nierwykly chlopies
% i -T
dopelniacz Wiis | Cenroibiej Malif schowal do plesecen wiclkn ksigee,
! vabral réedike, talivman w kseialeie zlolepo mosyla i
£ celownik pobwez! do wiadsy Horowika Srlachemego,
s biernik
narzednik > Zadanie 21.
P 21.1. Przeczytaj opis miasta.
miejscownik Fryzjerowo pachnialo szamponem rumiankowym i woda
® wotacz koloniska Kozia Brédka. Miasto nie bylo ani za duze, ani za

mate; miato jednak swdj niepowtarzalny klimat. Turyéci spa-
cerowali po parku Pomaraniczowych Papilotéw (to tam po raz
pierwszy Gustaw Golibroda wykonat ciecie zwane cieniowanie
cesarza). Na Grzebykowej dyskutowano o pielegnacji farbowa-
nych kosmykéw. Pracownice zaktadéw kosmetycznych Lénig-
ce Loki spotykaly sie przy skwerze Smocze Sploty. Na placu
Dhugich Wioséw znajdowata sie zabytkowa kamienica, w kté-
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rej przed laty miescita sie kawiarnia Warkoczyki Weroniki. W
czerwcu kazdego roku przy alei Brodaczy odbywat sie festiwal
Niespokojne Nozyczki. Kazdy odwiedzajacy Fryzjerowo powi-
nien przejsé sie szlakiem Szumigcych Suszarek. Biegnie on
od ulicy Podkreconych Waséw, poprzez Brame Bronistawa
Barbera, zautek Koniskich Ogondéw, a koriczy na wzgdrzu Ka-
prysnej Grzywki.

21.2. WyobraZ sobie, ze golarz Filip odwiedzit Fryzjerowo. Na-
pisz o tym opowiadanie.

> Zadanie 22.

Przed obiadem Adas poszedt do biblioteki. Szukat czegos cie-
kawego, zabawnego, tajemniczego. Na pétkach byto mndstwo
rozmaitych tytutéw. Byt album o modzie i urodzie z kolorowy-
mi rysunkami mistrza Warcistawa Wasacza Krdtkie spodnie,
zbidr wierszy Kicham na katar oraz poradnik dla konserwato-
6w Czym polerowac Zelazne furtki. Byta ksiazka kucharska Piegi
w panierce i szesnascie tomdéw powiesci przygodowej Skocz do
innej bajki. Chtopiec patrzyt, przegladat, az wreszcie wzigt do
reki ksiege w brazowo-pomarariczowej oktadce. Sam tytut go
zachwycit: EOS — encyklopedia osobliwych stworzeri.

Oto, co z niej zdazyt przeczytaé przed obiadem:

B flunki-niewielkie istoty o dtugich rzesach i krétkich néz-
kach; mieszkaricy Kotliny Kwitnacych Kasztanéw, styng z
wytwarzania kolorowych i trwatych kufréw, kotysek, ko-
mad, krzeset; ufne (do przesady), pracowite (ponad miare),
rozmowne (od $witu do wieczora); handlujg z lafianami z
Wyspy Zielonych Kamieni i dorhazami z Doliny Dinda-
na; lubig gorace kapiele, tarice i opowiesci o wodospadach;
osobnik ptci meskiej (flunek) ma pomaraniczowe wilosy i
fioletowe oczy; osobnik pici zeriskiej (flunka) ma z6tte wio-
sy i rézowe oczy; réd swéj wywodzg od Fivona Fiku$nego
zwanego Pieknym Podréznikiem;

B dorhazowie —wieksi od flunkéw, mniejsi od lafian, maja
silne ramiona, dtugie brgzowe witosy, pulchne policzki; le-
genda glosi, Ze przybyli z miasta Krzyczacych Kolibréw;
uprawiali ziemie, wyrabiali miecze, tarcze i topory, zywili
sie trawg i nasionami, na szyi i rekach nosili obrecze, kt6-
re podczas szybkiego marszu wydawaty dZzwiek din-din,
dan-dan; miejsce, ktdre obrali za swoja siedzibe, nazwali
Doling Dindana;

B lafianie — potoczna nazwa doradcéw, kupcéw, rzemiesl-
nikéw z Wyspy Zielonych Kamieni; znani z dogadywania,
upominania, pouczania (lafiowanie); przewodzi im Damir
Dogry-Zacz; noszg czerwone kaftany, spodnie w kolorze
wiosennego btota, ptaszcze ozdobione dziwnymi wzora-
mi (lafioglify).

22.1. Oto propozycje tematéw dla Ciebie. Wybierz jeden i
stworz prace, ktéra zachwycitaby Adasia Niezgddke.

A. Fivon Fiku$ny spotkat sie z doktorem Paj Chi Wo. Przezyli
razem wspaniala przygode. Napisz o tym opowiadanie.

B. O czym fryzjer Filip mégt rozmawiaé z lafianami? Napisz
krotki dialog.

C. Napisz opowiadanie o pobycie profesora Ambrozego Kleksa
w Dolinie Dindana.

22.2. Zdecyduj, jakie inne istoty powinny znaleZ¢ sie na kar-
tach Encyklopedii osobliwych stworzen. Przygotuj krétkie no-
tatki o odkrytych przez Ciebie bohaterach. Do opisu dotgcz
rysunek.

Zadanie 8. Halina, Honorata, Helena, Henryk, Hieronim, Hi-

polit.

Zadanie 9.

A. Chciatby$ zwiedzi¢ Akademie Pana Kleksa?

B. Wpadtdo klasyjak burza. Nie wiem, co go napadto. Balem
sie.

C. Chce, zebys przeczytat ,Akademie Pana Kleksa”.

D. W sasiednich bajkach mozna spotkaé: sierotke Marysie,
rybaka, krasnoludki, dziewczynke z zapatkami.

E. 12.06.2020r. pdjdziemy do teatru na przedstawienie o panu
Kleksie.

F. —Witaj, Adasiu — powiedziat pan Kleks.

— Dzieni dobry, panie profesorze — przywitat sie chtopiec.

Zadanie 10. muszle, foki, fale, doliny, szafki, hasto: Syreny na
wyspie.

Zadanie 11. Kod nr 1: dzieciolik moregowany. Kod nr 2: ryba-
czek srokaty. Kod nr 3: zabiru afrykanski. Kod nr 4: btyszczak
krélewski. Kod nr 5: bakojad zéttodzioby. Kod nr 6: dtugoszpon
afrykanski.

Zadanie 12. Szyfr nr 1: Kamienie szepcza po zmroku. Szyfr nr
2: Pajak ma czkawke. Szyfr nr 3: Piegi nie lubig pudru.

Zadanie 13. %, zyrafy, {* okna, © podrdznicy, .5, bluzki,
samoloty, ¥ jajka, € uczniowie, ., hulajnogi, % jabika,

towarzysze.
Zadanie 14. drzazga, drzemKka, drzewo, drzwi, przejazdzka,
przekaska, przeprowadzka, przewodnik, trzcina, trzepak,

trzmiel, trzoda, wrzask, wrzatek, wrzesien, wrzosy.

Zadanie 15. czubeczek, czwartek, instrukcja, irlandzki, krélo-
wa, nowina, samochdd, siano; hasto: batalion.

Zadanie 17. Zabierzmy profesora w daleka podrdz.

Zadanie 18. ® zachwytu, €% przyjaciel, § zima, %% hatasom,
® ziaren, @ wiosno, 88 WYyspe, - ptakach.



Wptyw dramy na wszechstronny rozwéj dziecka | Propozycje

Wptyw dramy na wszechstronny
rozwoj dziecka
w wieku przedszkolnym

Bozena Gajczak

Wychowawczyni Oddziatu Przedszkolnego w Szkole Podstawowej nr1w Choczni

Pojecie i charakter dramy

Genezy dramy, 0 czym juZ wspo-
mniano, upatruje sie w teatrze, chociaz
drama nie jest teatrem, jednakze wy-
korzystuje ona to, co tworzy teatr. Siega
bowiem po techniki teatralne, aktorskie
i pozaaktorskie, po teatralne srodki wy-
razu. Stosuje sie w niej takie pojecia, jak

Okreslenie drama pochodzi od greckiego stowa drao, czyli dziatam, usituje. Jej ge-
nezy jedni badacze upatrujg w teatrze, inni natomiast w zabawie'. Przyjrzyjmy
sie najpierw rozumieniu dramy, jej charakterowi, a nastepnie kompleksowemu
oddziatywaniu na wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym, ktéra to czes$¢ zo-
stanie dopeilniona przyktadami wzietymi z zycia.

chocby: napiecie, skupienie, zaskocze-
nie, zycie fikcja, rytm, tempo, metafo-
ra, symbol, rytuat, pauza. Co wiecej, a o
czym pisze np. Eugeniusz Szymik: teatr
stuzy dramie, jak i drama stuzy teatrowi?,
gdyz m.in. odswieza, wzbogaca srodki te-
atralne, wznoszqc w nie autentyzm, oraz
sygnalizuje teatrowi nowe, dotychczas nie-
znane mu perspektyw)?. Zresztq teatr tez

mozna postrzega¢ w Kkategoriach zaba-
wy, lecz najczesciej niespontanicznej. Sg
jednak liczne réznice, ktdére sprawiaja,
ze pomimo takiej genezy drama jest re-
alnoscig zupelnie odmienng od teatru.
Czesto sg one wymieniane i akcentowa-
ne, gdyz i dzisiaj zdarza sie, Ze nie tyle
dzieci, co dorosli mylg drame z teatrem.

Sytuujgca sie pomiedzy zyciem a
fikcja drama wychowuje w inny sposéb
niz teatr. W przeciwienstwie bowiem
do teatru, w dramie biorg udziat aktyw-
nie jednocze$nie wszyscy jej uczestnicy,
nawigzujac miedzy soba relacje part-
nerska. Co wiecej, sg oni réwnoczesnie
aktorami, jak i obserwatorami—komen-

1 Wiecej o dramie oraz jej historii w $§wiecie i w Polsce: E. Szymik: Dramowa interpretacja basni w kontekscie ksztattowania relacji interpersonalnych dzieci w wieku
wczesnoszkolnym. Katowice 2021, s. 16 — 24. Por. A. Gatazka: Drama w rozwijaniu kompetencji spotecznych i emocjonalnych dzieci w wieku przedszkolnym, ,Chowanna”,
2019, [tom jubileuszowy], s. 147. Drama rozumiana jako metoda edukacyjna siega korzeniami dydaktyki angielskiej i amerykariskiego przetomu XIX i XX stulecia,
czyli przetomowego w pedagogice momentu, jaki stanowito odmienne niz znane dotychczas podejscie do procesu nauczania sie i uczenia, tzw. nowe wychowanie,
stanowigce alternatywe wobec tradycyjnego modelu edukowania. E. Szymik: Dramowa interpretacja basni w konteks$cie ksztattowania relacji interpersonalnych dzieci w

wieku wezesnoszkolnym, s. 11.

2 E.Szymik: Dramowa interpretacja basni w kontekscie ksztattowania relacji interpersonalnych dzieci w wieku wezesnoszkolnym, s.12. O teatralnych korzeniach dramy:

por. tamze.
3 Tamze.

www.womkat.edu.pl
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tatorami dziatari sktadajacych sie na
drame, fikcyinych zdarzen, kreujgc sytu-
acje i dyskutujac o rolach. Dzieki takiej
postawie sami rozwijaja sie, ucza, wy-
chowuja. Ponadto, w przeciwieristwie
do teatru uczestnicy dramy zachowuja
sie swobodnie i naturalnie, pozostajac
soba w wykreowanej sytuacji. Jedynym
wspdlnym tutaj elementem teatru i
dramy jest wymagane od uczestnikéw
wczucie sie emocjonalne w role. Dlate-
go drama przed nikim nie zamyka drzwi,
kazdy moze w niej uczestniczy¢. Drama
umozliwia dowolne wykorzystanie tre-
$ci badZ dziatan oraz zaktada rozmaite
sposoby ich interpretacji. W dramie
wszystko dzieje sie jeden raz i niemoz-
liwe jest, inaczej niz w teatrze, zaplano-
wanie jej przebiegu - to konsekwencja
dziatari improwizowanych. Dzieki dra-
mie jej uczestnicy rozpoznaja wiasne
btedy, wyciagaja wnioski, uczg sie, jak
postapi¢ w przysztosci, a tym samym,
jak lepiej dla siebie samych i w relacji
w innymi przezywaé codziennie wiasne
zycie. Jest to mozliwe, poniewaz pod-
czas dramy podejmuje sie sprawy istot-
ne dla jej uczestnikéw, zacheca sie ich
do eksperymentowania oraz do poszu-
kiwania nowych rozwigzar probleméw,
innych niz dotychczas znane i wykorzy-
stywane. W dramie nie ma miejsca na
niespontaniczno$é¢, nienaturalnosé, a
akcent nie jest potozony na sposoby gry,
lecz na samg sytuacje i na improwiza-
cje*. Stad tez w pedagogice drama jawi
sie jako metoda edukacyjna eksponu-
jaca i zarazem aktywizujaca’. Swietnie
sprawdza sie w przypadku dzieci, po-
niewaz mimo iz nie jest zabawg w role,
to jednak wywodzi sie z dzieciecej zaba-
wy i z tzw. zabawy symbolicznej°.

Rola dramy w rozwoju
emocjonalnym, spotecznym,
poznawczym i fizycznym dziecka

Aby zrozumieé, jaka role drama od-
grywa we wszechstronnym rozwoju
dziecka, wskazmy na jej techniki wraz z
konsekwencjami ich stosowania. Owo-
ce tych technik beda widoczne u dzieci
w wieku przedszkolnym, a takze beda
procentowac¢ i w latach pdzniejszych
ich zycia.

Oméwmy te techniki pokrétce. Za-
cznijmy od rozmowy. Ta najprostsza
technika uczy dziecko wyrazania wer-
balnie wtasnych przezyé, uzewnetrz-
niania doznan, uczué, ale i budowania
zaufania. Wywiad niesie ze sobg jako
potencjalny skutek wyksztatcenie w
dziecku umiejetno$ci zadawania pytan,
a wspoltkreowana przez owe pytania
sytuacja rozwija wyobraZnie i mysle-
nie. Etiudy pantomimiczne sprzyjaja
rozwinieciu u dziecka plastyki ciata,
koncentracji i wyobrazni. Improwiza-
cja pozwala dziecku wejsé w role, a in-
scenizacja zaspokoja potrzebe ruchu i
zabawy, wyrabia w nim dyscypline, for-
muje pozadane uczucia i postawy, wzbo-
gaca stownictwo, niweluje nie$miatosé i
uwrazliwia estetycznie. Z technik dramy,
ktére mozna $miato zastosowad réwniez
w przedszkolach, nalezy takze wymienié¢
rzezbe’ doskonalacg wspdtdziatanie
i koncentracje, oraz film® rozwijajacy
wyobraZnie i sprawno$ci manualne czy
¢wiczenia gtosowe, obejmujace naslado-
wanie dZzwiekéw, a w efekcie doskonalg-
ce rytm oddechowy i mowe, ktdra staje
sie bardziej wyrazista®.

Efekty stosowania dramy mozna
rozpatrywaé w kontek$cie rozwoju

Wptyw dramy na wszechstronny rozwéj dziecka

emocjonalnego, spotecznego, poznaw-
czego i fizycznego dziecka. Drama
umozliwia przedszkolakom rozumienie
i rozpoznawanie wiasnych i cudzych
emocji oraz stanéw mentalnych, co
sprzyja ewolucji empatii (ktéra w dziec-
ku zaowocuje np. troska o drugiego
cztowieka badz poczuciem sprawiedli-
wosci) i uczué moralnych'®; co wiecej,
pozwala usuna¢ rozmaite, utrudniajg-
ce zycie blokady emocjonalne oraz po-
maga w nawigzywaniu emocjonalnych
kontaktéw z otoczeniem. Dzieki temu
dziecko tatwo wczuwa sie w sytuacje
drugiego czlowieka. Drama jest zatem
skutecznym narzedziem w znaczeniu
edukacyjno-rozwojowym. Jawi sie jako
potencjalnie pomocna w oddzialywa-
niach zmierzajacych do rozwiniecia
w dziecku umiejetnoéci spotecznych:
stuchania, komunikowania sie, zmiany
perspektywy, otwartosci oraz poszano-
wania cudzych praw, zatem i tolerancji.
Nadto, drama sprzyja wydobywaniu z
dziecka i rozwijaniu najbardziej poza-
danych cech osobowos$ci, wzmacnia
wiare w siebie i wieZ kolezeniska badz
grupowa, co juz przyczynia sie do roz-
woju spotecznego dziecka, podobnie jak
taczace sie z nig poczucie wspdipracy i
wspdtodpowiedzialnosci. Drama pro-
muje oczekiwane postawy spoteczne i
pomaga roztadowywaé¢ Kkonflikty, jest
pomocna w rozwoju zachowan mo-
ralnych. Dzieki niej dziecko staje sie
aktywniejsze, $mielsze, bardziej tole-
rancyjne, innowacyjne, przedsiebiorcze,
wierzace w siebie, czyli w efekcie bar-
dziej siebie pewne, zyczliwsze, majace
poczucie sprawczosci i wiasnej warto-
$ci oraz bardziej sktonne do wspétdzia-
ania, tatwiej potrafigce poradzi¢ sobie

4 Por.tamze, s. 13- 14. Por. K. Szafraniska: Ksztattowanie empatii i uczué moralnych u dzieci wwieku przedszkolnym metodami dramy. EETP, t. 11, 2016, nr 3, . 263 — 265. J.
Karbowniczek, M. Kwa$niewska, B. Surma: Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykq. Krakéw 2011, s. 234 — 238.
5 Nalezy dopowiedzieé, Ze drama petni kilka funkcji, mianowicie: diagnostyczna, wychowawczg, edukacyjna, terapeutyczng (katharsis), kreatywna, stymulujaca i

10ZIywkowa.

6 O tym fakcie i szerzej o tzw. zabawie symbolicznej: por. K. Szafraniska: Ksztattowanie empatii i uczué¢ moralnych u dzieci w wieku przedszkolnym metodami dramy..., s.

262.

7 Rzezba polega na przyjeciu okreslonej pozy i zastygnieciu w bezruchu. Nastepnie akcja toczy sie dalej, az do kolejnego zatrzymania.

8 Film to kontynuacja stopklatki — akcja przebiegajaca w zwolnionym lub przy$pieszonym tempie.

9 Jeszcze inne techniki dramy, ktére mozna zastosowaé, ale juz u dzieci starszych badz nastolatkdéw to list zaktadajgcy weielenie sie w role autora listu, jego adresata
bad? przyjaciela, technika stanowigca punkt wyjscia do np. poznania utworu i zrozumienia motywoéw kierujacych postepowaniem postaci literackich, tudziez
dziennik badZ pamietnik potencjalnie odczytywany jako $wiadectwo minionej epoki. Por. J. Karbowniczek, M. Kwa$niewska, B. Surma: Podstawy pedagogiki

przedszkolnej z metodykg..., s. 238 — 239.

10 K. Szafrariska: Ksztattowanie empatii i uczuc¢ moralnych u dzieci w wieku przedszkolnym metodami dramy..., s. 257 — 258, s. 261.
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ze stresem™. Jednym zdaniem, drama
obdarza dziecko wielkim potencjatem,
ktdry, o ile nie zostanie zniweczony, za-
procentuje wysoko w jego relacji z inny-
mi i oczywiscie z samym soba.

Nie mozemy tez pominaé¢ oddziaty-
wania dramy na rozwdj fizyczny dziecka.
Istotna w tym przypadku jest ekspresja
ruchowa. Jako Ze ruch to pierwotny Sro-
dek wyrazu, a drama nim operuje, wiec
wzmacnia w jej uczestniku swiadomosé
wlasnego ciata i wskazuje na jego rucho-
we mozliwoéci. Ponadto dzieki dramie
dziecko poznaje takie cechy ruchu, jak
np. ptynnosé, tempo, rytm, zwinnosé,
uczac sie jednocze$nie wyrazania emo-
cji ruchem, czyli niewerbalnego komu-
nikowania swoich doznan'2.

W przypadku dzieci, co warto jesz-
cze raz powtdrzyé, stosowanie dramy
wynika poniekad z ich potrzeby zabawy.
Drama pozwala dziecku, uwzglednia-
jac jego jeszcze ograniczone mozliwo-
$ci wyrazu, komunikowaé sie z innymi
dzieki przedstawieniu konkretnej sytu-
acji lub postawy za posrednictwem eks-
presji i mimiki®®, Drama angazuje gesty,
ruch, wyobraznie i emocje przedszkola-
ka, zatem jego sfery osobowosciowe sg
w dramie jednoczesnie uruchamiane.
Poczawszy od przedszkola, pelni swo-
ja funkcje edukacyjng i wychowawcza.
Alicja Gatazka tak pisze o dramie w
odniesieniu réwniez do dzieci w wie-
ku przedszkolnym: Drama wydaje sie
metodq nauczania, w ktdrej uwzglednio-
no wiedze o uczqcym sie, procesie uczenia
sie oraz rzeczywistosci spotecznej, ktdra
powinna by¢ kontekstem kazdej edukacji.
[..]. Drama to metoda majgca ogromny
wplyw na rozwdj zdolnosci empatycznych
oraz umiejetnosci werbalnej i niewerbal-
nej komunikacji spotecznej juz u dzieci w
wieku przedszkolnym [..]*. Co wiecej, w
przedszkolu drama stuzy, jak to okresla
np. Karina Szafraniska, treningowi Zycia

w bezpiecznych warunkach®. Umozliwia
przedszkolakowi uczenie sie we wspo-
mnianych bezpiecznych warunkach
przez doswiadczanie, z czego dziecko
wycigga stosowne wnioski. Zreszta
potaczenie myslenia i do$wiadczania
stanowi kwintesencje dramy®. Przed-
szkolak za posrednictwem dramy zdo-
bywa lub doskonali umiejetnosé kre-
owania historyjek przedstawianych
przez siebie dzieki rozmaitym $rodkom
ekspresji, uczy sie np. narracji i dialogo-
wania. Taka wla$nie aktywno$¢ umozli-
wia dziecku poznawanie i rozumienie
$wiata, uwzgledniajac zaangazowanie i
pomysty dziecka manifestujqce sie w roz-
nych formach ekspresji: mowie twdrczej,
ruchu czy improwizacjach. Poza tym
drama jest w stanie pomdc dziecku w
zmaganiu sie z nieSmiato$cig i lekami®®,
Co wiecej, drama jest bowiem réwniez
zrodtem radosci i satysfakeji.

Przyktady zastosowania dramy
w przedszkolu

W codziennej pracy staram sie sto-
sowa¢ drame poprzez rozbudowanie
zaje¢ gtéwnie o inscenizacje, ktérych
rezyserami sg dzieci. W ostatnim czasie
wyKorzystatam m.in. przedstawienie do
wiersza Na straganie Jana Brzechwy. Po
przeczytaniu i przeanalizowaniu wy-
darzeri na targu (z wyjasnieniem, co to
takiego targ, bowiem wielu podopiecz-
nych mialo problem ze zrozumieniem
tego wyrazenia) dzieci odgrywaly sceny
z wiersza wedlug wiasnych pomystow.
Handlujgc na straganie (zbudowanym
ze skrzynki i warzyw otrzymanych od
pan z kuchni), wcielano sie w role sprze-
dawcoéw i klientéw, zawziecie przy tym
dyskutujgc. Spierano sie m.in. o jako$¢é
towaru, jego warto$¢ i sposéb wykorzy-
stania. Kolejnym etapem byla rozmowa
o roli warzyw i owocéw w codziennym

Propozycje

jadlospisie oraz o niemarnowaniu zyw-
nosci. Nastepng faze zaje¢ stanowita
dyskusja o wtasciwym zachowaniu sie w
sklepie na podstawie zaobserwowanych
przez dzieci scenek, ktdre same tworzy-
ty. Lekcje zakonczyto rysowanie koloro-
wymi kredkami warzyw i owocéw.

Inne zadanie postawitam przed
podopiecznymi, wykorzystujac szan-
te dla dzieci Sztorm. Bylo to poklosie
zabawy karnawatowej, na ktdérg wielu
chtopcéw przyszto przebranych za pi-
ratéw. Nawigzujagc do stéw piosenki,
dzieci ciasno zbite w grupe walczyly z
falami i huraganowym wiatrem. Na-
stepnie dwdéjkami staraty sie wylowic z
morza zagubione w sztormie wyposa-
zenie statku. W tym celu jedno dziecko
(w parze) miato zawigzane oczy i kieru-
jac sie wskazéwkami partnera, szukato
na podiodze zaginionych utraconych
przedmiotéw. Po pewnym czasie na-
stepowata zmiana miejsc. Kolejnym
etapem zabawy bylo zapoznanie sie
z kompasem i luneta (lornetka) oraz
wyjasnianie, do czego stuzg mapy. Na-
stepnie przeszliémy do ulubionego w
tym okresie przez dzieci tematu: pira-
téw. Grupe podzielitam na dwie czesci:
jedna stanowili piraci, a drugg ludzie
porwani dla okupu i uwiezieni na bez-
ludnej wyspie. Dzieci odgrywajace role
morskich rozbdjnikéw miaty za zadanie
przedstawié¢ uprowadzenie statku kup-
c6w (poznaty przy tym stowo abordaz), a
nastepnie zastanowic sie, w jaki sposéb
moga naprawi¢ wyrzadzong porwanym
krzywde. Zadaniem uprowadzonych
byto dostosowanie sie do zycia na bez-
ludnej wyspie. Nalezalo m.in. zorga-
nizowaé schronienie (btyskawicznie
powstat szatas z krzeset i stolika), pozy-
wienie, wymyslié¢, w jaki sposéb wezwacé
pomoc (wérédd propozycji byty: list w
butelce i ognisko na brzegu). Nastepnie
dyskutowaliSmy o czynach dobrych i

11 Por.J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma: Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykq..., s. 238. Por. E. Kwiatkowska: Drama w przedszkolu — jej zintegrowany
potencjal. ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia de Cultura”, 2019, nr 2, s. 124 —130.

12 K. Szafraniska: Ksztattowanie empatii i uczuc¢ moralnych u dzieci w wieku przedszkolnym metodami dramy..., s. 262.

13 A. Gatazka: Drama w rozwijaniu kompetencji spotecznych i emocjonalnych dzieci w wieku przedszkolnym..., s. 153 —154.

14 Tamze, s. 153.

15 K. Szafraniska: Ksztattowanie empatii i uczuc¢ moralnych u dzieci wwieku przedszkolnym metodami dramy..., s. 263.

16 Tamze, s. 263 —264.
17 Tamze,s. 262.

18 Por. H. Fiotka: Wspomaganie rozwoju dziecka nieSmiatego, ,Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna” t. 8,2020, nr 1, s. 27.
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ztych, zastanawiajgc sie, czy piratéw
mozemy zaliczy¢ do grona os6b god-
nych nagladowania w Zzyciu codzien-
nym. Porwanie byto réwniez okazjg do
kolejnego uczulenia przedszkolakéw
na niebezpieczenistwa grozace ze strony
nieznanych im dorostych.

Mozliwosci dramy wykorzystatam
réwniez podczas Dni Ziemi. ZaczeliSmy
od rozmowy, podczas ktérej staraliSmy
sie odpowiedzie¢ na pytanie, skad biorg
sie $mieci napotykane na korytarzu, po-
dworku, ulicy, plazy, w parku itd. Upo-
ranie sie z pozostawionymi po sobie
odpadkami (wykorzystatam wiersz Ko-
lorowe kosze Agaty Dziechciarczyk) nie
bylo dla dzieci problemem, a wskazanie
$rodkéw zaradczych wywotato lawine
propozycji. Niemal zgodnie zaakcepto-
wano pomyst jednego z dzieci, by kara¢
$miecacych mandatami (tata chtopca
jest policjantem). Dtugo dyskutowano
nad inng propozycja, czyli upomina-
niem réwniez dorostych za porzucanie
odpadkéw w niewtasciwych miejscach.
Przewazyt wniosek, Ze jest to niebez-
pieczne, gdyz osoba dorosta moze sie
zdenerwowad, co w efekcie nie tylko da
odwrotny skutek, ale takze potencjalnie
spowoduje grozng awanture. Byta to tez
kolejna okazja do rozmowy z dzie¢mi
o0 ich bezpieczenstwie, sposobie zacho-
wania sie w obliczu zagrozenia ze stro-
ny nieznanych im oséb. Kolejny etap
zabawy stanowito wskazanie przez pod-
opiecznych, gdzie chcieliby sie udaé¢ w
celu posprzatania $wiata. Jako Zze wiek-
szo$é wybrata Afryke i Grenlandie (efekt
niedawno omawianego wiersza Dzieci
swiata Wincentego Fabera), odgrywano
scenki ukazujace zbieranie $mieci po-
zostawionych pod palmami, na piasku,
na sniegu. Nalezato przy tym wskazad,
jaki rodzaj $mieci mozna zastaé¢ w roz-
maitych zakatkach $wiata, w tym Polski
nad morzem, w gérach, w miescie i na
wsi, co pobudzito podopiecznych do
kolejnej dyskusji, tym razem o zacho-
waniu tadu i porzadku wokét siebie. W
efekcie zadecydowano o przemeblowa-
niu naszej sali. Pétka z ksigzkami za-
mienita sie miejscem z koszem na plu-
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szaki, przesuwajac sie blizej pracowni
ze stolikami i krzesetkami.

Intrygujaco rozwineta sie dramowa
lekcja poswiecona zwierzetom w lesie,
a okazje ku temu stanowit Dzieri JeZa.
Poniewaz niemal kazde dziecko widzia-
o jeza (niestety wiekszo$¢ jako ofiare
zdarzeni drogowych), dyskusja byta bar-
dzo ozywiona. Przekazatam dzieciom
kilka ciekawostek nie tylko o jezach,
ale takze o innych dzikich zwierzetach
spotykanych w parkach, zagajnikach czy
pobliskim lesie. Nastepnie zastanawia-
li$my sie, w jaki sposéb mozemy pomac
nie tylko jezom, ale wszystkim zwie-
rzetom, zwtaszcza ptakom, przetrwad
zime. Kolejny etap lekcji — rysowanie
i malowanie jezy (wedlug wskazéwek
Doroty Gellner zawartych w wierszu
Kolczasty jezyk) — spontanicznie prze-
ksztalcit sie w rysowanie znakéw dro-
gowych i ostrzezeri dla przechodniéw
o mozliwosci spotkania jeza na ulicy.
Kilka znakéw nastepnego dnia zawiesi-
liémy (za pomoca gumek recepturek) na
skwerze w poblizu przedszkola, a pozo-
state prace zostaly zabrane przez arty-
stow do domu. Wprowadzitam do zajeé¢
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zabawe polegajagca na nasladowaniu
jeza. Dzieci wybraly sposrdd siebie jed-
ng osobe, ktérej zadaniem byto nasdlado-
wanie spaceru jeza po parku. Wybrane
dziecko miato umieszczone na plecach
kolce z klockdw. Po stracie jednego kolca
kolejne dziecko wcielato sie w role jeza.

Pod koniec lekcji podopieczni zasko-
czyli mnie pytaniem: czy niedZwiedzie sa
grozne? Opowiedziatam im o zyciu niedz-
wiedzi w naszych lasach. Korzystajac ze
znanej dzieciom zabawy Stary niedZzwiedZ
mocno $pi, rozruszatam gromadke fizycz-
nie. Podczas zabawy podopieczni nasla-
dowali $pigcego niedZwiedzia, a nastep-
nie dyskutowaliSmy nad tym, jak nalezy
zachowaé¢ sie w miejscach, w ktérych
mozna spotkaé dzikie zwierzeta.

* % %

Podsumowujgc, drama znaczgco
uatrakcyjnia zajecia. Przede wszystkim
sprawia, ze dziecko uczestniczy w pracy
grupy. Myslac i doswiadczajac, przed-
szkolak zdobywa umiejetnosci, ktérych
nie sposéb wypracowaé¢ innymi meto-
dami.
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Z jednostkami objetosci za pan brat.

Jak unikac btedéw podczas zamiany jednostek
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Sylwia Kubala

Nauczycielka matematyki i chemii w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr14 w Gliwicach

Jednostki objeto$ci i ich prawidlowe przeliczanie
stanowiag fundamentalny przyktad odpowiedzi na
czesto stawiane przez uczniéw pytanie Do czego potrzebna mi
matematyka? Pozornie prosta umiejetnosé, a zarazem
przyktad jednego z najbardziej praktycznych zastosowar
matematyki w zyciu codziennym, stanowi nie lada problem
nie tylko dla najmtodszych, ale réwniez dla starszych uczniow.
Do opanowania materialu przydatne okazuje sie
tworzenie odpowiednich kotwic pamieciowych, ktére utatwiajg
zapamietanie i sprawiajg, ze material omawiany na lekcji
pozostaje w pamieci na diugo.

Przedstawiony w niniejszym artykule scenariusz zajeé
wykorzystuje jedng z takich kotwic pamieciowych — kure
matematyczng, ktéra ma za zadanie pomdc nauczycielowi
przeprowadzi¢ lekcje, opanowacé
umiejetno$ci zamiany jednostek objetosci.

a uczniom trwale

Scenariusz zajeé rozwijajacych zainteresowania
i uzdolnienia matematyczne uczniow
Klasa: szdsta
Czas trwania zajeé: 90 minut
Cel gléwny:
ksztattowanie umiejetnosci zamiany jednostek objetosci.
Cele szczegilowe:
wprowadzenie zalezno$ci miedzy jednostkami objetosci,
wprowadzenie pojeé: litr i mililitr,
stosowanie réznych jednostek objetosci,
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doskonalenie umiejetnos$ci zamiany jednostek objetosci.
Forma zajeé: indywidualna, zbiorowa.

Metody pracy: wyktad, pokaz, ¢wiczenia praktyczne.
Srodki dydaktyczne: karty pracy, komputer, tablica
multimedialna, autorski $rodek dydaktyczny Kura ma-
tematyczna.

ooon

Przebieg zajeé

Powitanie uczniéw i sprawdzenie obecnosci.
Przypomnienie wiadomosci z poprzedniej lekcji:
Jak obliczamy objeto$¢ sze$cianu i prostopadtoécianu?
Na czym polega réznica miedzy objeto$cia a pojemnoscia?
Jakie znamy podstawowe jednostki objetosci? Jakie jed-
nostki objetoéci stosujemy na co dzieni?
Zapisanie tematu na tablicy i w zeszytach:
Zaleznosci miedzy jednostkami objetosci. Zamiana jednostek

objetosci.

HEEDNF-

w

_________________________________________

i Wazne! Zgodnie z podstawa programowa z matematyki: :
I Tresci nauczania - wymagania szczegdtowe: 1
1 Klasy IV -VI 1
: XIl. Obliczenia praktyczne. Uczen: [...] :
| 6)zamienia i prawidfowo stosuje jednostki dtugosci: milimetr, |
: centymetr, decymetr, metr, kilometr; :
i 7)zamienia i prawidfowo stosuje jednostki masy: gram, de- |
i kagram, kilogram, tona; [...] :
: XI. Obliczenia w geometrii. Uczen: [...] :
1 4) stosuje jednostki pola: mm?, cm?, dm?, m?, km?, ar, hektar
| (bez zmian jednostek w trakcie obliczen)[...] 1

_________________________________________
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4. Zaprezentowanie Kury matematycznej.

dopisujemy
zera lub

przesuwamy

przecinek
W prawo

Z jednostkami objetosci za pan brat

3 /_;\‘-I 3 [ 3
1 Em 000 000000 [E ] op R g ooo| M,

ZAPAMIETAJ
kasujemy
1L=1dm zera lub
—— przesuwamy
S 3 przecinek
w lewo

Rys.: Kura matematyczna — srodek dydaktyczny wyja$niajacy, w jaki sposéb zamienia sie jednostki objetosci.!

1. Samodzielne rysowanie przez uczniéw kury matematycznej
nawcze$niej przygotowanych kolorowych zaktadkach, ktére
pOZniej umieszczajg w swoich zeszytach przedmiotowych.

Komentarz autorki

Zaprezentowany powyzej srodek dydaktyczny okazuje sie
bardzoskutecznym sposobem nazamiane jednostekobjeto$ci.
Umozliwia uczniom nie tylko sprawne przeliczanie wartosci
z jednej jednostki na inng, ale réwniez znacznie wptywa na
poprawe sprawnosci rachunkowej. Jego skutecznos¢ wynika
nie tylko z zabawnego piktogramu kury znoszacej jajka
(symbolizujacych liczbe zer w poszczegélnych jednostkach
objetodci), ale przede wszystkim z prostej instrukcji, ktérg
uczniowie przyswajajg w szybkim tempie. Pozwala on
znacznie skrdci¢ czas pamieciowego opanowania osobnych
przelicznikéw, ktéry mozna wykorzystaé na ¢wiczenia
praktyczne. Wartoscia dodang zastosowanej podczas lekcji
matematycznej kury jest przyjazna atmosfera zajeé.

Karta pracy

Drogi Uczniu/ Droga Uczennico
Maszprzedsobgkarte pracyzzadaniamidosamodzielnego
wykonania. Nie spiesz sie, czytaj uwazanie polecenia i
wyKkorzystaj zasady, ktére poznate$ (tas) dzis na lekcji. W tym
celu uzyj Kury matematycznej.

1 Projekt $rodka dydaktycznego jest autorstwa S. Kubali.

pazdziernik - grudzien 2024

2 Zadanie1l
Zamien podane pojemno$ci naczyn na wskazane jednostki
objetosci.

iy

| 0,71=...ml | | 051=..ml | | 20 ml=...cm? | 0,251=..cm*
F—
"ir 2 £ .\_.-:-)-'f
-, .?-.P* | J 5,-
I:'i‘ l\'?!. 'I E )
/ 3 -
| 2l=..cm? | | 1,51=.ml | | 100 ml =... cm? | 1l=..ml |
— -:"" -,:_'_,.-*1|
- .:..-‘: \1§ L
/ A =
| 250 ml=... ml | | 10 cm®=... mm? | 101=...dm* | | 4dm’=..ml |
p - T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T ST TS ~ N

Chcesz by¢ na biezgco?
DOLACZ DO NAS NA FB!

www.facebook/rodnwomkatowice

ORAZ NA INSTAGRAMIE!

www.instagram.com/rodnwomkatowice



Z jednostkami objetosci za pan brat

2 Zadanie 2
Rozwiaz:

Zestaw 1. Zestaw 2. Zestaw 3.
Zamien na Zamien na Zamien na
centymetry milimetry decymetry
szescienne: szescienne: szescienne:

a) 7dm? a) 4dmd a) 0,008 m3
b) 10,3dm? b) 6,5cm? b) 13cm?

c) 45m? ¢) 0,008 m3 ¢) 0,008 km?
d) 0,0145m? d) 0,000035km?® |d) 13m?

Zestaw 4. Zestaw 5. Zestaw 6.
Zamieri na Zamien na Zamieri na
decymetry centymetry milimetry
szescienne: szescienne: sze$cienne:

a) 200m3 a) 71 a) 8ml

b) 30,05m3 b) 371 b) 0,7ml

¢) 0,0450 km3 c) 0,331 c) 226ml

d) 3500cm3 d) 34561 d) 1,012ml
2 Zadanie3

W gabinecie dentystycznym, podczas wykonywania
zabiegdw, lekarz stomatolog uzywa preparatu do znieczulenia
miejscowego. Ile opakowan takiego preparatu musi zaméwié
w hurtowni, jesli 1 opakowanie zawiera 10 ampulek o
pojemnodci 1,7 mililitra, a w ciggu miesiaca zuzywa sie 1 litr
tego preparatu.

S Zadanie4

Akwarium z rybkami, ktérymi opiekujg sie Ola i Jacek,
ma pojemnos¢ pot metra szesciennego. Rodzenstwo planuje
wymiane wody w tym akwarium. Wode do akwarium wlewaja
za pomocg plastikowej butelki i porcelanowego kubeczka.
Ola uzywa plastikowej butelki o pojemnosci 1,5 litra, a Jacek

__________________________________________
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porcelanowego kubeczka o pojemnosci 250 mililitréw. Ile
butelek i ile kubeczkéw potrzebuje rodzeristwo, aby wypetnié¢
po brzegi akwarium?

2 Zadanie5

Pani Agata codziennie w czwartki przygotowuje lodowe
koktajle. Dzisiaj testuje nowy przepis, ktéry otrzymata od
kolezankiz pracy. Do przygotowania potrzebuje nastepujacych
sktadnikéw: 0,3 1 mleka, 10 ml soku z cytryny, 200 ml soku ze
$wiezo wycisnietych pomarariczy oraz 6 kostek lodu, kazda o
pojemnos$ci 20 cm® Wszystkie sktadniki miesza za pomoca
blendera przez okoto 5 minut. Otrzymany koktajl rozlewa
do kubeczkdédw o pojemnosci 150 ml. Ile pelnych kubeczkéw
napelni koktajlem?

Ewaluacja zajeé

Powyzsze zajecia zostaly przeprowadzone w Kklasie
sz6stej szkoty podstawowej, podczas lekeji otwartej, na ktéra
zaproszono rodzicow uczniéw. Dzieci aktywnie uczestniczyty
w zajeciach, chetnie zglaszaly sie do rozwigzywania
zadan przy tablicy, jak réwniez zadawaty pytania. Rodzice
uczniéw wspdlnie z dzieémi rozwigzywali zadanie trzecie
z karty pracy, a nastepnie poréwnywali otrzymane wyniki z
odpowiedziami przedstawionymi na tablicy multimedialnej.
Po zajeciach przewidziano réwniez czas na wystuchanie
opinii rodzicéw dotyczacej przebiegu lekcji oraz wypetnienie
ankiety. Rodzice pozytywnie ocenili zajecia, podkreslajac przy
tym ich atrakcyjnos¢ i nieszablonowog$é, a przede wszystkim
atmosfere sprzyjajaca nauce.

W zwigzku z pozytywnym odbiorem zajeé, serdecznie
zachecam mnauczycieli matematyki do wykorzystania
powyzszego scenariusza w swoich klasach.

CZY WIESZ, ZE...

lle wazy motyl?

Jak szybko poruszamy sie w kosmosie?

Do czego moga sie przydac wyrazenia algebraiczne w zyciu codziennym?

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

i

: Odpowiedzi na te i wiele innych pytan mozemy znalez¢ na
| Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej https://zpe.gov.pl/. Do-
! stgpne tam e-materiaty do ksztatcenia ogélnego na wszystkich
: poziomach edukacyjnych zostaty przygotowane w taki sposdb,
1 aby mozna byto korzystaé z nich na zajeciach edukacyjnych lub
: by mogli to robi¢ samodzielnie uczniowie, zdowolnego miejsca.
i Dodatkowo po zalogowaniu sie loginem i hastem otrzymanym ze
| swojej placéwki, mozemy na swoim koncie gromadzi¢ materiaty,
! udostepniac je uczniom i monitorowac ich postepy w pracy z nimi.
[}

[}

1

1

1

1

1

1

1

1

W zakresie matematyki dla klas IV - VIII szkoty podstawo-
wej na platformie znajduje sie ponad trzysta pieédziesiat sce-
nariuszy zaje¢ zgodnych z zapisami podstawy programowe;j.
Dla tatwiejszego wyszukiwania w zaktadce Ksztafcenie ogdlne
- Szkota podstawowa IV - VIII - Matematyka materiaty zostaty

1

1

1

1

1

1

1

1

1

I
podzielone tematycznie np. Liczby naturalne w dziesigtkowym |
ukfadzie pozycyjnym, Dziatania na liczbach naturalnych, Liczby |
catkowite, itp. Dostepna wyszukiwarka utatwia dotarcie do ma- |
teriatéw na podstawie stéw kluczowych, wyboru etapu eduka- |
cyjnego i przedmiotu. :
W materiatach dla lepszego wyjasnienia omawianych za- |
gadnief wykorzystano m. in. prezentacje multimedialne, inte- !
raktywne fotografie, animacje, filmy, gry edukacyjne. Materia- :
ty zawierajg réznorodne ¢wiczenia interaktywne, np. mozemy |
konstruowac figury pfaskie czy rysowaé w edytorze graficznym.
Dostepne réznego typu zadania umozliwiajg uczniom éwiczenie |
sprawnosci m. in w wykonywaniu obliczed, poréwnywaniu czy |
szacowaniu wynikéw, konstruowaniu figur. |
Aldona Ferdyn (RODN ,WOM" w Katowicach) :

1
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Czy dzwiek moze przerazacé?

Opowiadanie psychoedukacyjne

Sandra Ciesla

Doradczyni metodyczna w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach

o Kategoria wiekowa uczniéw: szkota podstawowa, klasy 4 - 8
2 Przedmiot: zajecia z wychowawcg, godzina wychowawcza

Autyzm jest zaburzeniem rozwoju zwigzanym z innym
’) funkcjonowaniem maozgu. Osoba w spektrum autyzmu
inaczej postrzega swiat, inaczej sie komunikuje i inaczej
dos$wiadcza kontaktéw spotecznych. Zaburzenia te pojawiaja
sie wéwczas, gdy uktad nerwowy cztowieka niepoprawnie
przetwarza bodZce plynace z ciala lub otoczenia, co
niekorzystnie wptywa na: zachowanie, uczenie sie, sposéb
poruszania, odnoszenie sie do innych i my$lenie o sobie.
Osoby z zaburzeniami ze spektrum autyzmu maja
trudnoéci w adaptacyjnym reagowaniu na wrazenia
sensoryczne, np. dzwieki, $wiatlo, ruch, hatas, faktury
przedmiotéw, konsystencje potraw (wybidrczo$é pokarmowa),
dotyk. Wystepuje u nich nadwrazliwo$¢é na ubrania, bizuterie,
kosmetyki itd. Musimy pamietaé, ze objawy zaburzen
integracji sensorycznej u kazdego cztowieka mogg by¢ rézne.
Jedni mogg poszukiwaé bodzcéw albo odwrotnie — odczuwaé
ich nadmiar i stara¢ sie ich unikaé. Osoby z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu czesto sq nierozumiane i nieakceptowane
przez otoczenie'. Wynika to gtéwnie z braku swiadomosci

spoteczeristwa na temat spektrum autyzmu, dlatego warto
z uczniami rozmawiaé¢ na ten temat, warto pokaza¢ im, ze
autyzm to nie choroba, ktéra mozna sie zarazi¢ jak grypa.
Ludzie z zaburzeniami ze spektrum autyzmu po prostu
sie tacy urodzili i nalezy im sie szacunek tak jak wszystkim
innych ludziom. Autyzmu nie nalezy sie baé, trzeba go po
prostu poznad!

Niniejsze opowiadanie moze stanowié¢ tto do dyskusji
o tym, jak funkcjonuja ludzie z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu. Okazja moga by¢ obchody Europejskiego Tygodnia
Autyzmu, ktdry jest obchodzony w pierwszym tygodniu
grudnia, a zostal zainicjowany zostal przez Parlament
Europejski, ktéry w 1996 r. uchwalit Karte Praw Osdb z
Autyzmem.

Celem tego szczegdlnego tygodnia jest przede wszystkim
dostarczenie rzetelnej wiedzy spoleczenstwu na temat
autyzmu, uwrazliwienie na potrzeby, a takze poprawienie
dostepu do $wiadczen dla os6b z autyzmem?.

1 Centrum Badania Opinii Spotecznej (2021): Spoteczny obraz autyzmu. Raport z badari ilosciowych zrealizowanych przez Fundacje CBOS dla Fundacji JIM:
https://www.cbos.pl/PL/publikacje/news/2021/12/dane/Spoleczny_obraz_autyzmu-styczen2021.pdf, s. 8 [Dostep: 2.10.2024].

2 Przydatna netografia dotyczaca autyzmu: 1) Fundacja Autismo: https://www.autismo.pl/; 2) Autyzm Baza Wiedzy: https://polskiautyzm.pl/; 3) Fundacja SYNAPSIS
—Fundacja dla dzieci i dorostych z autyzmem: https://synapsis.org.pl/autyzm/czym-jest-autyzm/wystepowanie-autyzmu/; 4) Najwyzsza Izba Kontroli (2020); NIK
o wsparciu os6b z autyzmem i zespotem Aspergera w przygotowaniu do samodzielnego funkcjonowania: https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/wsparcie-osob-z-

autyzmem-i-zespolem-aspergera.html

pazdziernik - grudzien 2024
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Czy dzwiek moze przerazac?

Opowiadanie psychoedukacyjne:?
Czy dzwiek moze przerazaé

W pewnym mie$cie zZyta sobie dziewczynka o imieniu
Zosia, ktéra chodzita do 5 klasy i bardzo jg lubita. Szkota, do
ktérej uczeszczata dziewczynka, miata klasy integracyine,
to znaczy takie, gdzie w jednej Kklasie dzieci pelnosprawne
i dzieci z niepelmosprawnosciami stanowig jeden zespdt
i wspélnie odkrywaja $wiat. Zosia byta bardzo wrazliwa
dziewczynka i chetnie angazowala sie w pomoc swoim
kolezankom i kolegom, kiedy tylko jej potrzebowali. Czasami
zdarzaly sie jednak sytuacje, gdy nie rozumiata, dlaczego
niektdére dzieci zachowuja sie w dziwny sposéb, zupetnie
inaczej niz ona. Podczas zaje¢ z wychowawcg, pani bardzo
czesto opowiadata im, w jaki sposéb ludzie moga postrzegaé
otaczajacy nas $wiat, i ze nie zawsze tak samo. U kazdego
cztowieka, zmysty — dzieki ktérym poznajemy wszystko wokét
nas — moga dziataé troche inaczej. Co$, co dla jednego dziecka
jest zupelnie zwyczajne, dla innego dziecka moze wydawa¢é
sie niezwykle, straszne, a czasami nawet przerazajace. Tak
wtasnie jest z dZwiekami — czasami zwykte dZwieki moga by¢
niezrozumiate dla kogo$, kto ich nie zna, poniewaz jego mdzg
nie nauczyt sie ich rozpoznawaé. O tym, jak trudno czasami
zrozumie¢ czyje$ zachowanie, Zosia przekonata sie pewnego
dnia...
- Mamo, wiesz Ze dzisiaj podczas lekcji matematyki Jacek wszedt
pod tawke, zastonit uszy rekami, zaczqt sie kotysac i mruczat po
cichu jakgs dziwng piosenke? Mowie Ci! Nikt z nas nie wiedziat,
dlaczego to zrobit. To byta zwykta lekcja, éwiczyliSmy geometrie,
nic takiego sie nie dziato. Nikt mu nic nie powiedzial, ani nie
zrobit. Przeciez kazdy wie, Ze Jacek lubi siedzie¢ sam.
- Cdreczko, a jak zareagowata pani na zachowanie Jacka?
- Pani kucneta razem z nim pod tawkq i cos mu powiedziata po
cichu, ale my nie styszeliSmy doktadnie co. Jackowi chyba sie to
spodobato, bo uspokoit sie i wyszedt razem z paniq spod tej tawki.
Pani Agata — wiesz ta, ktdra zawsze pomaga Tosi, wyszta razem z
Jackiem do pokoju relaksacji i juz na matematyke nie wrdcili.
- A czy domyslasz sie co takiego mogto spowodowac takie
zachowanie u Jacka?
- Nowiasnie, ze zastanawialysmy sie z dziewczynami na przerwie
po matematyce i Zadna z nas nie potrafita niczego wymyslec.
Mamo, na tej lekcji naprawde nic takiego sie nie dziato. Nikt gtosno
nie gadat, nikt Jackowi nie dokuczat. W ogdle, to na matematyce
zawsze jest cicho, czasami tylko Leon szura krzestem jak mu sie
nie chce bidonu zwodq wyciggnac na tawke przed lekcjq, to wtedy
schyla sie do plecaka i pije. Tosia i Amelka plotkowaty po cichu o
nowych butach Amelki, a Stas miat katar i co chwile wycierat nos.
Chyba zuzyt calq paczke chusteczek higienicznych! A no, i Pani
Zamata az trzy razy krede na tablicy, jak probowata narysowac
okraqg tym duzym cyrklem, a potem jeszcze zatrzymata sie karetka
pogotowia na sygnale obok szkoty iwszyscy podbiegli do okien, aby

3 Opowiadanie jest autorstwa S. Ciesli.
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zobaczyé, czy jakis wypadek nie zdarzyt sie przy szkole. No méwie
Ci mamo, nic takiego nadzwyczajnego! Dzieri jak kazdy inny.

Mama u$miechneta sie do cérki, bo juz wiedziata z
opowiadania Zosi, Ze to jednak nie byt taki zwyczajny dzien,
a przynajmniej nie dla Jacka.

- Zosiu, a czy jak ustyszeliscie te karetke przy szkole, to wszystkie
dzieci tadnie odsunely krzesta, czy podobnie jak Leon — szurnely
tymi krzestami, chcqc jak najszybciej znaleZé sie koto okna?

- No, nie byto czasu na tadne odsuwanie, karetka mogta w kazdej
chwili odjechaé, wiec musielismy sie spieszyc!

- Ajakwrdciliscie do swoich miejsc, to pewnie znowu ktos szurmnat
krzestem?

- Oj mamo, ale Ty sie czepiasz tego szurania! Pani nas poprosita
0 zajecie swoich miejsc, bo mielismy rozwiqzac kolejne zadanie z
zeszytu cwiczen, wiec kazdy sie spieszyt. Awiesz, Ze jak sie cztowiek
spieszy, to szura krzestem.

- A jak pani rysowata tym cyrklem na tablicy, to pewnie troche
zgrzytata kreda o tablice?

- A skqd wiedziatas? Kasia to sie Smiata, Ze ten cyrkiel to musi
miec chyba ze 100 lat, bo pewnie ze starosci tak zgrzyta.

- Wiesz cdreczko, to ja juz wiem, co takiego sie stato, Ze Jacek
wszedtpod tq tawke — to wszystko przez tq waszq —jak to nazwatas
—normalngq lekcje, na ktdrej nic sie nie dziato.

- Mamo, ja nic nie rozumiem z tego, co mowisz.

- Zadam Ci jeszcze jedno pytanie i wszystko Ci wyttumacze
coreczko. Czy Jacek wszedt pod tawke na poczqtku czy pod koniec
lekcji?

- Hmmm, niech pomysle. To musiato by¢ juz pod koniec lekcji, bo
jak wyszedt z paniq do pokoju relaksacji, to za chwilke zadzwonit
dzwonek.

— To juz teraz wszystko jasne. Wczoraj na zebraniu z rodzicami
rozmawiatam z mamgq Jacka i powiedziata mi, Ze Jacek ma
zaburzenia ze spektrum autyzmu i dlatego czasami zachowuje
sie inaczej niz wszyscy. Takie osoby bardzo czesto majq
nadwrazliwosé na dZzwieki, to znaczy ze mogq przejawiac trudnosci
w przyswajaniu dZwiekéw z otoczenia. To co dla Ciebie bedzie
zwyktym szeptem — dla Jacka bedzie krzykiem. Sama wymieniatas
kilka sytuacji zwiqzanych z dZwiekami, ktdre mialy miejsce
podczas lekcji: szuranie krzeset, wycieranie nosa, szepty kolezanek,
dZwiek karetki pogotowia w poblizu szkoly oraz zgrzytanie kredy o
tablice. To wtasnie kombinacja tych wszystkich dZzwiekdw podczas
jednej lekcji spowodowaty, ze Jackowi byto trudno sie wyciszyc¢. On
po prostu przestraszyt sie tych wszystkich dZzwiekéw, poniewaz ich
nie rozumiat

- No ale to przeciez zwyczajne dzwieki! Kazdy wie, Ze szurania,
smarkania, szeptéw, sygnatu karetki pogotowia, czy nawet
zgrzytania kredy na tablicy nie naleZy sie bac!

- Widzisz Zosiu, Ty to wiesz, ale Jacka mozg ,mysli” inaczej. Dla
niego tego wszystkiego byto po prostu za duzo podczas jednej

www.womkat.edu.pl
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lekcji. WyobraZ sobie, Ze lecisz rakietq na obcq planete. Jestes
sama. Nikogo nie ma obok Ciebie, aby mdgt Ci wyttumaczyc jak
masz sie zachowywac na tej innej planecie, jakie tam panujq
zwyczaje, w jaki sposéb zachowujq sie tubylcy. Nie wiesz takze
czy mieszkajq tam jakies zwierzeta oraz czy sq niebezpieczne dla
cztowieka. Wychodzisz z rakiety, rozgladasz siei ....???

- Boje sie. Nie wiem, w ktdrq strone mam pdjsc. Jestem sama.

- Nagle styszysz jakis dZzwiek z oddali — nie wiesz, czy jest to dla
Ciebie bezpieczne czy tez nie. Co robisz?

- Chowam sie do rakiety. Tu jestem bezpieczna.

- I doktadnie tak samo zrobit Jacek. Schowat sie pod tawkaq,
zastonit uszy od nadmiaru dZzwiekéw. Zaczqt sie kotysac oraz nucic
jakgs melodie, ktdra dawata mu poczucie bezpieczeristwa. Jacek
po prostu sie bat. Doktadnie tak samo jak ty na obcej planecie.
Widzisz, ze nie trzeba by¢ na obcej planecie, aby czuc sie obco?

- Wiesz mamo, ja nigdy nie myslatam, ze zwyktych dZwiekéw
mozna sie baé Teraz juz rozumiem dlaczego Jacek tak sie
zachowat. To my wszyscy — zupetnie nieSwiadomie — sprawilismy,
ze Jacek poczut sie zagrozony. Tak jak ja na obcej planecie!

- Wtasnie tak cdreczko. Diatego mozecie Jackowi pomagacé nawiele
roznych sposobow. Starajcie sie nie szurac¢ krzestami, nie szeptac
na lekcji — bo jesli 13 0sdb szepta, to jest juz naprawde gtosno oraz
nie przychodzic z katarem do szkoty. Jesli sie zastosujecie do tych
rad, to wszyscy bedziecie zdrowsi i milej Wam bedzie pracowac na
lekcji w ciszy i skupieniu.

- No a jak pani znowu zacznie zgrzytaé kredq o tablice?

- Mysle, Ze samo zgrzytanie kredy nie bedzie dla Jacka problemem.

* * %

W jaki spos6b pracowa¢é z opowiadaniem
psychoedukacyjnym?

2 Propozycje pytan oraz zadan dla uczniéw:

1. Czypotrafisz odnalezé w tekécie fragmenty wskazujgce na
trudnosci, ktére napotkat Jacek podczas lekcji?

2. Dlaczego dla Zosi ta lekcja matematyki byta normalng lek-
cja? Czy zgadzasz sie z Zosig?

3. Sprébuj odtworzy¢ zachowanie Jacka podczas lekcji. Jak
sie wtedy czujesz?

4. Razem znauczycielem sprébujcie odtworzy¢ wszystkie naj-
wazniejsze dzwieki z tej lekcji: szepty, szuranie, wycieranie
nosa, dZzwiek sygnatu karetki pogotowia (mozecie do tego
celu postuzy¢ sie nagraniem z Internetu), zgrzytanie kredy
na tablicy (cyrkiel mozecie pozyczy¢ od nauczyciela mate-
matyki). Jak Ty czutbys$/tabys sie na takiej lekcji? Czy bytoby
dla Ciebie za glo$no?

5. Jak myslisz, dlaczego nauczyciel wspomagajacy zaprowa-
dzit Jacka do pokoju relaksacji? Czy bytas/es kiedykolwiek
w takim pokoju? Jezeli tak, to jak sie tam czutas/es?

6. Narysuj na kartce papieru (A4) swéj wymarzony pokdj re-
laksacji. Jakie wyposazenie tego pokoju jest dla Ciebie nie-
zbedne, aby$ mdgl/mogta sie w nim w pelni zrelaksowac?

pazdziernik - grudzien 2024

Czy dzwiek moze przerazac?

Komentarz metodyczny

Proponowane pytania majg na celu skupienie uwagi
uczniéwna problemach, zktérymiosobyze spektrum autyzmu
borykaja sie na co dzier. Takim uczniom czasami bardzo
trudno przychodzi budowanie bliskich relacji z réwiesnikami.
Stworzenie odpowiednich warunkéw podczas lekcji pozwala
na ograniczenie bodzcéw (np. hatasu), ktére moga rozpraszaé
uczniéw i im wyKorzystywanie wlasnego
potencjatu. Wiekszos$¢é dzieci jest tak przyzwyczajonych do
hatasu, do réznych dzwiekdéw, ktdre je otaczaja, ze bardzo
czesto ich nie zauwazajg. Natomiast — szczegdlnie po
wykonaniu zadania nr 4, gdzie wszystkie dZwieki: szepty,
szuranie, wycieranie nosa, dZwiek sygnatu karetki pogotowia,
zgrzytanie kredy na tablicy, ktére wystepuja podczas lekcji
z opowiadania, sg odtwarzane jedne po drugich lub w tym
samym czasie — uswiadamiaja sobie, jak hatas spowodowany
przez nattok réznych dZzwiekéw moze negatywnie wptywaé
na samopoczucie oraz zdolno$¢ koncentracji.

Podczas omawiania zaproponowanego opowiadania
psychoedukacyjnego, warto zwrdci¢é uwage uczniom na
potrzebe odpoczynku, relaksu. Jezeli w szkole istnieje taka
wyznaczona przestrzen dla uczniéw, to warto te zajecia
przeprowadzi¢ wtagnie w tym miejscu. Analiza odpowiedzi
— prac uczniéw na pytanie 6 moze daé¢ nauczycielowi
istotng informacje zwrotna na temat tego, jak uczniowie
postrzegaja swéj wtasny odpoczynek. Czy utozsamiaja go np.
z urzadzeniami elektronicznymi? Rysunki wykonane przez
dzieci mogg sta¢ sie tematem kolejnych zaje¢ z wychowawecg,
wspaniatych rozmdéw oraz ciekawych wnioskéw.

Niniejsza propozycja zaje¢ z uczniami moze by¢
realizowana przez kazdego nauczyciela, ktéry chciatby
lepiej poznaé swoich ucznidw, a jezeli w zespole klasowym
jest dziecko ze spektrum autyzmu, to bedzie to wartoécig
dodana do takiej lekcji, gdyz warto rozmawiaé o autyzmie, aby
sie go nie baé.

Jako nauczyciel — wychowawca oraz autorka niniejszego
opowiadania przetestowalam takie zajecia ze swoimi
uczniami. W mojej szkole mamy strefe relaksu dla uczniéw
umieszczona w holu szkoty i wilasnie w tym miejscu
omawialiémy zagadnienia poruszone w tym opowiadaniu.
Moi woéwczas siédmoklasisci, bardzo sie
zaangazowali. W naszej szkole sg dzieci, ktére zyja w spektrum
autyzmu itakalekcja bardzo pomogta im lepiej ich zrozumieé.
Zachecam wszystkich nauczycieli do wykorzystania mojego
opowiadania. Bedzie w Paristwa przypadku réwnie efektywne,
co na prowadzonych przeze mnie zajeciach.

| - m\\

e

utrudniaé

uczniowie,
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Ogdlnopolskie projekty
artystyczno-edukacyjne

dla dzieci i mtodziezy

Eliza Flaszewska, Dorota Koziot-Zurawska
Eliza Flaszewska jest doradczyniq metodycznqg w RODN ,,WOM” w Katowicach, regionalistkq, artystkq, terapeutkq, kierowniczkq Dziatu

Sztuk Wizualnych w MDK nr 1w Bytomiu. Dorota Koziot-Zurawska byta doradczyniq metodyczng wychowania przedszkolnego w RODN

JWOM”w Katowicach, jest wicedyrektorkq w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 22 w Katowicach, specjalistkq terapii pedagogicznej i

wczesnego wspomagania rozwoju dziecka

Zadne dziecko nie bedzie w stanie naprawde poznac ani docenié przyrody,
jesli swiat naturalny bedzie oglgdato tylko przez szybe albo na ekranie.

Zadaniem nauczycieli na wszystkich etapach edukacji

) jest zachecenie dzieci i mtodziezy do podejmowania ak-

tywnoéci w celu zdobycia badz tez utrwalenia wiedzy na okre-
$lony temat.

Dobdr metod jest tutaj kluczem do osiggniecia zatozonych
celéw. Metody aktywizujgce s elementem nowoczesnej stra-
tegii ksztalcenia, ktéra w centrum zainteresowania stawia
ucznia oraz dazy do jego wszechstronnego rozwoju i wypo-
sazenia w kluczowe umiejetnosci. Aby realizacja tych celéw
byla mozliwa, konieczne jest ograniczenie inicjatywy nauczy-
ciela na rzecz aktywnosci uczniéw. Zmieniajaca sie w szyb-
kim tempie rzeczywisto$¢ sprawia, ze lepiej odnajdujg sie w
niej osoby kreatywne, mobilne, otwarte, umiejace pracowaé w
zespole, rozwigzywaé problemy. Wspdtczesnosé wymusza na
nauczycielach twoércze nauczanie i stosowanie metod umoz-
liwiajacych wszechstronny rozwdj dzieci.

Richard Louv: Ostatnie dziecko lasu

Metody aktywizujace maja wspdlne cechy:

B angazujg uczniéw w proces nauki,

W rozwijajg ich umiejetno$ci interpersonalne, poznawcze i
tworcze,

W tworzg inspirujgce i interaktywne srodowisko edukacyijne.

Ich zastosowanie w nauczaniu przyczynia sie do efektyw-
niejszej nauki, wiekszego zaangazowania dzieci i mtodziezy, a
tym samym stworzenia pozytywnego do$wiadczenia eduka-
cyjnego.

Biorac pod uwage zalety tych metod, warto z nich skorzy-
staé¢ w realizacji zatozen edukacji ekologicznej i przyrodniczej
w trakcie procesu dydaktycznego.

Doradczynie metodyczne RODN ,WOM” w Katowicach -
Dorota Koziot-Zurawska' i Eliza Flaszewska opracowaty trzy pro-
jekty ogdlnopolskie, zwigzane bezposrednio z przyrodg i wpro-
wadzaniem w przestrzen edukacyjna metod aktywizujacych.

1 Dorota Koziot-Zurawska byta doradczynia metodyczng w RODN ,WOM” w Katowicach do sierpnia 2024 1.

www.womkat.edu.pl
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Pierwszy z nich to Zielona moc edukacji. Celem projektu
jest wspieranie uczestnikéw w opcjonalnym wykorzystaniu
potencjatu rozwojowego poprzez bezposredni kontakt z przy-
roda, a tym samym:

B stymulowanie rozwoju poznawczego,

stymulacje wielozmystowa,

wyrabianie nawyku i umiejetnos$ci dbania o rosliny,
rozwijanie spostrzegawczosci i kreatywnosci,
ksztattowanie i doskonalenie umiejetnosci wspdtpracy z
partnerem i grupa,

personalizacja przestrzeni,

ksztaltowanie poczucia estetyki,

B nabieranie wprawy w dziataniach manualnych.

Projekt ma réwniez na celu zorganizowanie zielonej
przestrzeni dla edukacji. Obserwacja cyklu przemian w przy-
rodzie, uczestnictwo w metamorfozach roslin, sprawczosé,
cierpliwo$é, odpowiedzialnoé¢ i zbieranie plonéw — literal-
nie i w przenosni. Na potrzeby projektu moze zosta¢ zaaran-
zowana cze$¢ ogrodu przy placéwcee, wydzielona grzadka w
parku miejskim, taras z donicami, czy nawet parapet okienny.
Projekt podzielony zostat na dwa moduty. Modut pierwszy
- Dziatania twdrcze — wykorzystuje dary natury typu kamyki,
liscie, nasiona itp. do podejmowania dziatan artystycznych i
majsterkowania. Modut Dziatania ogrodnicze skupia sie bez-
posrednio na ro$linach, uprawach, zdobywaniu wiedzy o
samodzielnej produkcji zywnosci. Najwazniejszym elemen-
tem tej czesci jest organizacja w kazdej sali Zielonego kqcika,
w ktérym bedsg znajdowaly sie rosliny przyjazne dzieciom
i otoczeniu.

Drzewa sg zwiazane z czlowiekiem, odkad pojawit sie na
Ziemi. Zawsze kiedy wzrokiem szukamy nieba, zahaczamy o
korony drzew. Ich stabilne korzenie stanowia obietnice opar-
cia, ktdérego cztowiek szuka w zyciu. Zywotnosé niektérych ga-
tunkéw budzi szacunek. Coraz wiecej opracowan naukowych
dowodzi, ze obcowanie z przyrodgq ma charakter terapeutycz-
ny—Kkapiele le$ne sg polecane jako element uzdrawiajacyiod-
stresowujgcy. Stuchanie ptakéw, mieszkajgcych w koronach
drzew réwniez poprawia nasze samopoczucie. Warto dbaé o
zielent wokdt naszych doméw, szkot, przedszkoli, miejsc pracy!

Nawigzuje do tego drugi projekt, Opowiesci Drzewa. W
trakcie jego realizacji nalezy na rok adoptowac¢ wybrane drze-
wo w poblizu placéwki i prowadzié jego systematyczng ob-
serwacje, wg wytycznych. Celem dziatan jest u§wiadomienie
dzieciom roli drzew w przyrodzie i ich znaczenia w Zzyciu czto-
wieka, ksztattowanie wiezi z przyroda i pozytywnego stosun-
ku do niej, rozwijanie postaw proekologicznych, tworzenie
warunkéw do réznorodnej aktywnosci dzieci, pobudzanie wy-
obrazni dzieciecej przez dziatalno$¢ plastyczng, ksztattowa-
nie motywacji do samodzielnego dzialania i podejmowania
obserwacji, rozwijanie umiejetno$ci wspétpracy w zespotach,
zainteresowanie pieknem otaczajgcej nas przyrody i kreowa-
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ne potrzeby ochrony terenéw zielonych. W trakcie realizacji
projektu nalezy m.in. dokona¢ dokumentacji fotograficznej
wybranego drzewa oraz wykonaé zadanie rysunkowe lub ma-
larskie. Drugg czescig projektu jest utworzenie Kroniki Drzewa,
w ktdrej znajda sie wszystkie informacje dotyczace prowadzo-
nych obserwacji, opracowanych zgodnie z zatozeniami pro-
jektu. Waznym elementem jest réwniez wykonanie prezenta-
cji dla innych wychowankdéw danej placéwki oraz rodzicéw,
tak aby zapozna¢ ich z efektami swojej pracy.

Stosowanie réznorodnych technik plastycznych w pracy z
dzie¢mi wptywa na wzrost zainteresowania sztuka, pobudza
do dziatania i wyzwala ekspresje. Wedtug M. Debessa, twor-
cze zdolnosci dzieci beda sie rozwija¢ tylko w dziataniu. Na-
lezatoby dziecku pozostawi¢ pewna swobode, tak w zakresie
wyboru zadania, jak i sposobu jego realizacji, np. zapoznajac
je z réznymi metodami, technikami i przekazujac wiedze o
materiale. Tylko pod warunkiem uzyskania wytworéw, choé-
by skromnych, niedoskonatych, dziecko nie utknie w nieta-
dzie, a jednocze$nie odczuje zadowolenie, ktére da mu poczu-
cie pewnodci siebie i rtéwnowage osobowosci.

W pedagogice przedszkolnej wazng cze$¢ edukacji przy-
rodniczej stanowi literatura. Dzieki wierszom o tematyce
przyrodniczej, wykorzystywanym w projekcie, dziecko moze
poznad wiele gatunkéw zwierzat, opiséw i historii budujacych
wyobraznie. Wiersze ukazujg inspirujacy $wiat, sg przyjemne
do stuchania i tatwe do przyswojenia. Wprowadzanie dzieci
w $wiat literatury to bardzo wazna kwestia wychowania — to
jeden z lepszych sposobéw na to, by uksztattowaé¢ madrego
cztowieka, zainteresowanego otaczajgcym go $wiatem. Do-
brym sposobem na rozpoczecie przygody dziecka z czytaniem
jest zapoznanie go z poezja dla dzieci i wprowadzenie jej w co-
dzienny schemat dnia. Systematyczny kontakt z literatura po-
zwoli rozwing¢ dzieciom stownictwo i kreatywnosé. Proste i
rymowane wierszyki dla dzieci stanowig dla nich duzg porcje
nowych informacji. Dziecko poznaje nowe stowa, szczegdlnie
kiedy ma do czynienia z literaturg starszej daty. Odkrywa opi-
sane dzwieki, zwroty i struktury zdan. Moze to mieé korzystny
wplyw na jego kompetencje jezykowe. Warto tez wiedzieé, ze
dzieci maja z reguly niezwykle dobra pamieé, wiec sg w sta-
nie zapamietaé i recytowa¢ sporg liczbe wierszykéw dla nich
przeznaczonych.

Inspirujac sie poezja Marii Konopnickiej, doradczynie
przygotowaty projekt Czy to bajka, czy nie bajka... Jego reali-
zacja polega na zapoznaniu dzieci z wybranymi wierszami
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Marii Konopnickiej i wykonaniu na ich podstawie ilustracji
w formacie A3, inspirowanych réznorodnymi technikami pla-
stycznymi. Uczestnicy mieli za zadanie stworzenie 10 prac
(jednej na kazdy wiersz) z wykorzystaniem podanych w in-
strukcji do zadan technik.

Cele projektu:

popularyzacja twérczo$ci Marii Konopnickiej,

ukazanie piekna przyrody z wykorzystaniem wierszy,
poznanie i umiejetne stosowanie ciekawych technik pla-
stycznych,

rozwijanie kreatywnosci i nieszablonowego podejscia do

EEEQ

realizacji zagadnienia,
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B rozwijanie zainteresowan artystycznych dzieci oraz ich
wrodzonych mozliwosci twdrczych poprzez réznorodne
dziatania plastyczne,

B nabycie umiejetno$ci rozwigzywania problemdw, dziatania
w zespole, skutecznego komunikowania sie,

B rozbudzanie zainteresowania pieknem jezyka polskiego.
* k k

Wszystkie zatoZenia projektéw dostepne sa na stronie
RODN ,WOM” w Katowicach - womkat.edu.pl, w zaktadce
Edukacja matego dziecka/ogdinopolskie projekty edukacyjne.

Zachecamy do realizacji projektéw na terenie placéwki!

uczycieli.

otwarcia na Europe.

merytorycznej.

WARTO WIEDZIEC!

Program eTwinning - europejska spotecznos¢ szkolna

eTwinning to spotecznosé szkolna, gromadzaca szkoty i przed-
szkola z catej Europy (i nie tylko) wspdtpracujaca za pomoca medidw
elektronicznych. eTwinning to réwniez doskonalenie zawodowe na-

Kto moze wzigé udziat w Programie eTwinning?

we i szkoty ponadpodstawowe, zaréwno placowki panstwowe, jak
i prywatne (z uprawnieniami szkét publicznych - realizujgce obowig-
zujgcy podstawe programowa) z krajéw Unii Europejskiej, a takze
dodatkowo z Albanii, Bosni i Hercegowiny, Islandii, Liechtensteinu,
Macedonii Pétnocnej, Norwegii, Serbii i Turcji. [...]

Uczniowie i nauczyciele wykorzystujg Internet we wspotpracy
ponad granicami - wspétdziataja, wymieniaja sie informacjami i ma-
teriatami do nauki. eTwinning poszerza zakres pedagogicznych moz-
liwosci oferowanych uczniom i nauczycielom, motywuje do nauki i
uczyciele wszystkich przedmiotéw, uczniowie wraz z opiekunami,
dyrektorzy szkét, bibliotekarze, pedagodzy szkolni i pozostali pra-
cownicy.

Od wrzesnia 2014 r. istnieje réwniez mozliwo$é realizacji projek-
tow wytgcznie z udziatem partneréw z tego samego kraju. eTwinning
krajowy, bez barier jezykowych, pozwala nabra¢ wprawy i doswiad-
czenia w realizacji projektow, zaréwno od strony technicznej, jak i

W programie uczestniczy¢ moga przedszkola, szkoty podstawo-

W realizacje projektu moze byé zaangazowana cata szkota: na-

Zrédto: https://etwinning.pl/o-programie/czym-jest-etwinning
[Dostep: 26.11.2024]

FORUM

KWARTALNIK

REGIONALNEGO OSRODKA
DOSKONALENIA NAUCZYCIELI , WOM!
W KATOWICACH

MAJ - SIERPIEN
NUMER 2 (92 9 2024

© OCENIANIU
© EDUKACJI REGIONALNEJ
O BAJKOTERAPII

/—A PROPOZYCJE
—_—

Wit REGIONALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI WOM! =
L W KATOWICACH jest jedinostka oéwiatowa Samorzadu Wojewsdztwa Slaskiego

PRZYPOMINAMY!

Zgodnie z przepisem § 7 ust. 1. Rozporzadzenia Ministra Edukacji i
Nauki z dnia 6 wrzesnia 2022 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu
zawodowego przez nauczycieli (Dz.U. z 2022 r, poz. 1914):

Zakres wymagan dotyczacych realizowania zadari lub podejmowania
dziatari na rzecz oswiaty oraz ich efektéw, ktérych spetnianie

jest sprawdzane przez komisje kwalifikacyjna w postepowaniu
kwalifikacyjnym na stopieri nauczyciela dyplomowanego, o ktérych
mowa w art. 9b ust. 1a pkt 4 ustawy, obejmuje:

4) realizowanie co najmniej jednego z nastepujacych zadan: [...]

c) opracowanie podrecznika lub autorskiej pracy z zakresu
oswiaty lub rozwoju dziecka opublikowanej w czasopismie
) branzowym lub w formie innej zwartej publikacji

Redakcja kwartalnika RODN ,WOM"” ‘
w Katowicach ,,Forum Nauczycieli”

zaprasza do wspoétpracy twoérczych nauczycieli
i dyrektorow.

Propozycje artykutéw mozecie Panstwo przysytaé poczta
elektroniczna pod adresem:
forumnauczycieli@womkat.edu.pl

Materiaty do kolejnego numeru przyjmujemy
do 17 stycznia 2025 r.

www.womkat.edu.pl
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Jak projekty Erasmus+ zmieniaja zycie i otwieraja umysty?

Zespol Szkél Przemystu Spozywczego im. J6zefa Rymera
I Wojewody Slaskiego w Katowicach realizuje projekty
zagraniczne wramach programu Erasmus-+.

Do tej pory w projekcie wzieto udziat 33 uczniéw, w wie-
ku 17 — 19 lat. Sg to uczniowie technikum oraz branzowej
szKkoty IiII stopnia.

Giéwnym celem udziatu w projektach jest zawsze pod-
niesienie kompetencji zawodowych, wszechstronne przy-
gotowanie uczniéw do przyszltej pracy, uwzgledniajace ele-
menty, ktérych nie mogliby sie nauczy¢ w Polsce.

Udziat w projektach Erasmus+ ma réwniez ogromny
wplyw na rozwoj osobisty ucznia. Jest wiele niewymiernych
korzysci, ktére mtodziez odnosi przy okazji.Przede wszyst-
kim jest to podniesienie pewnosci siebie i zwiekszenie sa-
modzielno$ci. Mtodzi ludzie przebywajacy w obcym kraju
muszg polegaé¢ na sobie. Bedac postawionymi w sytuacji
wydajacej sie by¢ trudng, jak wizyta u zagranicznego lekarza
czy optyka, przetamujg swoje obawy i podejmujg prébe sa-
modzielnego rozwigzania problemu.

Réwniez praca w zagranicznych firmach stazowych, kté-
re dzialajg zupelnie inaczej nizw Polsce, wymaga od uczniéw
przestawienia sie na inny tryb pracy. Sytuacje te utwierdzaja
ich w przekonaniu, Ze sg w stanie sobie poradzi¢ w niezna-
nej sytuacji; zwieksza to ich umiejetnosci radzenia sobie w
nowych, na poczatku mocno stresujgcych warunkach. Oczy-
wiscie uczniowie zawsze moga liczy¢ na pomoc opiekunéw,
ktérzy towarzysza im w trakcie podrézy. Staramy sie jednak,
by rola opiekuna polegata nie na rozwigzywaniu za ucznia
problemu, a wspieranie go w podejmowaniu samodzielnych
wyzwan.

Kolejna korzyscig jest bez watpienia przetamanie bariery
jezykowej. Niewazne okazuje sie by¢ to, jakiego czasu w jezy-
ku angielskim sie uzywa, wazny jest fakt, ze uczniowi udato
sie porozumieé, ze osiggnat zamierzone cele. Postugiwanie
sie jezykiem obcym w 1zeczywistym $rodowisku pozwala
znie$¢é blokade jezykowa, wyzby¢ sie poczucia niepewnosci
czy tez wstydu. Sg to umiejetnoéci trudne do osiggniecia w
szkole. W tym miejscu nalezy wspomnie¢, iz miodziez na-
szej szkoty w wiekszoéci przypadkéw pochodzi z rodzin nie-
zamoznych, czesto dysfunkcyjnych. Dla wielu z nich jest to
pierwsza podrdz zagraniczna i pierwsza mozliwos¢é postugi-
wania sie jezykiem obcym w warunkach naturalnych.

Uczniowie, o ktérych wspomniano wezesniej, s uczest-
nikami o mniejszych szansach — wychowujacy sie w rodzi-
nach niepelnych, dotknietych ubdstwem, czesto borykaja-
cy sie z trudnoéciami w uczeniu sie i problemami zdrowia
psychicznego. S3 oni wspierani w mozliwosciach udziatu w

' projekcie na etapie rekrutacji i w trakcie jego trwania. Dzie-
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ki temu realizowane przez szkote projekty majg charakter
wigczajacy. To wiagnie ta mtodziez odnosi najwieksze korzy-
$ci, bo gdyby nie program Erasmus+ najprawdopodobniej
nie mieliby szans na udziat w podobnym przedsiewzieciu.
Uczestnictwo w projekcie daje im poczucie, Ze wszyscy maja
réwne prawa, ukazuje wiele korzysci z bycia aktywnym i
$wiadomym czlonkiem spoteczeristwa. Szczegdlnie staze
zawodowe w firmach u$wiadamiajg, ze praca jest warto$cia
i warunkiem stabilnego zycia w przysztosci.

Mobilno$¢é tym rozni sie od tradycyjnej wycieczki, ze
uczniowie na pewien czas staja sie czescia miedzynarodo-
wej spoteczno$ci — zréznicowanej pod wzgledem pocho-
dzenia, wyznania, przekonar, orientacji. Zwieksza sie dzie-
ki temu u miodych ludzi akceptacja wobec odmiennosci.
Ponadto uczniowie, ktérzy stale poszukujg siebie, zyskujg
$wiadomos$é, ze mimo iz réznig sie od réwiesnikéw, to w
spoteczeristwie jest dla nich miejsce.

Przebywanie w jednej grupie, w jednym miejscy za-
mieszkania, wspdlne positki, wyjscia, wycieczki to okazja do
zawarcia nowych przyjazni, ale itéwniez zweryfikowania do-
tychczasowych. Uczy to wspétpracy i udzielania sobie wza-
jemnie wsparcia. Ksztattuje postawy wspoétodpowiedzialno-
$ci za siebie nawzajem.

Opiekunowie zawsze podkre$lajg, ze najwazniejsze jest
bezpieczenistwo. Podstawowa zasadg podczas pobytu za gra-
nica jest wiedzieé, co dzieje sie w danym momencie z kolega
lub kolezanka, by w sytuacji zagrozenia méc podjaé dziatania.

Wspolny wyjazd stwarza réwniez wiele okazji do konflik-
téw. Jak sie wielokrotnie okazato, mtodziez ma trudnosci z
funkcjonowaniem w grupie z poszanowaniem innych oséb.
Czesto opiekunowie muszg ukazywa¢ najbardziej podstawo-
we zasady, np. jak zachowad¢ sie przy stole, Ze nalezy respek-
towaé czas odpoczynku innych oséb w porze nocnej. Taki
wyjazd bywa ostatnig szansa na uzupelnienie tego, co nie zo-
stato zakorzenione na wczesniejszych etapach wychowania.

Trzytygodniowa wizyta w obcym kraju to réwniez uboga-
cenie kulturowe. Uczniowie poznajg inne narodowosci i ich
obyczaje, zwiekszaja wiedze na temat historii, architektury,
sztuki odwiedzanego kraju. Wycieczki odbywajace sie w cza-
sie wolnym od pracy s3 Zrédtem niezapomnianych przezy¢
i wspomnien.

Udziat w projekcie dla wielu uczestnikéw jest nie tylko
podrdézg zycia. Zwieksza szanse na dalsze ksztalcenie za gra-
nica. Przede wszystkim jednak podnosi kompetencje miek-
kie bedace kluczowymi w rozwoju i dla przysztosci mtodego
cztowieka.

Opracowata: lek. wet. Martyna Michatczak-Bojkowska
koordynator projektow Erasmus+



