Szauowni Paistwo —
Dyrektonzy szkdl i placdwek odwiatowyeh,
Nauezyeiele i Sprzymierzeicy oSwiaty

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli , WOM” w Katowicach jest najwieksza publicznag placowka
doskonalenia nauczycieli prowadzong przez Samorzad Wojewddztwa Slaskiego, akredytowang przez Slaskie-
go Kuratora O$wiaty.

Celem Osrodka jest wspieranie ustawicznego rozwoju zawodowego nauczycieli i pracownikéw oswiaty
zgodnie z potrzebami oswiatowymi regionu i wedtug standardéw europejskich.

Nasza oferta obejmuje bardzo szerokie spektrum dziatan, od konsultacji indywidualnych do kongreséw
os$wiatowych, w ktérych nierzadko uczestniczy jednocze$nie ponad 1000 nauczycieli. Prowadzimy zajecia nie
tylko w naszej siedzibie w Katowicach, ale réwniez w najbardziej odlegtych od centrum wojewédztwa szko-
tach.

Jeste$my otwarci na wszelkie propozycje merytoryczne w przekonaniu, ze podotamy kazdemu wyzwaniu.

W 2019 r., czyli roku reformy szkolnictwa ponadpodstawowego, przeprowadzilismy 66 szkolerh w formie
konferencji i seminaridw z nowej podstawy programowej, w ktérych wzieto udziat 1113 oséb.

Naszymi sztandarowymi przedsiewzieciami sg: Festiwal Edukacyjny ,Nowe inspiracje” pofgczony z Gietdg
Wydawnictw, ktéry w ubiegtym roku odbyt sie po raz 22, Kongresy Nauczycieli Wychowania Przedszkolnego
i Prawa Oswiatowego, organizowane juz czterokrotnie. £acznie w tych wydarzeniach uczestniczyto 3465 na-
uczycieli.

W 2019 r. katowicki "WOM" zorganizowat ponadto 68 konferencji, 6 kurséw kwalifikacyjnych, 79 doskona-
lacych oraz 675 seminariéw i warsztatow. Jedna z najbardziej popularnych form doskonalenia byly szkolenia
catych rad pedagogicznych. Nasi konsultanci i eksperci przeprowadzili ich 261. Lacznie liczba przeszkolonych
nauczycieli wyniosta w 2019 r. prawie 25 000.

O poziomie wiedzy i umiejetnosci naszych pracownikéw $Swiadczy najlepiej fakt, ze sg zapraszani w cha-
rakterze wyktadowcéw na kongresy i konferencje organizowane w innych wojewddztwach, np. w Warszawie,
Krakowie, Bydgoszczy czy Toruniu, a Slaski Kongres Prawa O$wiatowego, na prosbe kuratorium oswiaty, byt
powtdérzony w Bytomiu i Czestochowie.

Reagujemy tez na propozycje organizacji wyjazdowych konferencji szkoleniowych dla szkét w ciekawych
zakatkach wojewddztwa. W ubiegtym roku zorganizowali$my takie wydarzenia m.in. w Ustroniu i Wisle.

Ubiegty rok to tez rok transformacji sytemu doradztwa metodycznego. Z funkcja doradcy pozegnato sie
ponad 40 nauczycieli powofanych jeszcze na starych zasadach przez samorzady. W ich miejsce Slagska Kurator
Oswiaty powotata nowych doradcéw, z ktérych 11 zostato zatrudnionych w naszym o$rodku. Nabér kandyda-
tow ciggle trwa. Na stronie internetowej kuratorium i RODN,WOM" w Katowicach zamieszczone sg informacje,
jakie sa stawiane im wymagania.

Jestem przekonany, ze wywiazujemy sie z naszej misji, ktora jest wspieranie szkot, placéwek i nauczycieli
w regionie w systematycznym podnoszeniu jakosci pracy zgodnie z ich zdiagnozowanymi potrzebami, a oso-
by korzystajace z oferty RODN ,WOM" w Katowicach uzyskujg wsparcie pozwalajace rozwijac sie i odnosi¢ suk-
cesy oraz nabywaja wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych do realizacji swoich zadan.

Przed nami kolejny rok. Mam nadzieje, ze bedziemy réwnie skuteczni jak w roku poprzednim. Panstwo
dyrektorzy i nauczyciele! Macie realny wptyw na dziatania RODN,WOM" w Katowicach. Na naszej stronie inter-
netowej, w zakfadce Twoje potrzeby szkoleniowe mozecie sktadac propozycje nowych tematéw i form szkole-
niowych, ktére was interesuja, czy s niezbedne w waszej pracy. Na pewno je uwzglednimy w naszej ofercie
programowej, bo nasze hasto przewodnie jest ciggle aktualne: Razem dla nowoczesnej oswiaty!

dr Jerzy Grad

Dyrektor RODN,WOM" w Katowicach
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PROGRAM KOMPLEKSOWEGO WSPOMAGANIA SZKOL

Przez wspomaganie nalezy rozumie¢ dziatania organu sprawujqcego nadzor pedagogiczny lub dyrektora
szkoty lub placéwki majqce na celu inspirowanie i intensyfikowanie w szkole lub placéwce proceséw stuzqgcych
poprawie i doskonaleniu ich pracy, ukierunkowane na rozwdéj uczniéw i wychowankow.

Podstawy prawne

Karta Nauczyciela: Art. 70a. 3a. Ze srodkow na dofinansowanie doskonalenia zawodowego nauczycieli, o
ktérych mowa w ust. 1, dofinansowuje sie:

3) wspomaganie szkoét oraz sieci wspofpracy i samoksztatcenia dla nauczycieli prowadzonych przez pla-
cowki doskonalenia nauczycieli, poradnie psychologiczno-pedagogiczne, w tym poradnie specjalistyczne i
biblioteki pedagogiczne.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie nadzoru pedagogiczne-
go (Dz. U. poz. 1658 oraz z 2019 r.): §22. 1. Dyrektor szkoty lub placéwki we wspdtpracy z innymi nauczycielami
zajmujgcymi stanowiska kierownicze, w ramach sprawowanego nadzoru pedagogicznego: (...) 3) wspomaga
nauczycieli w realizacji ich zadan, w szczegélnosci przez: a) diagnoze pracy szkoty lub placéwki, b) planowanie
dziatari rozwojowych, w tym motywowanie nauczycieli do doskonalenia zawodowego, c) prowadzenie dziatar
rozwojowych, w tym organizowanie szkolen i narad; 4) monitoruje prace szkoty lub placéwki.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2019 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w
sprawie wymagan wobec szkét i placéwek (Dz. U. poz. 1575 z 2019).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2019 r. w sprawie dofinansowania do-
skonalenia zawodowego nauczycieli, szczegétowych celéw szkolenia branzowego oraz trybu i warunkdw kiero-
wania nauczycieli na szkolenia branzowe (Dz.U. 2019 poz. 1653).

Struktura programu:

« Zgtoszenie sie szkoty do programu.

» Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM” w Katowicach.

- Diagnoza wstepna - analiza czynnikéw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.

» Opracowanie ogdlnych zatozen programu dziatarh (RPW — Roczny Plan Wspomagania), dostosowanych
do potrzeb szkoty.

«  Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsulta-
¢ji i spotkan z ekspertami. Monitorowanie procesu.

« Podsumowanie, wspdlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji za-
tozonych celow.

Przyktady obszarow wymagajacych wsparcia:

« agresja w szkole,

« konflikty w obrebie rady pedagogicznej,

« wspotpraca z rodzicami i otoczeniem,

« wdrazanie kompetencji kluczowych,

+ nizsze od oczekiwanych wyniki na egzaminach zewnetrznych,
« niedostosowanie metod pracy nauczycieli do potrzeb szkoty.

Korzysci dla szkoty: wymierne efekty pracy, cato$ciowe spojrzenie ekspertéw na szkote, wsparcie wyso-
kiej klasy specjalistow.

Zgtoszenia: Dziat Szkolen: kursy@womkat.edu.pl; szkolenia@womkat.edu.pl

Zapraszamy do wspotpracy!
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JAK WSPIERAC
UCZNIA

w osiagnieciu sukcesu
na egzaminie maturalnym
z biologii

ALEKSANDRA SZKUTNIK-STOKLOSA

Od roku szkolnego 2014/2015 (w przypadku absolwen-
tow technikdédw - od roku szkolnego 2015/2016) egzamin
maturalny z biologii wedtug nowej formuty jest zdawany
wytacznie jako przedmiot dodatkowy na poziomie rozsze-
rzonym. Zakres wiadomosci i umiejetnosci sprawdzanych
na egzaminie okresla Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego (Dz.U. 2012 poz. 977 z pdzn. zm.).

Czas na rozwigzanie zadan w arkuszu standardowym
wynosi 180 minut. Zgodnie z komunika-
tem dyrektora Centralnej Komisji Egza-
minacyjnej z 6 sierpnia 2019 r. w sprawie
szczegbtowych sposobéw dostosowa-

nia warunkéw i form przeprowadzania | 2015 — 2019

Liczba

zadan

22-24

dehyd mrowkowy i kwas mrowkowy) sg silnie toksyczne.
Utlenianie metanolu katalizuje dehydrogenaza alkoholo-
wa. Enzym ten katalizuje réwniez proces utleniania eta-
nolu, ale produktem tej reakcji jest aldehyd octowy, ktory
jest znacznie mniej toksyczny dla organizmu cztowieka.
Pierwsza pomoc osobom, u ktérych podejrzewa sie za-
trucie metanolem, polega na jak najszybszym podaniu
okoto 100 ml alkoholu etylowego.

Zadanie 3.1.(0-1)

Zaznacz rodzaj hamowania aktywnosci (inhibicji)
dehydrogenazy alkoholowej, ktéry wystepuje po poda-
niu etanolu osobom zatrutym metanolem. Odpowiedz
uzasadnij, odwotujac sie do mechanizmu tego procesu.

A. inhibicja kompetycyjna

B. inhibicja niekompetycyjna

Uzasadnienie: ......oooiiiiiiiiiiii

Ponizej zestawiono liczbe zadan w arkuszu maturalnym
z biologii z podziatem na typy zadan.

Liczba polecen | Liczba szczeg6- | Liczba szczeg6-
(zadan szcze- | towych zadan | towych zadan
goétowych) otwartych zamknietych

54 - 57 3445 12-20

egzaminu maturalnego w roku szkol-

nym 2019/2020 zdajagcemu egzamin maturalny z biologii

moze przystugiwac:

> dostosowany arkusz w przypadku absolwentéw niewi-
domych, niedowidzacych, z autyzmem (w tym z zespo-
tem Aspergera),

> dostosowanie warunkow, np.: wydtuzenie czasu, pisanie
za pomoca komputera, dodatkowe o$wietlenie.

W przypadku zdajacych z dysleksja, dysgrafia, dysorto-
grafia, dyskalkulia, nie dostosowuje sie kryteriéw ocenia-
nia prac z biologii.

W czasie trwania egzaminu zdajacy moze korzystac z ze-
stawu tablic, wspdlnego dla trzech przedmiotéw przyrod-
niczych - biologii, chemii i fizyki, oraz prostego kalkulatora
(komunikat dyrektora CKE o wyposazeniu).

Uczniowie powinni zosta¢ zapoznani ze sposobem roz-
wigzywania réznych typéw zadan. Typy zadan w arkuszu:
> zamkniete (np. wyboru wielokrotnego, prawda/fatsz, na

dobieranie) - w ktérych nalezy dokona¢ wyboru jednej

lub wiecej wariantéw odpowiedzi,
> otwarte (krétkiej odpowiedzi, z lukg) — wymagajace sa-
modzielnego zredagowania odpowiedzi.

W arkuszu moga znalez¢ sie réwniez zadania zamknieto-
-otwarte, w ktérych zdajacy najpierw wybiera rozwigzanie
w czesci zamknietej zadania, a nastepnie uzasadnia swoj
wybér odpowiedzi. Ponizej przyktady.

Zadanie 3.
Zatrucie metanolem jest dla organizmu cziowieka
bardzo grozne, poniewaz produkty jego utleniania (al-

Nalezy zwréci¢ uwage, ze zadania w arkuszu egzamina-
cyjnym z biologii sprawdzaja nie tylko, w jakim stopniu ab-
solwent spetnia wymagania okreslone w podstawie progra-
mowej dla IV etapu edukacyjnego w zakresie rozszerzonym
oraz w zakresie podstawowym, ale moga takze sprawdzac
stopien spetnienia wymagan z lll etapu edukacyjnego (gim-
nazjum).

W 2016 r. najtrudniejsze okazato sie zadanie odnoszace
sie do zakresu podstawowego IV etapu, sprawdzajace, czy
zdajacy rozrdzniaja bierng i czynna ochrone przyrody.

Zadanie 22.

Dzieciot trojpalczasty (Picoides tridactylus) i dzieciot bia-
togrzbiety (Dendrocopos leucotos) naleza do najbardziej
zagrozonych wyginieciem gatunkéw z rodziny dzieciotow
w Europie, dlatego sa wymienione w tzw. dyrektywie ptasiej.
W naszym kraju oba gatunki sg objete ochrong gatunkowg
ze wskazaniem ochrony czynnej oraz zostaty wpisane do
Polskiej czerwonej ksiegi zwierzqt.

Najwieksze populacje obu gatunkéw w naszym kraju wy-
stepujg w Puszczy Biatowieskiej oraz w Karpatach. Dziecioty te
zasiedlajg duze, naturalne lub stabo przeksztatcone komplek-
sy lesne, w ktérych wystepuja stare i obumierajace drzewa
oraz rozkfadajace sie drewno. Gniazda buduja w dziupli samo-
dzielnie wykutej w spréchniatych drzewach. Nie maja w lasach
wielu wrogéw - czasami padajg ofiara jastrzebia lub kuny.

Dzieciot trojpalczasty wystepuje w borach swierkowych
i Swierkowo-jodtowych; mozna go takze spotka¢ w lasach lis-
ciastych, ale z odpowiednia domieszkga starych lub obumiera-
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jacych drzew iglastych, na ktérych moze
zerowac i gniazdowac. Zywi sie gtéwnie
owadami, zwtaszcza kornikami ataku-
jacymi ostabione drzewa. Natomiast
dzieciot biatogrzbiety zwiazany jest z la-
sami lisciastymi: tegami, olsami i grada-
mi na wschodnim nizu oraz buczyna-
mi i jaworzynami w goérach. Gtéwnym
sktadnikiem jego pokarmu sg owady,
szczegdlnie ich larwy zywigce sie mar-
twym drewnem. Zjada réwniez nasiona.
Na podstawie: Polska czerwona

ksiega zwierzqt. Red. Z. Gtowacinski.
Warszawa 2001.

L. Kajtoch: Karpackie rzadkie dzie-
cioty.,Kwartalnik OTOP" 2011.

Zadanie 22.4.(0-1)

Zaznacz w tabeli rodzaj ochrony
- czynng (C) lub bierna (B) - ktéry
reprezentuja wymienione dzialania
podjete w celu ochrony opisanych
gatunkow dzieciotow.

nym nazewnictwie bierze sie pod uwa-
ge nazwe facinska.

Prawidtiowe wykonanie zadania
22.2. wymagato umiejetnosci przed-
stawienia zaleznosci w postaci tafcu-
chéw pokarmowych.

Zadanie 22.2. (0-1)

Na podstawie informacji przed-
stawionych w tekscie, postugujac
sie wymienionymi nazwami organi-
zmow, zapisz tancuch pokarmowy,
w ktorym dzieciot trojpalczasty jest
konsumentem drugiego rzedu i nie
jest konsumentem szczytowym.

Czesta przyczyna btednych odpo-
wiedzi byt brak wiedzy dotyczacej kon-
struowania fancuchéw pokarmowych.
Pierwsze ogniwo tancucha stanowit
konsument, a nie producent np.:

kornik — dzieciot tréjpalczasty —
jastrzqb

Rodzaj ochrony

1. | Wpisanie do Polskiej czerwonej ksiegi zwierzqt. C B

Utworzenie rezerwatu scistego na terenie wystepowa-
nia populacji danego gatunku dzieciofa.

C B

lasach uzytkowanych gospodarczo.

Pozostawianie okreslonej liczby martwych drzew w

C B

Bardzo trudne byly dla zdajacych
réwniez zadania 22.1. oraz 22.2 po-
chodzace z tej samej wiazki, mimo ze
umiejetnosci niezbedne do ich rozwia-
zania wymagane byly juz na lll etapie
ksztatcenia. Zadanie 22.1. sprawdzato
wiadomosci i umiejetnosci dotyczace
klasyfikacji organizmdw oraz znajomo-
$ci jednostek taksonomicznych i bino-
minalnej nomenklatury.

Zadanie 22.1.(0-1)

Okresl, czy te gatunki dziecio-
tow sa klasyfikowane w jednym, czy
w dwdch rodzajach. Odpowiedz uza-
sadnij.

Przyczyng btednych odpowiedzi
byta najprawdopodobniej niezna-
jomos¢ zasad klasyfikacji. Zdajacy
wprawdzie na ogét rozrézniali na pod-
stawie nazwy tacinskiej, ze sa to dwa
rodzaje dzieciotéw, ale nie potrafili
uzasadni¢, ktéry czton nazwy umoz-
liwia rozréznienie rodzaju. Niektore
btedne odpowiedzi swiadczyty o tym,
Ze zdajacy nie wiedzg, ze w binominal-
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Inng  przyczyng nieprzyznania
punktu za rozwigzanie zadania 22.2.
byto umieszczenie strzatek z nieprawi-
dtowo skierowanymi grotami, np.:

jodta < kornik < dzieciot tréjpal-
czasty < jastrzqb
lub pominiecie grotéw strzatek:

jodta — kornik — dzieciot tréjpal-
czasty — jastrzqb

Konsekwencjg niedokfadnej ana-
lizy polecenia lub tekstu zrédtowego
byto wpisanie jako pierwszego ogni-
wa nazwy grupy organizméw zamiast
zgodnie z poleceniem nazwy organi-
zmu, np.:

drzewa —> korniki —> dzieciot troj-
palczasty — jastrzab

Jest to odpowiedz btedna, ponie-
waz zgodnie z poleceniem naleza-
to postuzy¢ sie tekstem zroédiowym,
z ktérego wynika ze dzieciot tréjpal-
czasty nie zeruje na wszystkich drze-
wach, tylko na okreslonych rodzajach
drzew iglastych.

Wiekszos¢ zadan w arkuszach skta-

da sie z kilku polecen, ktére odnosza
sie do tego samego materiatu zrédto-
wego. Prawidtowa realizacja tych pole-
cen wymaga najczesciej réznych umie-
jetnosci, dlatego dogtebna analiza
materiatu Zréodtowego jest niezbedna.
Materiatem zrédtowym moze by¢ tekst
(czasem dos¢ obszerny - jak w pre-
zentowanym wczes$niej zadaniu nr 22
z arkusza maturalnego z 2016 r.) lub
materiat graficzny. Nalezy zauwazy¢,
ze materialy zrodtowe nie pochodza
z podrecznikéow szkolnych.

Aby udzieli¢ poprawnej odpowie-
dzi nalezy doktadnie przeczytac po-
lecenie. Bardzo istotnym elementem
polecenia jest tzw. czasownik opera-
cyjny, ktéry okresla, jaka czynnos¢ po-
winien wykona¢ zdajacy. W przypadku
zadan zamknietych to najczesciej: wy-
bierz, podkresl, zaznacz, w zadaniach
otwartych: podaj, okresl, opisz, poréw-
naj, wykaz, uzasadnij, wyjasnij.

Wykaz najczesciej uzywanych w ar-
kuszach czasownikéw operacyjnych
wraz z ich interpretacja zamieszczo-
no w Informatorze o egzaminie ma-
turalnym z biologii od roku szkolnego
2014/2015 na stronie 11.

W pracy z uczniami warto wiecej
czasu poswieci¢ na rozwigzywanie za-
dan z czasownikiem operacyjnym wy-
jasnij, poniewaz jak wynika z corocz-
nej analizy poziomu wykonania zadan
zamieszczonych w arkuszach matural-
nych z biologii, zadania te sprawiaja
uczniom najwiekszg trudnos¢. Brak
umiejetnosci redagowania odpowie-
dzi moze w tym przypadku skutkowac
utratg na egzaminie nawet kilkunastu
punktéw. W zadaniach tych zdajacy
powinien okresli¢ przyczyne i skutek
oraz przedstawi¢ droge prowadzaca
od przyczyny do skutku (mechanizm).
Przyktadem moze by¢ zadanie 8.3.
z arkusza maturalnego z maja 2018 r.,
ktérego poziom wykonania dla zdaja-
cych byt bardzo niski.

Zadanie 8.3. (0-1)

Wyjasnij, dlaczego spozywa-
nie produktéw z maki pochodzacej
z pelnego przemiatu (z catych ziar-
niakow) jest korzystne dla zdrowia
cztowieka.

Rozwigzanie:
> przyczyna: Mgka z petnego prze-
miatu zawiera duze ilosci bfonnika,



0 EGZAMINACH MATURALNYCH [

> droga od przyczyny do skutku: ktéry peczniejqc w prze-
wodzie pokarmowym, powoduje uczucie sytosci,
> skutek: co moze zapobiegac przejadaniu sie i tyciu.

Odpowiedzi udzielane przez zdajacych na pytania z cza-
sownikiem operacyjnym wyjasnij czesto byly niepetne, nie
uwzgledniaty catego ciagu przyczynowo-skutkowego. Z od-
powiedzi nie wynikato, na czym polega korzys¢ dla zdrowia
cztowieka, np.: Maka z petnego przemiatu zawiera duze ilo-
$ci btonnika, ktéry ma wptyw na perystaltyke.

Najtrudniejsze dla zdajacych byto w 2018 r. zadanie 11.

Zadanie 11.(0-1)

Zebra ptakéw sa potaczone z most-
kiem i sktadajg sie z dwdch czesci: kre-
gowej i mostkowej. Obie czesci zeber sa

A

swiatto

u ptakow, co skutkowato nieprzyznaniem punktu za rozwia-
zanie tego zadania.

W 2019 r. jedno z najtrudniejszych w arkuszu zadanh (za-
danie nr 2.2.) rébwniez zawierato polecenie z czasownikiem
operacyjnym wyjasnij.

Zadanie 2.

Podczas fazy fotosyntezy zaleznej od sSwiatta ATP po-
wstaje na drodze fosforylacji.

Na schemacie A przedstawiono fosforylacje, ktérej to-
warzyszy cykliczny transport elektronéw, a na schemacie B
- fosforylacje, ktérej towarzyszy niecykliczny transport elek-
tronow.

potaczone ruchomo. Czeé¢ kregowa zeber

| PSI }—e>|akceptor§|

zaopatrzona jest w haczyki. : :
Na rysunku A przedstawiono budowe

fragmentu klatki piersiowej, a na rysunku
B - zmiany w potozeniu szkieletu klatki
piersiowej podczas wentylacji ptuc ptaka.
Obszar zacieniony na rysunku B przedsta-
wia potozenie klatki piersiowej na koniec
wydechu, natomiast obszar niezacienio-
ny — pozycje klatki piersiowej pod koniec
wdechu.

Rys. A

ADP+Pi  ATP

zebra

czesc
mostkowa
zebra

przenosniki &

‘czes¢ kregowa

haczyki

B
Swiatto NADP* NADPH +H*
28 = 2e
—£
I H0—28+2H' + % 0,

| przenosniki é]«glakceptor € l i

ADP+Pi ATP swiatto

Na podstawie: http://www.tutorvista.com/content/biology/biologyiv/photosynthesis/photophosphorylation.php

Rys.B

czesc
kregowa
zebra

czesc
mostkowa
zebra

Na podstawie: Sturkie’s Avian Physiology, pod red. Colina G. Scanesa, 2014;

. https://www.edb.utexas.edu/petrosino/Legacy_Cycle/mf_jm/Challenge3/Avian%20Respiration.pdf

Wyjasnij, w jaki sposéb dwuczesciowa budowa ze-
ber ptakow umozliwia im wentylacje ptuc podczas spo-
czynku.

Podobnie jak w przypadku zadania 8.3. na niepowodze-
nie zdajacych znaczacy wptyw miato udzielanie niepetnych
odpowiedzi. W wyjasnieniu nalezato uwzgledni¢ zmiany
objetosci klatki piersiowej i w konsekwencji workéw po-
wietrznych. Wiekszos$¢ zdajacych pomijata w odpowiedzi
role workéw powietrznych w mechanizmie wentylacji ptuc

Zadanie 2.2. (0-1)

Wyjasnij, dlaczego do zajscia fotosyntezy konieczny
jest niecykliczny transport elektronéw, a niewystarczaja-
cy jest sam transport cykliczny. W odpowiedzi uwzgled-
nij produkty fazy zaleznej od sSwiatta i ich znaczenie
w procesie fotosyntezy.

Prawidtowa odpowiedz powinna uwzglednia¢ powsta-
wanie w procesie fosforylacji niecyklicznej NADPH + H* oraz

jego role w cyklu Calvina.
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W tym przypadku takze najczestszym
btedem byto udzielanie odpowiedzi nie-
petnych, w ktérych zdajacy ograniczali
sie jedynie do stwierdzenia, ze NADPH
+ H* jest niezbedny w cyklu Calvina lub
w fazie ciemnej bez wskazania etapu re-
dukgji (kwasu 3-fosfoglicerynowego do
aldehydu 3-fosfoglicerynowego).

Doskonalgc umiejetnos¢ rozumo-
wania i argumentacji, nalezy réwniez
zwrdci¢ uwage na jezyk, ktérym postu-
gujg sie uczniowie. Czesto przyczyna
niepowodzen tkwi w nieprawidtowym,
pod wzgledem logicznym, sformutowa-
niu zdan oraz btedach stylistycznych.

Trudne sa takze dla zdajacych za-
dania z metodologii badan biologicz-
nych. Przyktadem moze by¢ zadanie 20
zarkuszaz2019r.

Zadanie 20.

Badano wptyw umiarkowanego
(ekstensywnego) wypasania bydta na
réznorodnos¢ gatunkowa roslin w na-
turalnym  zbiorowisku  trawiastym
(pampa) Ameryki Potudniowej. Porow-
nano réznorodnos¢ gatunkowa zbioro-
wiska, w ktérym rosliny byty zgryzane
przez roslinozercéw, z réznorodnoscia
gatunkowa w takim samym zbiorowi-
sku, ktére nie bytowypasane.

Wyniki przedstawiono na wykresie.

o
o
L

tunkowa zbiorowiska
w w
o (3, ]
| ]
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dno
(jednostki umowne)
(3% ]
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o
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-

=

XY

0

Prawidtowo sformutowany wnio-
sek powinien uwzglednia¢ problem
badawczy oraz badany obiekt. W tym
przypadku powinien sie odnosi¢ do
wptywu wypasu bydta na zwiekszenie
réznorodnosci gatunkowej zbiorowi-
ska trawiastego (pampy).

Odpowiedzi uznane za btedne cze-
sto nie odnosity sie do badanego zbio-
rowiska, np.: Umiarkowany wypas bydta
zwieksza réznorodnos¢ gatunkowq zbio-
rowisk roslinnych, lub stanowity odczyt
wynikéw przedstawionych na wykresie,
np.: Wypasanie bydta w okresie od poczqt-
ku wrzesnia do potowy listopada powodu-
je znaczny wzrost réznorodnosci gatunko-
wej zbiorowiska trawiastego, natomiast
przy braku wypasu w tym samym okresie
wzrost réZznorodnosci jest nieznaczny.

Zapoznajac sie z poleceniem
uczniowie powinni zwraca¢ uwage
nie tylko na czasownik operacyjny,
ale takze na wymagany zakres odpo-
wiedzi, np.:

Zadanie 6.2. (0-1)

Wyjasnij, w jaki sposéb niskie
pH soku zoladkowego moze spo-
wodowac inaktywacje preparatow
fagowych. W odpowiedzi uwzgled-
nij budowe bakteriofagow.

zbiorowisko
wypasane

zbiorowisko niewypasane

réznoro

'v'vivi'vii'vin X' x "'t a1 !

miesigce

Na podstawie: K. Faliniska: Ekologia roslin. Warszawa 1996;

0.E. Sala: The effect of herbivory on vegetation structure. http://www.agro.uba.ar/users/sala/

Konieczne jest zawarcie w odpo-
wiedzi wskazanej liczby elementow:
Zadanie 5.1.(0-1)

Wybierz sposréd A-D i zaznacz
dwa poprawnie sformutowane pro-
blemy badawcze przedstawionego
doswiadczenia.

Przystepujac  do rozwigzywania
zadan w arkuszu, zdajacy powinien
pamieta¢, ze prawidtowa odpowiedz
powinna by¢:
> petna,
> zgodna z poleceniem,
> merytorycznie poprawna,
> poprawnie sformutowana pod

wzgledem logicznym i jezykowym,
> starannie zapisana.

Dla nauczycieli przygotowujacych
uczniéw do egzaminu maturalnego
oraz dla samych zdajacych bardzo
przydatne sg materiaty publikowane
na stronach internetowych CKE oraz
poszczegdlnych komisji okregowych:
> Podstawa programowa ksztatfce-

nia ogdlnego (Dz. U. 2012 poz. 977

z pdzn.zm.),
> Informator o egzaminie matural-

nym z biologii od roku szkolnego
2014/2015,
> arkusze egzaminacyjne z poprzed-
nich lat z zasadami oceniania,
> sprawozdania z egzaminu matural-
nego z kolejnych lat wraz z komen-
tarzami,

> zbiory przyktadowych zadan egza-
minacyjnych.

Aleksandra Szkutnik-Stoktosa jest egzaminatorem, pracownikiem Wydziatu Egzaminow z Zakresu Ksztalcenia

Ogdlnego OKE w Jaworznie.
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WYPRACOWANIE
SZKOLNE
I EGZAMINACYJNE
Z HISTORII

DR EWA CHORAZY

Wypracowanie szkolne od zawsze
byto zadaniem generujacym najwiek-
sze trudnosci. Byto i jest bardzo absor-
bujaca forma, wymagajacg wiedzy,
umiejetnosci i czasu. Jednakze dtuz-
sza (sensowna) wypowiedz jest nieza-
stagpiona forma przekazu informacji.
Uczen, czy absolwent sprawny jezyko-
wo — zaréwno w roli nadawcy, jak i od-
biorcy informacji — moze efektywnie
uczy¢ sie i rozumied Swiat.

Przydatno$¢ wypracowania jako
formy zadania egzaminacyjnego jest
bezsporna, bowiem Zadne inne nie
sprawdza jednoczesnie tak wielu
umiejetnosci, i to umiejetnosci najwyz-
szej rangi. Zadne inne nie weryfikuje
tak dobrze opanowania wiedzy, i to
wiedzy nie powierzchownej, ale usys-
tematyzowane;j.

Przegladajac wypowiedzi nauczy-
cieli i ucznidbw na forach interneto-
wych, mozna jednak zauwazy¢ (chyba
od zawsze) zniechecenie tych pierw-
szych. Ponizej ich przyktadowe wypo-
wiedzi:

Wszyscy uczniowie piszq dzis krétko.
Takze pod wzgledem zawartosci meryto-
rycznej, czyli wiedzy, trudno dzis odréz-
ni¢ ucznia dobrego od stabego. Krétko
i ,pusto” pisze prawie kazdy. Znaczqca
réznica pojawia sie na poziomie jezyka.
W tej materii dopiero widac przepas¢
miedzy uczniem dobrym, a stabym.

Jeden z uczniéw oddat prace tak
krétkg, a zostato mu jeszcze jakies 50
minut, Zze poprositem, aby jq wydtuzyt.
Odpowiedziat, iz mu sie nie optaca. Za
krotkq dostaje sie tyle samo punktéw, co

za dtugq, a moze nawet wiecej. W dtu-
giej pracy mozna popefni¢ duzo ble-
dow. Kazde kolejne zdanie to przeciez
ryzyko'.

[...] Wypracowania maturalne dowo-
dzq, ze ich autorzy czesto sporo wiedzq,
ale nie potrafig w petni wykorzystac po-
siadanej wiedzy. To tak, jakby firma zwio-
zta na plac budowy mase materiatéw
budowlanych, a potem nie wiedzqc, co
z nimi zrobié, zostawita je pod chmurkg®.

Kiedy rozpoczynata sie przygoda
z powszechnym, zewnetrznym egza-
minem (2005 r.), miatam okazje doko-
nac analizy jako$ciowej prac zdajacych
egzamin maturalny z tego przedmiotu.
Woéwczas do egzaminu maturalnego
z historii przystepowato znacznie wie-
cej maturzystéw niz obecnie. Rok po
roku liczba zdajacych malata. W wo-
jewodztwie $laskim w 2005 r. prace
sprawdzato 10 zespotéw egzamina-
toréw, z ktérych kazdy musiat oceni¢
ok. 1000 prac. W minionym roku prace
sprawdzaty 4 zespoty, a przydzielono
im. ok. 500 — 600 prac. Powody spadku
liczby zdajacych? Najprawdopodob-

niej:
> obszerno$¢ przedmiotu,
> poziom trudnosci — nie jest to

przedmiot tatwy, wymaga mysle-
nia abstrakcyjnego, przyswojenia
i rozumienia wielu informacji, nie-
jednokrotnie sprzecznych, zmienia-
jacych sie,

> trudnos¢ arkusza, przy czym jed-
nym z najtrudniejszych zadan jest
wiasnie wypracowanie,

> rezygnacja wyzszych uczelni z tego

! https://chetkowski.blog.polityka.pl/2015/06/13/wypracowanie-na-strone/ Dostep:16.01.2020.
2 http://perspektywy.pl/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=1319:maturo-rozwijaj-sie&catid=33&Itemid=180, Dostep: 16.01.2020.
* E. Chorazy: Wypracowanie w arkuszu egzaminacyjnym z historii. W: Przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego z jezyka polskiego (materiaty konferencyjne).

Jaworzno 2005, s. 46.

przedmiotu jako kierunkowego na

wydziatach prawa i administracji,

a takze na kierunkach historycz-

nych.

Wielu zdajacych mysli wiec katego-
rig: egzamin nie jest fatwy, wiec moze
wybrac co$ innego.

Analizujac arkusze z kolejnych lat
widzimy, ze poziom trudnosci zadan nie
wzrasta. Raczej odwrotnie. Sg doskona-
lone, standaryzowane, oparte na pod-
stawie programowej. Ponadto, ten typ
egzaminu zakorzenit sie juz w systemie
edukacyjnym i chyba nie ma nauczycie-
la, ktory nie wiedziatby, na czym polega.
Mtodziez tez przyzwyczaita sie do tego
typu testéw. Zatem: az takie trudne?
meczace? A jesli tak, to dlaczego?

Badania dokonywane w 2005 . (po
raz pierwszy opublikowano woéwczas
szczego6towe raporty dla matur, zawie-
rajgce analize ilosciowq i jakosciowa
wynikéw) pokazaty, ze wypracowanie
okazato sie by¢ zadaniem trudnym
i bardzo trudnym (wskaznik tatwosci:
0,25i0,12)°.

Tematy wypracowan (woéwczas tyl-
ko dwdch) poddanych analizie brzmia-
ty nastepujaco:

I.  Scharakteryzuj przemiany, jakie
dokonaty sie w spoteczenstwie pol-
skim od poczatku Xl do konca XV
wieku.

Il. Scharakteryzuj przemiany, jakie
dokonaty sie w spoteczenstwie pol-
skim w okresie Polski Ludowe;j.
Wieksza liczba zdajacych wybratfa

temat drugi (odnoszacy sie do histo-

rii najnowszej), nieco wyzsze wyniki
osiggneli za$ zdajacy, ktérzy napisali
wypracowanie na temat pierwszy (od-
noszacy sie do sredniowiecza). Temat
pierwszy wypadt wiec troche lepiej,
cho¢ wskaznik fatwosci — 0,25 nie byt
marzeniem ani ucznia ani nauczyciela.
W przypadku tematu drugiego duza
liczba prac byfa niestety wypowiedzig
nie na temat. | to wiasnie byto gtéw-
nym powodem niskiego wyniku. Mto-
dziez pisata o polityce, walce o wiadze
po Il wojnie $wiatowej, natomiast bar-
dzo rzadko charakteryzowata przemia-
ny spotfeczne. By¢ moze byto to spowo-
dowane faktem, ze tego typu egzamin
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byt pierwszym w takiej formie i spraw-
dzanym zewnetrznie. By¢ moze, prace
pisane przez mtodziez w trakcie nauki
szkolnej byly inaczej sprawdzane, zas
kryteria zewnetrzne opisane w infor-
matorze zastosowano natomiast po raz
pierwszy. Zdajacy w wielu przypadkach

Wykres 1.

twierdzili, ze nie ¢wiczyli takiej formy
wypowiedzi w szkole.

By ustali¢, ktére z umiejetnosci
okreslonych  kryteriami  oceniania
okazaty sie dla zdajacych tatwiejsze,
a ktére trudniejsze, dokonano analizy
z wykorzystaniem pozioméw wiedzy

Matura - maj 2005 r.

i umiejetnosci, opisanych w kryteriach
oceniania*. Liczbe zdajacych, ktérych
prace zakwalifikowano do odpowied-
niego poziomu i ktérg przedstawiono
na wykresie, zestawitam z krétka cha-
rakterystyka ich osiggnie¢, adekwatna
do zapiséw w kryteriach oceniania.

Wskazniki dla poszczeg6lnych pozioméw - historia

3500 -
3000 -
2500 -
2000 ~
1500 +
1000 - 737

500 -+

Podstawowe dla zro- Wihasciwa

zumienia tematu fak-
ty i zwiazki pomiedzy
nimi.

tow,

Powyzsze zestawienie wskazuje,
ze najwieksza liczba zdajacych napi-
sata wypracowanie bardzo stabo. By¢
moze decydujace byto to, Zze po raz
pierwszy zetkneli sie wéwczas z taka
forma zadania. Poniewaz, jak wspo-
mniatam, tres¢ wielu prac nie byla
zgodna z podanym tematem, wyniki
byly niskie, zawieraty sie w przedziale
1 — 5 pkt. Prace prawie trzech tysiecy
zdajacych zostaly zakwalifikowane
przez egzaminatoréw do poziomu .
Najnizszego. Zdajacy podali jedynie
podstawowe dla zrozumienia tema-
tu fakty i zwiagzki pomiedzy nimi. Nie
znaczy to, ze wypracowania byty krét-
kie. Niestety, nawet w obszernych wy-

oraz proste operacje
myslenia historyczne-
go, jak np. selekcja fak-
przedstawienie
przyczyn czy skutkéw.

wisk i proceséw historycznych;
analiza zuwzglednieniem takich
operacji myslenia historyczne-
go, jak np. selekcja i hierarchiza-
cja faktow, synchronizacja (czy

2903
481
b -
| -
| I 1l \Y Poziom
kryteriow
faktografia Przedstawienie ztozonosci zja- Pogtebionaanaliza zuwzgled-

nieniem wiasnych wnioskow i
refleksji, a takze odwotania do
roznych zrédet informadgji.

diachronizacja), umieszczanie w

szerokim kontekscie.

powiedziach zdecydowana wiekszos¢
tekstu nie korespondowata z poda-
nym tematem. Ten problem jest aktu-
alny do dzis.

14 lat pozniej, czyliw 2019 . (ostat-
nio przeprowadzony egzamin matu-
ralny), po wielu latach publikowania
wynikéw i ich analizy jakosciowej, in-
terpretowania, publikowania zadan
typu maturalnego przez CKE i inne
instytucje, sytuacja ulegta niewielkiej
zmianie. Organizacyjnie, zmienita sie
punktacjailiczba tematéw do wyboru.
Obecnie za ostatnie zadanie w arku-
szu, czyli wypracowanie, mozna otrzy-
mac maksymalnie 12 pkt., a nie 20, jak
w poprzedniej formie egzaminu.

4 Patrz: Syllabus maturalny z historii lub Informator maturalny z historii, www.cke.edu.pl
> Opracowanie danych liczbowych dotyczacych wypracowania na maturze 2019: K. Stomczynski, WBiA OKE w Jaworznie.
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Analizujac rozktad punktéw uzy-
skanychprzezzdajacychwmaju2019r.,
widzimy wyzsze niz w 2005 r. wyniki.
Wezmy jednak pod uwage, ze 90%
najlepszych rezultatow uzyskali laure-
aciifinalisci olimpiady przedmiotowej
z historii, ktérzy egzaminu nie zdaja,
otrzymujac na Swiadectwie maksy-
malny wynik (50 pkt. = 100%). Zatem,
bardzo niewielu maturzystéw (zaled-
wie kilku) otrzymato wymarzonga naj-
wyzsza punktacje.

Na ponizszym wykresie analiza te-
gorocznego rozktadu wynikéw?.
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Rozktad punktéw za wypracowanie - maj 2019r.

Wykres 2.
20,0%
18,0%
16,0%
Procent 14,0%
zdajacych  _ 12,0%

10,0%

W dalszym ciggu (przy zdecydowa-
nie mniejszej liczbie zdajacych) prawie
19% zdajacych otrzymato najmniejszg
liczbe punktéw (0, 1 czy 2 pkt.). Zada-
nie okazato sie trudne - ogolny wskaz-
nik tatwosci - 0,30.

Mozemy jednak zauwazy¢, ze
w poréwnaniu z 2005 r. wieksza licz-
ba zdajacych otrzymata punkty z I1'i Ill
poziomu kryteriéw oceniania. Moze
to by¢ efektem tego, ze obecnie zdaje
wyselekcjonowana grupa ucznidw, jest
ich przeciez duzo mniej, a moze jest
to wynik doskonalszego ¢wiczenia tej
formy wypowiedzi w szkotach. To by
byfa oczywiscie najlepsza wiadomosc¢.

W 2005 r. zdajgcy wybierali jeden
z dwoch tematéw, obecnie jeden
z pieciu, z czego dwa sg wyposazone
w materiaty zrédtowe. Zdajacy ma wiec
znacznie wieksze mozliwosci wyboru,
co znacznie ufatwia napisanie pracy.

W maju 2019 r. tematy byty naste-
pujace:

1. Poréwnaj sytuacje niewolnikow
w spoteczenstwach starozytnego
Bliskiego Wschodu, Grecji i Rzymu.

2. Karol Wielki byt prekursorem zjed-
noczonej Europy. Ustosunkuj sie
do powyzszej tezy, charakteryzujac
dokonania tego wtadcy w aspekcie
politycznym, gospodarczym i kul-
turowym.

3. Przedstaw wptyw idei oSwiecenio-
wych na zmiany ustrojowe, spo-
teczno-gospodarcze i kulturowe
w osiemnastowiecznej Rzeczypo-
spolitej.

4. Brak wiary w zwyciestwo, dyspro-
porcja sit czy obojetnos¢ Europy na
los Polakéw? Scharakteryzuj przy-

czyny upadku powstania listopa-

dowego i ocen, ktéra z nich miata

decydujacy wptyw na jego kleske.

W pracy wykorzystaj materiaty zro-

dtowe (s. 26 - 27).

5. Polska wobec agresji sasiadow.
Scharakteryzuj i ocen postawe pol-
skiej armii, wtadz i spoteczenstwa,
a takze sojusznikéw Polski w trak-
cie wojny obronnej w 1939 roku.
W pracy wykorzystaj materiaty zro-
diowe (s. 28 - 29).

Ponizsza tabela ilustruje wybér te-
matéw przez zdajacych i ich fatwosc.
Najwiecej zdajacych wybrato temat
z zakresu historii najnowszej, dotycza-
cy wrzeénia 1939 r. Nie znaczy to wca-
le, ze uczniowie napisali go najlepiej.
Wskaznik tatwosci - 0,33 pokazuje, ze
zadanie okazato sie trudne. Najlepiej
(0,41, 0,43) wypadly wypracowania

8,0%

6,0%

2 II

E=B

0.0% | m
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

z nowozytnosci i Sredniowiecza, cho¢
i te wskazniki interpretowane sg jako
trudne. Tematy drugi i trzeci (Srednio-
wiecze i nowozytnos¢) wybrato nie-
wielu zdajacych, chod przeciez w pi-
saniu wypracowania z zakresu epoki
stanistawowskiej znacznie mogty po-
moc zajecia z jezyka polskiego czy wie-
dzy o kulturze.

Przy okazji tej analizy obserwujemy
inne, ciekawe zjawisko. Przegladajac
raporty z ostatnich egzaminéw matu-
ralnych, mozna stwierdzi¢, ze nowo-
zytnos¢ to okres wybierany znacznie
rzadziej, anizeli pozostate. Wypada
réwniez stabiej niz inne.

Podobna sytuacja wystepuje na
olimpiadzie przedmiotowej z historii.
Przewaznie najwiecej uczniéw wybiera
epoke starozytna, a takze najnowsza.

Tabela. Wybieralnos¢ i tatwos¢ poszczegé6lnych tematéow w maju 2019 r.

Nrtematu | Liczebnos¢ | tatwosczestawu | tatwosc wypracowania
wslzgznia 272 014 0.01
1 285 0,38 0,32
2 89 0,53 0,43
3 74 0,53 0,41
4 382 0,42 0,36
5 793 0,39 0,33
Razem 1895 0,38 0,30

Przedstawiajac wyniki w podobny
sposéb, ktéry ilustrowat nam jakos¢
wypowiedzi zdajacych w 2005 r., mo-

zemy zbudowac nastepujacy wykres
dla wynikéw egzaminu z maja 2019 r.:
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Wykres 3.
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Podstawowe dla zro-
zumienia tematu fak-
ty i zwigzki pomiedzy
nimi.

Nieliczne popraw-nie
przedstawione infor-
macje.

Widzimy dos¢ duza réznice w sto-

Liczba wypracowan w poszczegdlnych poziomach
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Wiasciwa faktografia
oraz proste operacje
myslenia  historycz-
nego, jak np. selekcja
faktow, przedstawie-
nie przyczyn czy skut-
kow.

> umiejetnosc

293

6-8

Przedstawienie ztozonosci zjawisk
i proceséw historycznych; analiza z
uwzglednieniem takich operacji my-
Slenia historycznego, jak np. selekcja
i hierarchizacja faktéw, synchroniza-
cja (czy diachronizacja), umieszcza-
nie w szerokim kontekscie.

rozumowania histo-

166
Liczba
o-12 punktow
Poziom
IV\{ kryteriow
Pogtebiona analiza z

uwzglednieniem  wta-
snych wnioskow i reflek-
sji, a takze odwotania do
réznych zrédet informa-
qji.

semnej, egzaminator patrzy na prace

sunku do 2005 r. - do poziomu | za-
kwalifikowano mniej wypracowan, do
poziomu Il - znacznie wiecej, do pozio-
mu Il takze nieco wiecej. Charaktery-
styka poziomu Il wskazuje, ze zdajacy
uzyskujacy 6 — 8 pkt. opanowali wiele
umiejetnosci historycznych, lepiej pi-
szg, a ich wiedza jest bardziej usystema-
tyzowana. To pozytywna wiadomos¢.

Pamietajmy jednak znowu, ze w cia-
gu 14 lat zdecydowanie wzrosto tzw.
obycie testowe, znacznie za$ zmalata
liczba zdajacych.

Zadanie rozszerzonej odpowiedzi
sprawdza réznorodne umiejetnosci
historyczne, w tym umiejetnos¢ two-
rzenia zgodnej z tematem, poprawnej
merytorycznie wypowiedzi pisemne;j.
Zadanie oceniane jest zgodnie z ustalo-
nymi kryteriami, odpowiadajacymi wy-
maganiom holistycznego sprawdzania
osiggnie¢ ucznidéw, gdzie ocenie pod-
lega:
> zawarto$¢ merytoryczna  pracy

(zgodnos¢ z aktualnym stanem wie-

dzy naukowej, dobér tresci, selekcja

i hierarchizacja informacji),

rycznego  (wnioskowanie  przy-
czynowo-skutkowe, dostrzeganie
kontekstu historycznego, interpre-
tacja i ocena faktow historycznych,
uwzglednianie we wiasnej refleks;ji
réznych opinii i odmiennych stano-
wisk w ocenie wydarzen historycz-

nych),
> umiejetno$¢ skonstruowania przej-
rzystej i logicznej, spojnej we-

wnetrznie wypowiedzi.
Dokonujac oceny wypowiedzi pi-

jako catos¢ i — w zaleznosci od stopnia
realizacji tematu - kwalifikuje wypo-
wiedz do jednego z czterech poziomoéw
(I = IV), a nastepnie przyznaje punkty
z zakresu okreslonego dla kazdego
poziomu. Egzaminator moze réwniez
przyznac za wypowiedz 0 pkt.

Obecnie, wedtug kryteriow ocenia-
nia wypracowania (z rozbiciem na po-
szczegoblne poziomy), przedziat najbar-
dziej pozadanych wynikéw 9 — 12 pkt.
ma nastepujacy opis®:

Poziom

Na poziomie czwartym zdajacy’:

wykazat sie znajomosciq i rozumieniem réznych aspektéw dane-
go problemu do jego opisu w szerszym kontekscie interpretacyj-
nym. Przeprowadzit selekcje i hierarchizacje informacji do narra-
cji budowanej w ujeciu statycznym lub dynamicznym, zawartej w

v poprawnie okreslonych ramach chronologicznych. Zaprezentowat

9-12
pkt.)

tok rozumowania prowadzacy do sformutowania konkluzji, wy-
kazujac sie umiejetnoscia analizowania przyczyn i skutkow, oraz
wyjasniania réznych interpretacji historycznych. Uzasadnit po-
stawione tezy, popierajac je argumentami. Wykazat sie umiejet-
noscig wyrazania opinii i formutowania ocen oraz wigzania ich z
tresciami opisowo-wyjasniajacymi w narracji. Wykorzystat zrodta
informacji i przywofat je w narracji do uzasadnienia wnioskéw.

¢ Informator o egzaminie maturalnym z historii od roku szkolnego 2014/2015. CKE, s. 13 - 14.
7 Wyttuszczenia w tekscie sa podkresleniem przez autora kluczowych umiejetnosci ksztatconych w czasie edukacji szkolnej. Sa one réwniez sprawdzane zadaniami

tzw. krétkiej odpowiedzi.

10
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Jesdli  przesledzimy wymagania
opisane w poziomie IV, czyli te, ktére
zdajacy powinien spetni¢, poprawnie
piszac wypracowanie, widzimy wy-
raznie oprocz typowo przedmioto-
wych zapisy dotyczace jezyka, nar-
racji. Kryterium jezykowe jest rowniez
stosowane i przy innych poziomach.

Sposéb  pisania wypracowania,
umiejetnosci jezykowe ucznia sg nie-
zwykle istotne, gdyz btedne sformuto-
wania nie tylko sa niedoskonate same
w sobie, ale generujg réwniez btedy
o charakterze merytorycznym.

Cytujac  metodologéw historii,
mozemy stwierdzi¢, ze w dziedzinie
historii: obraz przesztosci = wyobraze-
nia przesztosci + narracja (interpretacja
przez jezyk)?.

Zatem, niezwykle wazne oprocz
przekazywania informacji typowo hi-
storycznych jest ksztatcenie dyscypli-
ny umystowej i sprawnosci jezykowe;j.
One bowiem decyduja o mozliwosci:
> bycia nadawca i odbiorca informa-

¢ji (jakichkolwiek),
> rozwoju osobowego kazdego czto-

wieka,
> uczenia sie czegokolwiek.

Sprawnosci te — jako uniwersalne
— powinny by¢ ksztatcone na kazdym
przedmiocie. Wage ich podkresla fakt,
ze zostaty okreslone pojeciem tzw.
kompetencji kluczowych.

Historia jest przedmiotem, w kto-
rym rola stowa jest nie do przecenie-
nia. Bez wlasciwego postugiwania sie
stowem nie moga powstac zadne dzie-
ta historyczne, w warunkach szkolnych
zas nie moze powstac zadna sensowna
wypowiedz.

Przesztosc jest dla historyka zawsze
przesztoscig zinterpretowang przez je-
zyk. Stad wielka waga tej umiejetnosci.
Tymczasem, egzaminy zewnetrzne po-
kazuja, ze zdajacy maja powazne pro-
blemy nie tylko z wyobrazeniem, rozu-
mieniem przesztosci, ale takze (i chyba
nawet przede wszystkim) z postugiwa-
niem sie jezykiem.

Analiza wypowiedzi uczniowskich
nasuwa réwniez inny wniosek: wie-
lu zdajacych nie dokonuje popraw-
nej analizy tematu, piszac po prostu
wszystko, co im sie przypomni, bez

zastanowienia, czyli: uczen pisze, co
wie, a powinien wiedzie¢, co pisze.

Po wnikliwej analizie tematu, kom-
petentny zdajagcy powinien umiec
wskaza¢ zagadnienia, wokét ktérych
zobowiazany jest skoncentrowac uwa-
ge, piszac wypracowanie. Taka forma
dziatania jest ksztatlcona w ramach
zaje¢ z jezyka polskiego. Poprawne
rozwiniecie tematu okazuje sie jednak
umiejetnoscia bardzo trudna dla zdaja-
cych.

Jaka jest tego przyczyna?

Z psychologicznego punktu widze-
nia istnieje pewna prawidtowos$¢. Oso-
ba wyksztatcona - ekspert — duza czes¢
czasu poswieca na analize wstepna. Po
doktadnym przemysleniu problemu
proces rozwigzywania go postepuje
szybko®. W przypadku nowicjusza sy-
tuacja jest odwrotna. Krotko analizuje
temat, skupia sie na pisaniu. Brak od-
powiedniej analizy na wstepie skutku-
je pozniejszymi niedoskonatosciami i
btedami. Gdy do tego dotozymy brak
wiedzy i rozumienia zagadnien histo-
rycznych, trudno oczekiwaé pozytyw-
nego wyniku.

W  dotychczasowym  modelu
ksztatcenia: szkota podstawowa, gim-
nazjum, szkota ponadgimnazjalna
w zapisach podstawy programowej
widoczne byto skorelowane tresci z je-
zyka polskiego i historii wskazujace,
ze ksztatcimy podobne lub wrecz ta-
kie same umiejetnosci. W nowej pod-
stawie programowej jest podobnie.
Koniecznos$¢ ksztatcenia kompeten-
¢ji kluczowych jest tu bardzo mocno
podkreslana.

Gdyby przesledzi¢ kolejne raporty
CKE od 2005 r. do dzi$, pewien zapis
powtarza sie jak mantra:

Trudnosci zwigzane byty z:
> analizowaniem tematu,
> postugiwaniem sie poprawngq polsz-

czyzngq,
> stosowaniem terminologii wtasciwej

dla przedmiotu,
> brakiem wiadomosci na dany temat.

Ksztalcagc w edukacji szkolnej
umiejetnosci (kompetencje kluczo-
we) wspodlne dla wszystkich przed-
miotéw, w ktérych stosuje sie dtuzsza
forme wypowiedzi, bezwzglednie

8 J.Topolski: Wprowadzenie do historii. Poznar 2001, s. 115.
° G. Mietzel: Psychologia ksztatcenia. Gdarsk 2003, s. 312.
9 A. Krasuska, E. Modrzewska: Kfopoty z jezykiem. W: Przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego..., s. 70.

musimy zwrdci¢ uwage na:

> organizowanie warsztatu pracy,
czyli: gromadzenie materiatu, ko-
rzystanie z literatury i innych zrédet
informacji, sporzadzanie bazy da-
nych, korzystanie z réznych tech-
nik gromadzenia i przekazywania
informacji,

> redagowanie wypowiedzi w spo-
séb zamierzony, przestrzegania
tresciowych i formalnych zasad or-
ganizacji tekstu,

> streszczanie, parafrazowanie, cyto-
wanie, komentowanie, czyli powo-
tywanie sie na cudze opinie,

> formutowanie hipotez, planowa-
nie ich rozwigzania, dobieranie
argumentéw, hierarchizowanie, se-
lekcjonowanie materiatu i porzad-
kowanie go, poréwnywanie, syn-
tetyzowanie (scalanie zebranych
informacji w problemowe catosci),
wnioskowanie,

> formutowanie sadéw i ich uzasad-
nianie,

> prezentowanie swoich ocen i opinii
(muszg by¢ przeanalizowane oraz
odpowiednio uargumentowane),

> zredagowanie tekstu, scalenie ze-
branych (wybranych) informacgji

w problemowe catosci.

Zeby podkresli¢ interdyscyplinar-
no$¢ tych umiejetnosci, przytocze
wypowiedz polonisty: Umiejetnosc
skutecznego komunikowania swoich
mysli jest przeciez niezbedna. Uczen,
ktéry w Zyciu najczesciej bedzie postu-
giwat sie krétkimi formami wypowiedzi
nie powinien przyzwyczajac¢ sie do
tworzenia niepoprawnego, niedbate-
go komunikatu, co sie stanie, gdy tego
typu komunikaty bytyby zaliczane na
egzaminie'.

Uczen powinien by¢ przekonany,
ze:

1. Koniecznym warunkiem skutecz-
nego porozumienia sie jest komu-
nikatywnos¢.

2. Nie ma komunikatywnosci bez po-
prawnosci jezykowej, stylistycznej.
Poprzez formutowanie wymagan,

formutowanie kryteriow oceniania

szkolnych zadan mozemy wptywad na
jakos¢ nauczania.

Ponadczasowos$¢ pewnych umie-

11
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jetnosci powoduje, ze bez wzgledu
na epoke sa one wazne i wartosciowe.
| nie bylabym historykiem, gdybym
na zakonczenie nie odniosta sie do
dziejowego uzasadnienia. Piekne wy-
stawianie sie cenione byto juz w staro-
zytnosci. To z antycznej Grecji pocho-
dza pojecia: retor — retoryka. Szkoty
sredniowieczne realizowaty program
tzw. Triwium (gramatyka, dialektyka
i retoryka), ktéry oznaczat ksztatcenie

nastepujacych umiejetnosci:

> w przypadku dialektyki: logike, ro-
zumowe dochodzenie do prawdy,

> w przypadku retoryki: sztuke wy-
mowy, krasoméwstwo, nauke za-
sad sprawnego i pieknego wysta-
wiania sie, obejmujacg prawidta
doboru stéw, konstrukcje zdan,
umiejetnos¢ argumentagji. ..
Obecnie wprowadzona nowa pod-

stawa programowa ogromny nacisk

ktadzie na umiejetnosci jezykowe.
Nieprzypadkowo jeden z obszaréow
ksztatcenia na jezyku polskim to wta-
$nie — retoryka. We wszystkie przed-
mioty wbudowane s3 i podkreslane
kompetencje jezykowe. Moze zwréce-
nie uwagi na te kwestie na wszystkich
przedmiotach jest wtasnie droga do
sukcesu?

Dr Ewa Chorgzy jest konsultantem w Pracowni Zarzgdzanie i Analiz O$wiatowych w Regionalnym Osrodku Do-

skonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.
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Czy wiesz ze...

dr Mirella Zajega: Czym jest komunikacja?

W szkole XXI wieku jezyk stat sie kompetencja kluczowa i réwnoczesnie wyzwaniem edukacyjnym. Opano-
wanie umiejetnosci komunikacyjnych, wtasciwy odbiér i umiejetnos¢ tworzenia informacji w znaczacy sposéb
wptywaja na rozwdj ucznia, sukcesy szkolne, wyniki egzamindéw, a w szerszym kontekscie na sukces zyciowy. Ko-
munikowanie sie jest bardzo wazng umiejetnosciag zyciowa, jest sztuka radzenia sobie nie tylko w szkole.

Nauczyciel jest osobg, ktéra moze miec znaczacy wptyw na ksztattowanie tej kompetencji. Komunikacja na-
uczyciel — uczen jest procesem ztozonym, przebiegajacym na réznych ptaszczyznach; polega nie tylko na dzieleniu
sie wiedza. Jest to proces aktywny, polegajacy na wchodzeniu we wzajemne interakcje. Efektem tego procesu jest
powstawanie sprzezenia zwrotnego w postaci réznego typu sygnatéw ze strony uczniéw; nawet jezeli méwi tylko
nauczyciel, trwa dwukierunkowos¢ w postaci sygnatéw niewerbalnych. Nauczyciel na kazdej lekgji jest uczestni-
kiem trwajacego dialogu, w procesie komunikacji jest nadawca i odbiorca. Skuteczna komunikacja i pozytywne
relacje miedzy nauczycielem i uczniem sa gwarantem wtasciwie przebiegajacego procesu edukacji, wychowania,
budowania tozsamosci oraz przygotowania uczniow do brania odpowiedzialnosci za wtasne dziatania.

Istnieja rézne wzorce komunikacji interpersonalnej w procesie porozumiewania sie nauczyciela z uczniami.
Stary model autorytarny, polegajacy na podporzadkowaniu sie uczniéw nauczycielowi, jest obwarowany ogra-
niczonym zaufaniem. Nauczyciel jest nadawca informacji, a uczen odbiorca. Uczen odbiera informacje nadawane
przez nauczyciela, ktéry przekazuje wiadomosci i sprawdza poziom przyswojonej przez ucznia wiedzy. Jest to w
gruncie rzeczy jednokierunkowy model porozumiewania sie, w ktérym gubi sie indywidualizm uczniéw i istota
procesu edukacyjnego.

Autorytarny styl uczenia zastapity modele wspoétpracujace, w ktérych nauczyciel nie dazy do narzucania wia-
snego zdania, ale prowadzi uczniéw w strone dyskusji, odkrywania, dziatania. Model dwukierunkowy zaktada
dwustronnos¢ — nauczyciel porozumiewa sie z uczniami i uczniowie porozumiewaja sie z nauczycielem. Porozu-
miewanie dwukierunkowe jest o wiele bardziej skuteczne, nadal jest to jednak tworzenie przestrzeni do realizacji
celéw zaplanowanych przez nauczyciela. Uczert ma znikome szanse na przedarcie sie z wiasng, inng niz gtoszona
ex cathedra, interpretacja, czy prezentacja argumentow. Rozwigzaniem moze by¢ wprowadzenie wielokierunko-
wego modelu komunikacji interpersonalnej'. Jest to styl pracy polegajacy na komunikowaniu sie miedzy na-
uczycielem i uczniami, uczniami i nauczycielem oraz na zapewnieniu wzajemnej wymiany informacji miedzy po-
szczegOlnymi uczniami. Mozliwos¢ dzielenia sie wiasnymi przemysleniami, stuchanie wypowiedzi innych, uczenie
sie akceptacji odmiennych opinii i obrony lub weryfikacji wtasnego stanowiska, sprzyja bardziej indywidualnemu
oraz tworczemu rozwojowi mtodych ludzi.

Skuteczne porozumiewanie sie jest kompetencja kluczowa, poniewaz gwarantuje nie tylko pozytywne rela-
cje, szacunek, wzajemne zaufanie, poczucie bezpieczenistwa, kreowanie pozytywnego emocjonalnie klimatu, ale
przede wszystkim zapewnia wiasciwy przebieg procesu dydaktycznego.

Dr Mirella Zajega jest konsultantem w Pracowni Edukacji Miedzykulturowej i Informacji Pedagogicznej w Regional-
nym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM” w Katowicach.

' Modele komunikacji interpersonalnej podaje za: K. Wegrzyn-Biatogtowicz: Psychologiczne uwarunkowania relacji uczen — nauczyciel. ,Problemy Wspotcze-

snej Pedagogiki”2017, 3(1),s. 103 — 116.
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0 PRZEKSZTALCANIU
GRUPY W ZESPOL

KRZYSZTOF BEDNAREK

Znajomos$¢  dynamiki  grupowej’,
a wiec tego, jak grupa rozwija sie w czasie
oraz wglad w poziom jej funkcjonowania
jest niezwykle waznym zagadnieniem,
warunkiem efektywnosci dziatan. W mo-
jej opinii wiedza ta nie zawsze wydaje
sie by¢ wykorzystywana we wiasciwy,
efektywny sposéb w warunkach polskiej
szkoty. Mam tu na mysli zarbwno grupy
uczniéw (np. klasy), jak i nauczycieli (np.
rady pedagogiczne). Paradoksalnie dzieje
sie tak pomimo oficjalnych naciskéw na
prace w zespotach, ksztattowanie posta-
wy zespotowosci (kompetencje kluczo-
we; podstawa programowa)?.

By¢ moze jest to efekt zbyt stabego
poziomu fachowej wiedzy nauczycieli
o procesach grupowych, przy jednocze-
snym ich przesadnym poleganiu na ogél-
nikowych stwierdzeniach, obiegowych
opiniach i przekonaniach.

Warte zadania jest takze pytanie o to,
jak nauczyciele w szkolnej codziennosci®
postuguja sie kluczowym narzedziem do
diagnozowania proceséow grupowych,
czyli obserwacja. Obserwacja, a gtdwnie
sposéb jej organizowania, realizowania,
gromadzenia i analizowania zgromadzo-
nych tak informacji oraz to, jak sa one wy-
korzystywane dalej w praktyce szkolnej,
powinna sta¢ sie zdecydowanie czesciej
obszarem zainteresowania w doskona-
leniu jakosci pracy szkoty i dziatajacych
w niej nauczycieli.

Kazda klasa, rada pedagogiczna jest
grupa w rozumieniu spotecznym i pod-
lega procesom grupowych zmian. Warto
znac ich przebieg. Warto wykorzystac
taka wiedze do poprawy efektow podej-
mowanych przez te grupy dziatan. Nalezy
pamietac, ze to, co dziata w trakcie pro-
cesu zmiany grupy, nie dziata juz potem.

Oznacza to, ze pewne oczekiwane od
funkcjonujacych grup (ucznidéw; nauczy-
ciel) efekty s3 mozliwe do fatwiejszego
ich osiagniecia na okreslonym etapie
dynamiki grupowej. Kiedy wprowadza¢,
a potem egzekwowac normy, zasady pra-
cy? A kiedy traktowac je jednak elastycz-
nie? Kiedy zleca¢ grupie trudne, wyma-
gajace czesto tez kreatywnosci zadania?
A kiedy lepiej zajac¢ sie sprawami mniej
obcigzajacymi?

Pytajagc w czasie prowadzonych za-
je¢ szkoleniowych uczestnikéw o to, jak
rozumiejg pojecia grupy i zespotu, a w za-
sadzie pytam ich wtedy o powigzanie
z soba tych poje¢, to uzywam pewnego
skrotu myslowego i prosze o wybranie
jednej z trzech propozycji odpowiedzi.
Czy sa to pojecia tozsame, czy tez cal-
kowicie rozbiezne, czy tez moze s3 to
pojecia z sobg czesciowo potaczone? Na
0g6t odpowiedz dominujaca to ta trze-
cia. Jest to wiasciwy wybdr uczestnikow,
bo mdwiagc o zwigzkach grupy i zespotu
najkrécej mozna to opisac tak, ze kazdy
zespdt jest tez grupa, ale nie kazda grupa
jest od razu zespotem. Zespét jest naj-
bardziej kompletna forma dynamiki
grupowej. Okredla sie go najczesciej*
jako grupe trzech lub wiecej oséb dziata-
jacych razem dla osiagniecia okreslone-
go, wspdlnego dla nich celu. Cztonkowie
zespotu to zazwyczaj zréznicowane 0so-
by (uczniowie; nauczyciele), posiadajace
rozne specyficzne umiejetnosci, majace
tez wlasne, osobiste cele. Praca zespoto-
wa, pozwalajaca na wykonanie zadania,
ktérego nie bytyby w stanie zrealizowac
indywidualnie, jest jednak dla nich prio-
rytetem. Czlonkowie zespotu popieraja
sie wzajemnie, wspolpracuja ze soba
oraz otwarcie sie komunikuja. Zespoét

' T. Garstka: Grupa w procesie WDN. Wyd. CODN, Warszawa 2004.
2 K. Bednarek: Czy praca zespotowa jest dla nas problemem? ,Forum Nauczycieli” nr 2/2013.

3 S.Krzychata, B. Zamorska: Dokumentarna ewaluacja szkolnej codziennosci. Wyd. Naukowe DSW, Wroctaw 2008.

moze zrobi¢ o wiele wiecej niz grupa in-

dywidualnych oséb razem.

W moim osobistym dos$wiadczeniu
stawania sie nauczycielem sa pewne sy-
tuacje spofeczne, ktérych bytem uczestni-
kiem, a ktére dostarczyty mi niezbednego
materiatu empirycznego, aby moc zaob-
serwowac dynamike grupowa w prakty-
ce. Podobnie zresztg jest z doswiadcze-
niem zdecydowanej wiekszosci moich
kolezanek i kolegéw nauczycieli. Jak sa-
dze, moze dotyczyc to nawet ich wszyst-
kich. Tak sie sktada, ze jednym z obowigz-
kowych zadan dla studentéw kierunkéw
pedagogicznych oraz tych nabywajacych
tylko kwalifikacje pedagogiczne do pracy
w szkole, jest odbycie praktyk, a wsrdd
nich praktyki tzw. kolonijnej. Wszyscy,
ktérzy kiedys byli opiekunami, wycho-
wawcami podczas kolonii pamietajg za-
pewne, jak grupa oddanych im pod ich
opieke mtodych kolonistéw zmieniata
sie w miare uptywu czasu. Zmieniata wia-
$nie w wyniku dynamiki grupowej. Od
pierwszych nieporadnych, wrecz czasem
niechetnych kontaktéw do koncowego
entuzjazmu wynikajacego z bycia razem.
Szczegdlnie dobrze wida¢ to w grupach
dziewczecych, gdzie z powodu zakoncze-
nia kolonii i rozstawania sie zy rozpaczy
wylewane byly strumieniami. A wszystko
dokonato sie w tych grupach kolonijnych
raptem w jakie$ trzy tygodnie. Bylismy
Swiadkami wielkiego fenomenu spotecz-
nego polegajacego na przeksztatcaniu
sie przypadkowej, mocno zindywiduali-
zowanej grupy dzieci, mtodziezy w do-
brze zorganizowany, poukfadany w swo-
ich zasadach, swiadomy swojej wartosci
i wspolnych celéw zespot.

Bruce W. Tuckman opisat cztery fazy
rozwoju grupy’. Rozwoju grupy do ze-
spotu. Jest to bodaj najczesciej wykorzy-
stywany, takze szkoleniowo, opis dynami-
ki grupowe;j.

Faza 1 - Ksztattowanie sie, formowa-
nie (z ang. Forming). Rozpoznawanie
zadania, zasad i metod; zbieranie in-
formacji i srodkéw, oparcie na przy-
wodcy, liderze.

Faza 2 - Burza, awantura, szturmo-
wanie (z ang. Storming). Powstajg we-
wnetrzne konflikty; cztonkowie grupy

4 A. Gatazka, B. Dyrda: Rola dyrektora w budowaniu zespotu - teoria i praktyka. W: Nowoczesne tendencje w ksztatceniu oswiatowych kadr kierowniczych w Polsce i Wiel-
kiej Brytanii. Red. D. Ekiert-Grabowska, D. Oldroyd. Wyd. US, Katowice 1998.
* B. Kozusznik: Zachowania cztowieka w organizacji. Wyd. PWE, Warszawa 2002.
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wykazujg emocjonalny opdr przed

zadaniem.

Faza 3 - Normalizacja, normowanie
(z ang. Norming). Konflikt jest zaze-
gnany, rozwija sie wspétpraca, naste-
puje wymiana pogladéw i powstawa-
nie nowych norm.

Faza 4 - Wykonanie, realizowanie
(z ang. Performing). Zespot istnieje,
role sg elastyczne; znajduje sie i wdra-
Za rozwigzania.

Bazujac na wyzej opisanym modely,
wré¢my do tamtego pierwszego spotka-
nia z naszymi kolonistami. Przychodza na
umowiony wyjazdowy punkt kontaktowy
ze swoimi oczekiwaniami, pytaniami. Co
bedziemy robi¢? Jacy okaza sie inni? Co
mnie tu spotka? Sg zaciekawieni osoba-
mi, ktére spotkaja, z ktérymi spedza naj-
blizsze tygodnie. Majg do wszystkich ra-
czej ograniczone zaufanie. Moze pojawic¢
sie niepokoj, brak poczucia bezpieczen-
stwa. Niechetnie biora odpowiedzialnos¢.
Wolg, aby lider (opiekun; wychowawca)
tym sie zajat. To faza pierwsza (Formo-
wanie). Poznawania sie i wzajemnego
testowania. To jest czas zadawania pytan
i odpowiadania na nie. Umozliwienia
poczatkowego, blizszego poznawania
sie. Opiekun dba o dobra atmosfere.
Koncentruje sie na wstepnej integracji
grupy. Powinien mie¢ petng swiadomos¢
tego, ze niepokoje, pytania kolonistow sg
zupetnie na miejscu i wymagajg reakgji.
Jesli ona nie nastapi, to przebieg kolejnej
fazy bedzie najprawdopodobniej mocno
utrudniony.

Kolejna faza (Szturmowanie) pod-
czas kolonii to czas podrézy do miejsca
pobytu oraz na ogét pierwsze dwa, trzy
dni tam juz spedzone. Czas, w ktérym
kolonisci zdaja sie wcigz pytac: po co to
mamy robi¢? Dlaczego tak, a nie inaczej?
Niektdrzy zas z nich juz w czasie podrézy
demonstruja swoje postawy. Ja tez chce
by¢ wazny! A nawet: Zaraz komus do-
toze! Dyskusje dotyczace zasad i metod
dziatania oraz ich wartosci towarzysza
nam w tej fazie niemal nieustannie. Kwe-
stionowanie sensownosci, znaczenia lub
mozliwosci osiggniecia zatozonych celow.
Moga pojawiac sie konflikty, a nawet opér
lub bunt wobec lidera (opiekuna). Jest on
poddawany przez swoich podopiecznych

swoistej weryfikacji — na ile mozna sie
mu przeciwstawi¢ albo co$ u niego wy-
targowac. Konkretna praca, nastawiona
na okreslony rezultat moze w tej fazie
okaza¢ sie wyjatkowo mato produktyw-
na. Lepiej, aby opiekun skoncentrowat sie
na dbaniu o komunikacje, radzeniu sobie
z oporem i konfliktami, przyjmowaniu
krytyki, watpliwosci i zastrzezen, a bieza-
ce i niezbedne zadania realizowat, opiera-
jac sie na stale doskonalonym kontrakcie
grupowym. Niestety, bywaja grupy, ktére
na dos¢ dtugo kotwicza sie w tej trudnej
fazie. Kluczem jest tu wzajemne uczenie
sie rozwigzywania probleméw, a nie ich
celebrowanie.

Kiedy grupa juz stworzyta swoj kon-
trakt, nauczyta sie rozwigzywac trudne sy-
tuacje i zaczyna dobrze rozumie¢ wspdl-
ne interesy, to mozna otwiera¢ kolejng,
juz trzecia faze (Normalizowanie). To
gtéwna cze$¢ naszego bycia razem pod-
czas kolonii. Wydaje sie, ze dla naszych
kolonistéw wszystko juz jest jasne! A do
tego dobrze im sie razem dziata, pracuje.
Uwazaja tez, ze moga na siebie liczy¢. Na-
sza grupa od tego momentu zaczyna sta-
wac sie zespotem. Relacje interpersonalne
sg ustabilizowane, a zasady wspodtdziata-
nia uzgodnione. Grane role wyklarowa-
ne i kazdy zna swoje miejsce w szeregu.
Wiemy, kto co potrafi, w czym jest dobry
i czego mozemy od niego wszyscy ocze-
kiwac. Dzieki temu pojawia sie zaufanie,
ktére jest niezbedne do funkcjonowania
w petni kompletnego zespotu. Opiekun
moze powoli wycofywac sie z funkgji
gtéwnego koordynatora na rzecz bycia
swego rodzaju obserwatorem, moderuja-
cym tylko od czasu do czasu w sytuacjach
ewentualnych zagrozen. Dazymy do sta-
bilizacji oraz dajemy grupie (zespotowil)
przestrzen, aby dziatata napedzona sitg
wzajemnych oddziatywan.

Prawdopodobnie z réznych wzgle-
doéw bywaja takie grupy kolonijne, ktére
dotra tylko do tej fazy (Normalizowanie).
Aby pojs¢ dalej, moze potrzebowatyby
wiecej czasu, innych warunkéw zewnetrz-
nych, pozbycia sie jakiegos wyjatkowo
trudnego cztonka grupy. To raczej mato
realne, ale na cate szczescie grupy ko-
lonijne maja to do siebie, ze najczesciej
w ostatnim tygodniu, w ostatnich dniach

pobytu wchodzg w finalng, juz czwarta
faze przemiany grupy w zespét (Realizo-
wanie). Mozna to zaobserwowad szcze-
gdlnie w trakcie organizowanych dla catej
kolonii, dla wszystkich jej grup, wspdl-
nych przedsiewzie¢. Ogniska, konkursy,
zawody sportowe itp. generujg przeko-
nanie: Nasz zespdt (dotychczas grupal)
jest juz przekonany, ze razem osiggamy
wspaniate efekty. Co wiecej, jesteSmy po
prostu dobrzy w tym, co robimy! Czton-
kowie grupy widzg jej sukcesy nie tylko
przez pryzmat razem, ale umiejg odszu-
kac tam tez czastke siebie i mysla: Dzisiaj
ja miatem swoj dobry dzier!

W tej fazie nastepuje umocnienie
pierwszej, jakby prébnej wersji zespotu
(utworzonego w poprzedniej fazie) do
petnej wersji ostatecznej, finalnej. Czas na
dziafania jest wykorzystywany efektywnie.
Role sg przyjmowane elastycznie, a osoby
poczatkujace w jakiejs roli sg zachecane,
motywowane pozytywnie i nikt nie zgta-
sza do nich przesadnych pretensji, jesli cos
sie im w graniu tej roli nie udato. Cwiczona
od pierwszego spotkania umiejetnos¢ roz-
wigzywania problemoéw staje sie norma,
a pewnos¢ w dziataniu i wzajemne zaufa-
nie w zespole cecha wyrézniajaca. Opie-
kun zespotu nadal obserwuje zachodzace
procesy i dynamike grupowa. Wzmacnia
uczestnikéw, wywotujac w nich zaangazo-
wanie do wykorzystania wtasnej kreatyw-
nosci i potencjatu wzajemnych interakgji.

Jedng z najwazniejszych cech gru-
py jest jej dynamiczny charakter. Gru-
pa zmienia sie nieustannie®. Zmiany
te obejmujg trzy wazne sfery ludzkiego
funkcjonowania. Po pierwsze angazujg
nasze emocje. Raz wspotpraca moze ukita-
da¢ sie pomyslnie, innym razem moze
by¢ przyczyng emocjonalnego dyskom-
fortu. Po drugie obecnos¢ w grupie wpty-
wa ha nasz sposob postrzegania swiata
i jego interpretacje. Po trzecie zas grupa
reguluje przez swoje normy takze spo-
s6b naszego zachowania. Jednym zda-
niem: proces grupowy obejmuje poziom
emocjonalny, poznawczy i behawioralny.
Warto o tym wszystkim pamietac, kiedy
jako nauczyciele, a takze jako dyrektorzy
szkoty, jesteSmy postawieni przed grupa,
z ktéra chcemy osiagna¢ sukces. Bedzie
lepiej, kiedy zrobimy to zespotowo!

Krzysztof Bednarek jest konsultantem w Pracowni Zarzgdzania i Analiz Os$wiatowych w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

¢ E. Mastyk-Musiat: Spofeczeristwo i organizacje. Socjologia organizadji i zarzqdzania. Wyd. UMCS, Lublin 1999.
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HUMANISTYCZNE
WARSZTATY PRZEZYC
KULTUROWYCH
— spotkania Swiata kultury
i edukacji szkolnej

DR AGATA CABALA
AGNIESZKA FORYS

Podjecie tematu wspotpracy insty-
tucji kultury ze szkotami wynika z gtebo-
kiego przekonania autorki o istotnych
efektach edukacyjnych tej wspotpracy,
ktéra pomimo wielu wspdlnych inicja-
tyw wcigz wymaga dookreslania wa-
runkéw koniecznych, wystarczajacych,
sprzyjajacych systemowym rozwigza-
niom i realnemu wspoétdziataniu swiata
kultury i edukacji.

Instytucje kultury sg naturalnymi
sprzymierzeficami szkoty w realiza-
¢ji jej zadan dydaktycznych i wycho-
wawczych. Realizujagc swoje zadania
statutowe, moga stac sie inspirujacym
sprzymierzeficem jakosciowej zmiany
w edukacji'. Aby jednak tak sie stato
na szeroka skale, a nie dotyczyto tylko
pojedynczych przypadkéw, co niejed-
nokrotnie ma juz miejsce, wazne jest
ustalenie warunkéw, ktére umozliwig
dtugofalowe, procesowe dziatanie, po-
niewaz tylko takie wfasnie dziatania daja
szanse na pozadane efekty edukacyjne.

Eric Triquet analizujac relacje tacza-
ce szkote i muzeum, podaje dwa para-
metry, ktére wydajg sie warunkowac
sukces wzajemnych relacji:
> zdolno$¢ muzeum do proponowa-

nia ofert, ktére mogg zaintereso-

wac szkote, biorgc pod uwage jej

ograniczenia;
> zdolnos¢ szkoty do wejscia w Swiat

rozpowszechniania wiedzy, ktéra
nie jest organizowana wedtug regut

i logiki dystrybucji wiedzy szkolnej,

a takze do wyciggania korzysci z ta-

kiej aktywnosci®.

Podane parametry, mimo ze formu-
fowane w stosunku do muzeum, od-
nies¢ mozna z powodzeniem do innych
instytucji kultury. Podobnie zresztg, jak
bardzo trafne okreslenie, uczniéw jako
publicznosci uwiezionej®, ktéra w od-
réznieniu od publicznosci muzealnej
swobodnie przychodzacej i odchodza-
cej, wieziona jest przez nauczyciela
w wymiarze formalnym, tak czasowym,
jak i merytorycznym. Uczen, nawet gdy
sie nudzi i nie widzi sensu pozostawa-
nia w przestrzeni muzeum, nie moze
jej opusci¢, podobnie zresztg jak na-
uczyciel, ktéry zgtasza dyrekcji udziat
w wycieczce szkolnej majacej miejsce
w Scisle sprecyzowanej przestrzeni
edukacyjnej. Co wiec zrobi¢, aby na-
uczyciel bardzo Swiadomie i z roze-
znaniem wybierat placéwki kultury,
a przyprowadzony przez nauczyciela,
uwieziony w przymusie szkolnej wizy-

ty uczen, sam chciat wréci¢ z czasem
do instytucji kultury z ciekawosci, po-
trzeby, wlasnego wyboru? Odpowiedz
wydaje sie prosta: nalezy osmieli¢ i za-
chwyci¢ ucznia w kontakcie z instytucja
kultury. Stworzy¢ takie warunki spo-
tkania, ktore sprzyjaja nastrojeniu pe-
dagogicznemu, w ktérych rozumienie,
doswiadczanie i przezywanie senséw
kulturowych miatoby szanse zaiskrzy¢
i pozosta¢ w uczniu na dtuzej*.
Instytucje kultury, bedac inng prze-
strzenig edukacyjna niz szkolna, stwa-
rzaja korzystne warunki do zaistnienia
uczenia sie przez przezywanie jako
jednej z drég uczenia sie w koncepcji
wielostronnego ksztatcenia Wincente-
go Okonia®, stajac sie tym samym na-
turalnymi sprzymierzencami uniwersy-
tetéw i szk6t w urzeczywistnianiu idei
ksztatcenia jako wnikania, rozumienia,
doswiadczenia tresci programowych®.
Stwierdzenie to wydaje sie wrecz ba-
nalne poprzez swojg wszechobecnos¢
w literaturze przedmiotu i historyczne
uwarunkowania taczace obszary kul-
tury i edukacji, a siegajace juz czasow
greckiej paidei. Jednak jak zauwa-
za Katarzyna Olbrycht: Zaréwno dla
wspotczesnej edukadji, jak i dla kultury
sytuacja nie jest ani jasna, ani oczywista.
W praktyce edukacyjnej miejsce kultu-
ry jest raczej umowne. Kultura stanowi
w niej raczej decorum, a sieganie do
niej — nieokreslony blizej postulat i wqski
zakresowo wymdg formalny. W konse-
kwencji jej obecnos¢ w edukacji sprowa-
dza sie do rozumianych dosy¢ dowolnie
zaje¢ zwigzanych z elementami wiedzy
o kulturze i zwybranq dziedzinq sztuki’.
Bardzo realne dziatania w zblizaniu
Swiata kultury i oswiaty podejmuje
od 2016 r. Regionalny Instytut Kultu-
ry w Katowicach?® realizujacy program
Narodowego Centrum Kultury w War-
szawie Bardzo Mtoda Kultura. Podczas
realizacji drugiej edycji programu na
lata 2019 — 2021 zorganizowano w wo-
jewoddztwie $laskim humanistyczne
warsztaty przezy¢ kulturowych, ktére

! Zob. G. Karwasz, J. Kruk: Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej — wystawy, muzea i centra nauki. Torur 2012, s. 202.
2 E.Triquet: Relacja szkota — muzeum. W: Edukacja muzealna. Antologia thumaczen. Poznar 2010, s. 350.

3 Tamze, s. 342.

4 Zob. K. Maliszewski: Ciemne iskry. Problem aktualizacji pedagogiki kultury. Torun 2013, s. 240.
5 W. Okon: Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej. Warszawa 1996, s. 191 — 207.

¢ K. Maliszewski: Ciemne iskry ..., s. 230.

7 K. Olbrycht: Miejsce edukacji kulturalnej w uczeniu sie wartosciowania w kulturze. Pytania i dylematy. W: Kryteria wyboru i oceniania w kulturze. Red. J. Winnicka-Gbu-

rek, B. Dziadzia. Gdansk 2017, s. 104.

& Regionalny Instytut Kultury decyzja Sejmiku Wojewddztwa Slaskiego z dnia 15 stycznia 2020 r. przeksztatcony zostat w Instytut Mysli Polskiej im. Wojciecha Korfan-

tego.
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s praktyczna préba urzeczywistnienia
pewnych wymiaréw pedagogiki kul-
tury uprawianej przez prof. Krzysztofa
Maliszewskiego na Uniwersytecie Sla-
skim w Katowicach?®, ktéry w swoich
rozwazaniach odwotuje sie do aksjo-
matu Kerschensteinera i podkresla role
nieuchwytnych nastrojen w dziataniu
edukacyjnym. Pedagog ten pisze o ko-
niecznosci objecia nauczycieli przed-
miotowych studiami pedagogicznymi
oraz przemiany studiéw pedagogicz-
nych wtasnie w warsztaty przezy¢ kul-
turowych. Bez tego dziatania edukacja
wcigz bedzie dziwnag przestrzenia,
w ktérej edukacyjny punkt widzenia
jest ostatnim branym pod uwage, je-
$li dostrzeganym w ogéle. Aksjomat
Kerschensteinera pokazat, ze aby mie¢
szanse na ksztatcacy kontakt z kulturg
trzeba budowac przestrzen spotkania,
w ramach ktérego co$ mogtoby sie wy-
darzyc.

Przykiad dobrej praktyki
- warsztaty przezy¢
kulturowych

Taki czas, przestrzen i klimat spo-
tkania zbudowano na Zamku Cieszyn
19 pazdziernika 2019 r.,, kiedy odbyty
sie warsztaty przezy¢ kulturowych dla
mtodziezy prowadzone przez wspot-
autorke tekstu, Agnieszke Forys. Dla
inspiracji dydaktycznej opisata w miare
szczego6towo przebieg tego spotkania.

*%x¥%

Mottem dla warsztatéw byly stowa
z eseju Michata Pawfa Markowskiego:
Zycie na miare literatury opublikowa-
nego na tamach ,Tygodnika Powszech-
nego”: Czytanie literatury nie jest czy-
taniem martwych, obojetnych znakéw,
lecz otwieraniem drzwi, przez ktdére
wchodzq inni ludzie ze swoimi proble-
mami, zachwytami, ze swoim sposobem
mdwienia, ze swoimi gestami, ze swoimi
przerazeniami'®.

Tematem zajec nie byty tylko inter-
pretacje tekstow literackich. Zapropo-
nowane teksty kultury byly punktem
wyjscia, inspiracjg do dziatan i rozméw
nazywajacych nasza rzeczywistos¢,
poszukujacych sensu naszej egzysten-
¢ji. Celem byto spotkanie poprzez tekst
kultury z drugim cztowiekiem (uczest-

¢ K. Maliszewski: Ciemne iskry..., s. 240.

nikiem warsztatu) i z samym soba,
wrzuconym w nowa sytuacje, w zaska-
kujaca role.

Kolejnos¢ dziatan nie byta przypad-
kowa: wychodziliémy od sensualnego
poznawania rzeczywistosci, tej pozo-
stajacej na zewnatrz nas, tej dookol-
nej, i tej wewnatrz nas, czesto duzo
trudniejszej do oswojenia. Podejmo-
walismy prébe dialogu na temat tego,
W czym uczestniczymy, a nastepnie
szukalismy w tekstach literackich sytu-
acji analogicznych do tej, ktérg wspot-
tworzymy. Ostatnim elementem byty
rozmowy o egzystencji (tej wspdlnej
i tej jednostkowej) w kontekscie stéw
literatury, ale i psychologii, i filozofii.
Bo literatura daje nam jezyk do opisu
przezy¢, poszerza granice rozumienia.
Te sekwencje dziatann powtarzalismy
na kolejnych etapach warsztatéw. Dla-
czego taki porzadek? Bo czesto kon-
takt z literaturg oniesmiela. A przeciez
mowi ona o sytuacjach, ktére znamy
i z naszych biografii. Stad: od biografii
do literatury, by nastepnie od literatury
wréci¢ do biografii, ale moze juz nieco
inaczej opisywanej. Czytanie literatury
nie jest czynnoscig niewinnga, ba, nie
jest czynnoscia bezpieczna.

Przestrzen stata sie waznym ele-
mentem wspottworzacym nasze Swia-
to- i siebieodczucie. Przestrzen nie jest
bowiem tylko scenografia dla zycia.
Czesto jest bodzcem wptywajacym na
bieg dziatan. Zycie samo jest zywio-
tem, ruchem, dynamika - stad i nasze
przemieszczanie sie w toku wykony-
wania kolejnych zadan. Zmieniajacy
sie  ksztaft przestrzeni sprawiat, ze
zmieniaty sie konfiguracje miedzy-
ludzkie, w ktére wchodzilismy. Tak jak
W zyciu — przeciez zycie nie polega na
siedzeniu wcigz na tym jednym krzesle,
ktére zajeliSmy na poczatku spotkania.

Jak zacza¢ spotkanie, ktérego
uczestnicy (w grupie duzo liczniejszej
niz zostatlo to zaplanowane) sie nie
znajg, a zatem nie maja zapewnionego
poczucia bezpieczenstwa w stopniu
warunkujagcym odstanianie sie? Od
gry ze zmystami i wyobraznia. Szyba
okienna oblana czysta woda stata sie
okularami, przez ktére ogladalismy
Swiat zewnetrzny, tworzac jego por-
tret. Oko, natrafiajac na przeszkode

19 M. P. Markowski: Zycie na miare literatury. ,Tygodnik Powszechny” 2009, nr 1 — 2,s.52 — 53.

16

(krople wody rozmazujacej widok za-
okienny) korzysta z podpowiedzi wy-
obrazni, ktéra czerpie z rezerwuaru
obrazéw przechowywanych w pamie-
ci. OdpowiedZ na pytanie: Jaki $wiat
widzisz? nie wymaga wiedzy szkolnej.
Co wiecej, podczas takiej zabawy nie
ma odpowiedzi btednych. Kwestia ety-
kietek uczniowskich (np. uczen dobry,
uczen wymagajacy wsparcia) przestaje
zatem mie¢ znaczenie. A uwolniona
wyobraznia wspotpracuje przy kolej-
nym zadaniu warsztatéow, a byt nim
eksperyment pozwalajacy $wiadomie
przesledzi¢ proces powstawania toku
asocjacyjnego w naszym umysle pod
wptywem bodzca, jakim stat sie zapach
kawy. Schemat dziatan byt bardzo pro-
sty: uczniowie ochotnicy proszeni byli
o zamkniecie oczu, powachanie zapa-
chu ukrytego w stoiczku i wymienienie
skojarzenn (bez nazywania zapachu),
ktére powstaty na skutek bodzca dzia-
tajacego na zmyst wechu. Mierzyli czas
od momentu powachania zapachu
do rozpoczecia wymiany skojarzen.
Nastepnie uczestnicy eksperymentu
byli proszeni o opisanie procesu, ktory
zachodzit w nich od momentu poja-
wienia sie bodZca do chwili nazwania
pierwszego skojarzenia. | tym razem
mierzyli czas. Ten element byt wprowa-
dzeniem ucznidw do nietatwej sztuki
wstuchiwania sie w siebie, uswiada-
miania sobie mechanizmdéw w nas za-
chodzacych. Byt tez okazja do przeko-
nania sie, ze precyzyjne opisanie tych
proceséw zajmuje duzo wiecej czasu
niz ich realne trwanie. Literacka inspi-
racja powyzszego eksperymentu byt
stawny opis skosztowania magdalenki
zanurzonej w naparze herbacianym.
Gtosna lektura powiesci Marcela Pro-
usta W poszukiwaniu straconego czasu
- fragmentu o potedze smaku i zapa-
chu, pisanego metoda toku asocjacyj-
nego, byta zwienczeniem tego etapu.
Czas na zmiane przestrzeni za-
mknietej na otwarta. Uczestnicy wyszli
do parku, by podja¢ prébe inscenizacji
wiersza Koniec wieku XIX Kazimierza
Przerwy-Tetmajera o dekadenckiej
niemocy i poczuciu uwiezienia w niej.
Struktura wiersza pozwala na improwi-
zowanie dialogu: otwierajace nieparzy-
ste wersy w wierszu pytania o modus
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vivendi wypowiadat uczen stojacy we-
wnatrz pierscienia tworzonego przez
innych uczestnikéw dziatan aktorskich,
ktérych zadaniem byto udzieli¢ odpo-
wiedzi (czytajac kolejne wersy wiersza)
oraz, tworzac zwarty okrag, nacieraé na
prébujacego sie wydostac¢ ze Srodka.
Pozostali uczestnicy ustawieni powy-
zej poziomu trawnika na ruinach muru
przygladali sie sytuacji, nie wiedzac
o tym, ze odgrywajg role przygodnych
gapiéw - takich, ktorych nie brakuje
chocby w sytuacjach wypadku uliczne-
go. Nie uczestniczyli bowiem w krot-
kiej naradzie przygotowujacej uczniéw
aktoréw do odegrania scenki, a po jej
zakonczeniu ustyszeli tylko prosbe:
Zajmijcie miejsca na murku, przyjmujqc
wygodngq dla Was pozycje. Celem omé-
wienia inscenizacji, uwzgledniajacego
rozmieszczenie w przestrzeni uczest-
nikdw warsztatéw, a takze metafory
przestrzenne w jezyku (by¢ u szczytu
stawy, by¢ w dole/dotku), utozenie
ciata wszystkich uczestnikow sytuacji
(z wykorzystaniem kontekstu psycho-
logicznego, mowy ciata), byto przej-
$cie do refleksji o naszej rzeczywistosci
i naszym odnajdywaniu sie i (lub) nie-
moznosci odnalezienia sie w $wiecie.
Zainspirowani zadaniem aktorskim
uczestnicy spotkania mieli nastepnie
zaproponowac obraz lub stowng me-
tafore wyrazajaca leki wspotczesnego
miodego cztowieka na wzér obrazéw
poetyckich o wymowie symbolicznej
z wiersza Koniec wieku XIX. Zadanie to
wykonywali i prezentowali indywidual-
nie (po powrocie do sali warsztatowej).
Te czes¢ wspotdziatan domkneta dys-
kusja (waznym elementem byto takie
zajecie miejsc, by wszyscy uczestnicy
mieli ze soba kontakt wzrokowy umoz-
liwiajacy wejscie w interakcje).

Po przerwie do wykonania byto
zadanie pod hastem: Co méwiq o mnie
przedmioty ,umojone”?  Uczestnicy
warsztatéw byli proszeni o przynie-
sienie i przedstawienie przedmiotu,
ktéry ma dla nich szczegélne znacze-
nie, o ktérym z petnym przekonaniem
méwia: méj / moja... Uczniowie stali sie
dla siebie zwierciadtem, mogli sie prze-
glada¢ w stowach innych uczestnikéw.
Wstuchujac sie w ich opowiesci, mo-
gli dookresla¢ swoja tozsamosc i role
przedmiotéw w zyciu cztowieka. Re-

K. Maliszewski: Ciemne iskry..., s. 263.

fleksje pozaliterackg podsumowalismy
wspolng lektura pierwszego rozdziatu
pt. Masa spadkowa ksiazki Marcina
Wichy Rzeczy, ktérych nie wyrzucitem.
Rozmowe o lekturze porzadkowaty py-
tania: W jaki sposéb autor opisat przed-
mioty? Jaka funkcje spetnia taka strate-
gia pisarska? Prowadzity one w strone
nastepujacego wniosku: personifikacja
przedmiotéw czyni je no$nikami emo-
¢ji ich wiascicieli. Interpunkcja (stoso-
wanie kropki zamiast przecinka przy
enumeracji) wydobywa poszczegdlne
przedmioty z masy, z wielosci, mno-
gosci, zatrzymuje uwage czytelnika
na przedmiocie upodmiotowionym.
Powtarzajace sie pytanie (tworza-
ce klamre kompozycyjng w tekscie)
umierajacej matki Co z tym wszystkim
zrobisz? zostato odczytane jako wyraz
leku przed nieuchronnym przemija-
niem, leku wihasciwego naturze ludz-
kiej. Przedmioty w utworze Wichy staty
sie wojownikami w walce z czasem,
a kolekcjonowanie kruchych, zniszczal-
nych, znaczacych mniej niz cztowiek
przedmiotéw sposobem na oswojenie
leku przed zniknieciem ostatecznym:
Nie znikniemy bez sladu. A nawet jak
znikniemy, to zostang nasze rzeczy, za-
kurzone barykady.

Utwor Wichy nie dat odpowiedzi na
pytanie, jak radzi¢ sobie z lekami eg-
zystencjalnymi i bolem codziennosci.
Pomystow szukalismy w poezji i spo-
sobie na zycie Wistawy Szymborskiej.
Remedium na troski okazaty sie: przy-
jazn, humor, zart, prezenty zartobliwe,
$wiadomos¢ praw rzadzacych rzeczy-
wistoscia, mechanizméw tkwigcych
w naturze ludzkiej i okreslajacych re-
lacje miedzyludzkie. O tym wszystkim
mowit fragment filmu Koniec i poczqgtek
w rezyserii Johna Alberta Jansena.

Uczestnicy byli wspottwédrcami za-
je¢, mogli bowiem wspotdecydowacd
o przebiegu poszczegdlnych elemen-
tow spotkania.

Niech za efekt spotkania grupy
28 miodych ludzi w scenerii oranze-
rii i wzgérza zamkowego w Cieszynie
postuzy fragment wypowiedzi pisem-
nej jednej z uczestniczek warsztatow,
licealistki: Warsztaty byty dla mnie nie-
samowitym doswiadczeniem. Targaty
mnq przerézne emocje, od swego ro-
dzaju leku po radosc. Opuscitam zamek

z usmiechem na twarzy, lecz z niedosy-
tem w sercu [...] Warsztat zamykatam
przede wszystkim z zaskoczeniem i nie-
dowierzaniem. Dlaczego? Bo nie zauwa-
zytam kiedy minefo 5 godzin. Szczerze,
nie czutam nawet jakiegos wyraznego
zmeczenia. Czufam sie wewnetrznie
wzbogacona, petna nowych pomystéw,
gotowa do aktywniejszego wyrazania
siebie, bez strachu.

Mysle, ze ta forma zajec, gdyby byta
mozliwa do zrealizowania w szkole, by-
taby KILKADZIESIAT (moze i wiecej) razy
lepsza niz formalny system, zamykajqcy
nas, mfodych na swiat. Powiedzmy sobie
szczerze, Ze siedzqc kilka godzin w szkol-
nejtawce i czytajqc literature, bedgc zme-
czonym, nie zyskujemy z niej nic. Wtasnie
dlatego warsztaty byty fantastyczne, po-
kazaty, mysle ze nie tylko mnie, jak war-
tosciowa moze byc¢ literatura i jak duzy
wptyw moze miec¢ na ksztaftowanie nas
samych, naszej osobowosci, charakteru.
Spotkanie z literaturq w tej formie byto
inne, ciekawe | po powrocie do domu
miatam ochote czytac dalej, szukac no-
wych informacji. Tego brakuje w naszej
edukacji, wyjscia z formy, ze schematu.

*¥%¥

Jezeli opisywane rezultaty uzyskac
mozna, chociaz w pojedynczych przy-
padkach, w efekcie jednorazowego,
5-godzinnego warsztatu, zdecydowa-
nie warto podejmowac wysitek jego
organizacji. Z dydaktycznego punktu
widzenia wiemy réwniez, iz rezultaty
pracy pedagogicznej nie zawsze mu-
szg by¢ zmaterializowane oraz dajace
sie mierzy¢ i zwerbalizowac tu i teraz,
zaraz po wystapieniu dziatania. Cza-
sem nieuchwytne rozciqgajq sie na ca-
tos¢ osobowosci, delikatnie jq profilujqc,
czasem tez ujawniajq sie dopiero po la-
tach. Trudne do uchwycenia prawie nic
moze by¢ kluczowe w interakcji peda-
gogicznej albo w procesie dojrzewania;
malerikie ziarenko, drobinka w perspek-
tywie dtugiego trwania moze przynies¢
zdumiewajqce efekty, jak pisze prof. K.
Maliszewski'.

Opisywany przypadek jest sytuacja,
gdy uczniowie poza systemem ksztat-
cenia formalnego, w sobotni poranek,
chcieli pojawi¢ sie w instytucji kultury
na warsztatach prowadzonych przez
nieznang sobie nauczycielke jezyka
polskiego. Jest to sytuacja z punktu wi-
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dzenia dydaktycznego incydentalna.
Pojedyncze, twdrcze, wyjatkowe dzia-
tanie, ktére w zaleznosci od sity oddzia-
tywania moze przynie$¢ wieksze lub
mniejsze efekty edukacyjne. Zdecydo-
wanie korzystniejsze s takie warianty
obecnosdci instytucji kultury w szkole,
ktoére wiaza sie z pewnga cyklicznoscia,
procesualnoscig. Sytuacje te moga
przybiera¢ m.in. nastepujace postaci
organizacyjne: nauczyciele prowadza-
cy zajecia w instytucjach kultury; edu-
katorzy przybywajacy w mury szkoty
w celu przyblizenia zagadnien miesz-
czacych sie w podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnego; wspdlne progra-
my edukacyjne opracowywane przez

nauczycieli i edukatoréw - programy
wpisane w kalendarz roku szkolnego
i kalendarz dziatan instytucji; patro-
naty instytucji kultury nad dziatania-
mi z zakresu edukacji kulturowej po-
dejmowanymi w szkole; powotanie
koordynatoréw ds. edukacji kulturo-
wej w szkotach odpowiedzialnych za
kontakt z edukatorami w instytucjach
kultury; tworzenie zespotéw w szko-
fach czy instytucjach kultury, ktérych
zadaniem bytoby opracowywanie
wspoélnych projektéw dziatan i stara-
nie sie o $srodki zewnetrzne; powotanie
formalnych lub kolezenskich zespotéw
nauczycieli oceniajacych jako$¢ oferty
kulturowej kierowanej przez podmioty

zewnetrzne do szkéh; opracowywanie
ofert wycieczek szkolnych w kontakcie
i konsultacji z wydziatami kultury urze-
doéw miast.

W imieniu Regionalnego Instytu-
tu Kultury w Katowicach zapraszam
nauczycieli do udziatu w konkursach
i warsztatach realizowanych w progra-
mie Bardzo Mtoda Kultura - wojewddz-
two slgskie w 2020 i 2021 roku, ktore
$ledzi¢ mozna na stronie: https://insty-
tutkorfantego.pl

dr Agata Cabata jest pracownikiem Instytutu Pedagogiki na Uniwersytecie Slgskim w Katowicach; Agnieszka

Forys$ jest nauczycielem jezyka polskiego w VII LO im. Zofii Natkowskiej w Krakowie.
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Czy wiesz ze...
Aleksander Gorzelik: Zostawic swoj slad w kulturze

George P. Smith, biolog i laureat nagrody Nobla w dziedzinie chemii w 2018 r. przekazat catg uzyskana sume pienie-
dzy na uruchomienie funduszu stypendialnego: Missouri Nobel dla studentéw College of Arts and Sciences. Profesor, ktory
sam ukoniczyt humanistyczne studia licencjackie, potwierdzit ogromna role sztuki i wiedzy o szeroko rozumianej kul-
turze w procesie edukacji kazdego ucznia. Podczas jednego ze spotkan powiedziat: Moje wyksztatcenie humanistyczne
stanowito odskocznie do nauki i zaangazowania kulturalnego. Mam nadzieje, ze wspieranie sztuki wyzwolonej jako cafosci
wzbogaci zycie przysztych studentéw Mizzou (University of Missouri), bez wzgledu na to, jakq kariere wybiorg." Jego karie-
ra naukowa jest dowodem na skutecznos¢ wszechstronnego wyksztatcenia opartego na réwnowadze réznorodnych
umiejetnosci i postaw.

W zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Europy kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kultural-
nej uznane zostaty za jeden z gtéwnych filaréw edukacji, gwarantujacy staty rozwdj i aktywne funkcjonowanie w dyna-
micznie zmieniajacej sie rzeczywistosci spotecznej i ekonomicznej.

Pojawia sie zatem pytanie: jak harmonijnie i kompleksowo wprowadza¢ elementy edukacji twoérczej na wszystkich
przedmiotach kolejnych etapéw edukacyjnych? Mozliwosci jest wiele: liczne muzea i galerie sztuki oferujg coraz bardziej
interesujace i angazujace zajecia: questy, pokoje zagadek, plenery malarskie i fotograficzne, a takze konkursy interpre-
tacyjne dziet sztuki (np. ogélnopolski konkurs: Obraz a stowo w Muzeum Goérnoslaskim w Bytomiu), ktére ukazuja dzieta
sztuki w jak najszerszym kontekscie kulturowym. Organizowane w plenerze sciezki miejskie pozwalaja na nowo odkry-
wac $lady historii lokalnej. Uczniowie klas starszych moga rozwija¢ sSwiadomos¢ kulturalng oraz kompetencje spoteczne
i obywatelskie, angazujac sie jako wolontariusze w przygotowania Nocy Muzeéw, Dnia Wolnej Sztuki czy Europejskich
Dni Dziedzictwa. Swoje umiejetnosci jezykowe i cyfrowe mogg wykorzystac przy edytowaniu haset do Wikipedii oraz na
stronie obywatelskiego katalogu zabytkéw: otwartezabytki.pl. W wielu szkotach tradycja staty sie pokazy filmoéw, festiwale
teatralne i gry miejskie angazujgce catg spotecznos¢ lokalna.

Jesli celem edukacji artystycznej bedzie jedynie wykonanie przez uczniéw dziet o wybitnych walorach estetycznych,
badz szczegoétowa znajomosé tworczosci dawnych mistrzéw, to przy niewielkiej liczbie godzin i braku odpowiedniego za-
plecza, poniesiemy sromotna kleske. Jesli jednak potraktujemy temat szeroko i stworzymy uczniom warunki do poznawa-
nia w sposéb aktywny i kreatywny materialnego i niematerialnego dziedzictwa — mozemy osiggnac zadziwiajace efekty.

Wsrod 10 kompetencji niezbednych do wykonywania zawodéw przysztoéci na Swiatowym Forum Ekonomicznym Kre-
atywne myslenie znalazto sie na 3 miejscu listy (jeszcze w 2015 roku byto to miejsce 10).

Aleksandra Gorzelik jest konsultantem w Pracowni Edukacji Miedzykulturowej i Informacji Pedagogicznej w Regional-
nym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM”w Katowicach.

' https://www.kansascity.com/news/nation-world/article2358 15317.html [dostep 4.03.2020]



PrOPOZYCJE

ZIELONA HUSTAWKA ALBO
KONCERT NA CZTERY
SKRZYDEA I WIATR

URSZULA WYKURZ

Zmeczony codziennoscig urzednik,
stary poczciwina o smutnych niebiesko-
zielonych oczach melancholijnej ropu-
chy', siedzi za biurkiem, czekajac na cud
ponownego zachwycenia sie $wiatem.
W kamiennym miescie sg hipermarkety,
szkoty, place zabaw. Jest takze poczta
ptasia, ktdra regularnie odwiedza towa-
rzyski gotab. Wiatr/ zrzucit sweter zimo-

wy? i poszybowat w niebo, by przeko-
nac sie, ze aniofowie zamiast podkdwek
majq poprzybijane do butéw gwiazdy?.
Lis¢ brzozowy czeka na adresata, trawa
lezy na cegtach, jak na pétce./ Pod oka-
pem wynajeto pokdj jaskdtce*. Wiosenny
zefirek uczy sie gwizda¢, szuka dziury
w ptocie, a w wolnych chwilach stucha
koncertu stowika. W tym czasie motyl/

tariczy nad ogrédkiem,/ Cho¢ ma skrzy-
dta poszarpane i stabiutkie®. Kropelka-fi-
glarka fika koziotki na drucie. Deszczyk
zagrat na bebnach, kotysat sie na zielo-
nej hustawce i w przyptywie dobrego
humoru zmoczyt pidrka sikorce. Niebo
stawato sie coraz bardziej krysztatowe,
a obtoki przyjmowaty barwe sinq i wyglg-
daty jak dtugie, pokryte tuskq ryby®.
Zaproponowany materiat to zestaw
¢wiczen dla uczniéw klasy IV. Przed-
miotem analizy sa wybrane utwory po-
etyckie Joanny Kulmowej. Uczniowie,
pracujac na przygotowanych kartach,
wyszukuja niezbedne informacje, roz-
wigzuja zadania wielokrotnego wybo-
ru, prawda/fatsz, z luka, na dobieranie,
wskazuja osobe méwiacq w wierszu,
tropig rymy, epitety oraz metafory,
okreslaja funkcje samogtoski ,i”, uzu-
petniajg diagram, a takze utrwalajg wia-
domosci z zakresu fleksji i sktadni.

Karta pracy nr 1

Przeczytaj wiersz Joanny Kulmowej Poczta ptasia, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 6.

W samym srodku kamiennego miasta
brzdézka ze skrzynki wyrasta.

Zywa brzézka

zywe liscie

ped soczysty —

ze zwyczajnej skrzynki na listy.

Moze leciat tedy gotqb pocztowy
zamiast listu rzucit lis¢ brzozowy?

Moze wrdbel pidrka tutaj czyscit
i do skrzynki listek wrzucit
jak liscik?

Zadanie 1. Wyjasnij, co stato sie ze zwyczajng skrzyn-

ka na listy.

Zadanie 2. Ustal, do czego poréwnane zostaty listy.
Zadanie 3. Wypisz z wiersza trzy epitety.

Zadanie 4. Zdecyduj, jak moze wyglada¢ kamienne
miasto. Przygotuj krétki opis w zeszycie.

Zadanie 5. Okresl funkcje samogtoski ,i” w poda-
nych wyrazach. Otocz kétkiem wtasciwy symbol.

' E. de Goncourt: Bracia Zemganno. Przet. J. Rogozinski. Czytelnik, Warszawa 1979, s. 124.
2 ). Ratajczak: Zaczarowane wiersze. Korepetytor, Ptock 1998, s. 24.
3 K. Hamsun: Bfogostawieristwo ziemi. Przet. Cz. Kedzierski. Ludowa Spétdzielnia Wydawnicza, Warszawa 1986, s. 80.

4 J. Ratajczak: Zaczarowane wiersze..., s. 26.

* J. Kulmowa: Co piszczy w trawie i inne wiersze. Ibis, Poznan 2018, s. 33.
¢ G. Deledda: Rozbitkowie w przystani. Przet. ). Rostkowska. Towarzystwo Wydawnicze ,R6j", Warszawa 1929, s. 109.

Moze wiatr sie w miescie zabtgkat
pogubit brzozowe nasionka?

Teraz rosnie u nas poczta ptasia

ktérq gotgb 0
wrébel 0 |
wietrzyk zasiat. ﬂ
| codziennie 4 /
zwitaszcza pod jesien

wiatr te listy

wiatr te liscie ptakom niesie

g
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Wyraz Funkcja samogtoski ,i”
lig¢ 2 3 0® >
miasto X 2 [ ©) £
igha X 3 [ o) £
jesien 3 0 B
skrzynki - [ o] £
pidrka - [ o] £

samogtoska ,i” petni tylko funkcje zmiekcze-
nia

0 samogtoska ,i” jest odrebng gtoska

jest odrebna gtoska

Zadanie 6. Podane wyrazy podziel na litery, gtoski i sylaby: skrzynka, pocztowy, brzoza, zwyczajna.

Karta pracy nr 2

Przeczytaj wiersz Joanny Kulmowej Wiosenny wietrzyk, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 10.

Maty wietrzyk wiosenny
ledwie w drzewach zaszumi
ledwie w krzakach zamruczy.
Jeszcze gwizdac nie umie.
Jeszcze sie uczy.

Znalazt szczerbe w ptocie - zaswistat.
Znalazt listki — zapiat na listkach.

Czasem w suchych gafeziach zatrzeszczy.
Czasem nuci

gdy zagra mu deszczyk.

Albo szemrze w zesztorocznej trawie.
Albo szepce tak ze milczy prawie.

Ludzie méwiq wtedy nie ma wietrzyka.
Aon jest.
Tylko stucha stowika®.

Zadanie 1.
Wiosenny wietrzyk
A) nie lubi, gdy pada deszcz.
B) ukryt sie w zesztorocznej trawie.
C) potrafi by¢ niewidzialny.
D) nie lubi gwizdac¢.

Zadanie 2.

Ocen, czy ponizsze zdania sg prawdziwe. Zaznacz P, jesli

zdanie jest prawdziwe, lub F - jesli jest fatszywe.

Wiosenny wietrzyk jest bohaterem

2.1. .
wiersza.

Wiosenny wierszyk jest osobg moéwiaca

2.2, .
w wierszu.

Zadanie 3.
Z wiersza wynika, ze wiosenny wietrzyk jest
A) niegrzeczny.
B) wesoty.
C) wybredny.
D) nieodpowiedzialny.

8 J. Kulmowa: Wiosenny wietrzyk. \W: tejze: Pan Przekorneliusz..., s. 22.
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Zadanie 4.

Ustal, ktére stwierdzenia sg poprawne.
1. Ludzie nie lubia, gdy wieje wiatr.

2. Stowik usiadt na ptocie.

3. Wiosenny wietrzyk przeleciat przez szpare w ptocie.

4. Wiosenny wietrzyk uczy sie szumiec i $wistac.

Wybierz wiasciwa odpowiedz sposréd podanych.

A) Stwierdzenia 2, 3 sg poprawne.
B) Tylko stwierdzenie 4 jest poprawne.
C) Tylko stwierdzenie 3 jest poprawne.
D) Stwierdzenia 1, 4 sg poprawne.

Zadanie 5.

W wierszu jest mowa o

A) drzewach, ptocie, krzakach.

B) listkach, ptotach, gateziach, szeptach.

C) stowiku, skoszonej trawie, deszczyku.

D) drzewach, krzakach, ptotach, suchych gateziach.

Zadanie 6.

Rzeczowniki rodzaju meskiego zawiera szereg
A) trawy, gatezie, ptoty.

B) stowiki, szczerby, krzaki.

C) trawy, drzewa, ptoty.

D) szepty, deszcze, krzaki.

Zadanie 7.

Wyraz, ktory skfada sie z oSmiu gtosek, to
A) szczerba.

B) zamruczy.

C) zatrzeszczy.

D) stuchamy.

Zadanie 8.

Wytacznie przymiotniki zawiera szereg
A) maty, albo, wiosenny.

B) suchych, zesztorocznej, wiosenny..
C) umie, trawie, maty.

D) ma, tylko, znalazt.

samogtoska ,i” petni funkcje zmiekczenia oraz
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Zadanie 9. A% | Mianownik
Przeczytaj zdanie. Wybierz poprawne uzupetnienie luk & Dopeniacz
9.1. ora? 9.2. ' . o . . * Celownik
Wypowiedzenie Ludzie méwiq wtedy nie ma wietrzyka —

, i Biernik
109.1e i , a w podkreslonych wyrazach sa-
mogtoska ,i” 9.2. ............... 4 | Narzednik
& | Miejscownik
9.1. 9.2. H | Wotacz
A. zdanie pojedyncze A. Pelni funkcje zmiekczenia oraz
jest odrebna gtoska

B. réwnowaznik zdania

C. zdanie ztozone

B. jest odrebnga gtoska
C. petni tylko funkcje zmigkczenia

Odpowiedzi do Karty pracy nr 2

Nr zadania 1. 2. 3. | 4 | 5. 6
Zadanie 10.
Okresl przypadek podanych rzeczownikéw. Otocz koét-
kiem wiasciwy symbol. Odpowied2 | C | 21P | 22F | B|Cc | A | D
Nr | Rzeczownik Przypadek
1. | wietrzyka 4| % | % 1 A = H
2 szczerbe K * i A= H Nr zadania 7. | 8. 9. 10.
3 stowikiem 4% | | W 1 A= H &
Y 1 4 5%
4, listkach a0 * 14 = H 1 N
- Odpowiedz C|B| 91A | 92.C |2 5 A%
5. | plot & R (k| 1 LA = |H 3h | oW
6 deszczykowi | 4%k | %% (W | 1 | A = H B |
Karta pracy nr 3
Przeczytaj wiersz Joanny Kulmowej Kropelka, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 6.
Deszczyk sobie popadat i uciekt. A kropelka przeszta jak po linie
Zatariczyta kropelka na drucie. ina ziemie zeskoczyta zwinnie.
Zacwierkaty jej sikorki spod lasku. Teraz husta sie na mtodej trawce
Cata wioska sie zatrzesta od oklaskow. na zielonej
zroszonej
hustawce.
Zadanie 1. Wypisz bohateréw wiersza. e przystowek a—— czasownik
Zadanie 2. Uzupetnij zdania. ==== | rzeczownik /NVV\ | przymiotnik

Osoba mowigcg W wierszu jest ........ovveuieeineinennn...

Wiersz sktada sie z dwoch

Okreslenia mfodej trawce, zielonej hustawce to

Zadanie 3. Zastanow sig, dlaczego deszczyk uciekt. Po-
daj, jakie mogty by¢ przyczyny takiego zachowania.

Zadanie 4. Wyjasnij, do czego odnosi sie wyrazenie zie-
lona hustawka.

Zadanie 5. Odpowiednig linig podkresl wskazane czesci
mowy.

Wesota kropelka przeszta jak po linie i na ziemie zesko-
czyta zwinnie.

Zadanie 6. Rozwigz diagram. Litery z ponumerowanych

kratek 1 - 12 utworza hasto.

A 3 10 4

B 8 2 12 6
C 5 7 9

D 1 11
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A. Rzeczownik, w ktorym wystepuja dwie samogtoski: kropelka, deszczyk, oklaskéw.

B. Rzeczownik rodzaju zenskiego: zebrania, hustawki, szampony.

C. Czasownik rodzaju niemeskoosobowego: zatanczyt, wyszlismy, ¢wierkaty.

D. Wyraz, w ktérym samogtoska ,i” petni tylko funkcje zmiekczenia: zielony, sikorka, rodzina.

HASLO:
1 2 3 4 5 7 8 9 10 11 12
Odpowiedzi do Karty pracy nr 3
Zadanie 2. Osoba méwiaca w wierszu jest podmiot li-  Zadanie 6.
ryczny. Wiersz sktada sie z dwdch zwrotek. Okreélenia
mfiodej trawce, zielonej hustawce to epitety.
Zadanie 4. Zielong hustawka nazwana zostata w wierszu A | D E |3 10 CJ14 Y K
mtoda trawka. > z z
Zadanie 5.Wesota kropelka przeszta jak po linie i na zie- )
mie zeskoczyta zwinnie. B | H|U | S| 8| 2 w126
T A K I
NV === mmEm === === EEE
C C 5 I 7 9 K A 4 Y
W E R
D VA E L 6} 1 11
N Y

Karta pracy nr 4

Hasto: NASZ WIETRZYK

Przeczytaj wiersz Joanny Kulmowej Deszczowa muzyka, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 10.

Co to za dzwony?
Atowtejrynnie.

A to muzyka deszczowa ptynie.
Ato na dachach jakby na bebnach
dudni

dudni

ulewa wiosenna.

Ttucze o szyby wesotym deszczem.
Bebni kroplami jeszcze i jeszcze.

I na listeczkach gra z catej duszy
az rozkrzyczane stowiki gtuszy.

Az stowik szepce do stowika:

—To ci muzyka!

Taka muzyka

to jest muzyka

co?

Zadanie 1.

W wierszu jest mowa o

A) rozbitych szybach.

B) koscielnych dzwonach.

C) dzwonach, bebnach i gtosnej muzyce.
D) kroplach, lisciach i stowikach.
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Zadanie 2.

Ocen, czy ponizsze zdania sg prawdziwe. Zaznacz P, jesli
zdanie jest prawdziwe, lub F — jesli jest fatszywe.

Wiosenna ulewa jest tak gtosna, ze nie stychac
2.1. o P |F
stowikow.
2.2. | Stowiki wystraszyty sie wiosennej ulewy. P |F
Zadanie 3.

Sformutowania o znaczeniu przenosnym, czyli metafo-
rycznym, zawiera szereg

A) deszcz pada, wiosenna ulewa.

B) ulewa na listeczkach gra z catej duszy, wesoty deszcz.

C) ttucze o szyby, co to za dzwony?

D) na dachach jakby na bebnach, to ci muzyka.

Zadanie 4.

Z wiersza wynika, ze

A) stowikowi podoba sie deszczowa muzyka.

B) stowiki chca przekrzykiwac deszczowa muzyke.
C) stowiki lubig skaka¢ po lisciach.

D) stowik usiadf na dachu.
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Zadanie 5.

Osoba moéwigca w wierszu jest
A) wiosenna ulewa.

B) narrator.

C) podmiot liryczny.

D) deszczowa muzyka.

Zadanie 6.

Wyrazy, ktére sktadaja sie z pieciu gtosek, zawiera szereg
A) szyba, jeszcze.

B) szyba, szepce.

C) dzwony, ttucze.

D) deszcz, szyba.

Zadanie 7.

Wyrazy z ,,ch” wymiennym to
A) rzezucha, plucha.

B) dachy, troche.

C) zachorowaé, zachdd.

D) listeczkach, bebnach.

Odpowiedzi do Karty pracy nr 4

Zadanie 8.
Wyrazy nieodmienne znajdujg sie w szeregu
A) gra, kroplami, duszy.
B) az, dachach, na.
C) catej, szepce, deszczowa.
D) na, mokro, wiec.

Zadanie 9.

Rzeczowniki w dopetniaczu zawiera szereg
A) kroplami, muzyce.

B) stowikéw, bebna.

C) ulewe, lis¢mi.

D) dachom, dzwonem.

Zadanie 10.

Wyrazy pokrewne do rzeczownika ptak zawiera szereg
A) ptakom, ptaki, ptakami.

B) ptaszek, ptaszkami, ptaszkach.

C) ptactwo, ptasi, ptaszyna.

D) ptak spiewajacy, ptak drapiezny, ptak morski.

Nr zadania

10.

Odpowiedz 2.1.P 2.2.F

Urszula Wykurz jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 80 im. Wojciecha Bogustawskiego

w Krakowie.

Z oferty wydawniczej RODN ,,WOM" w Katowicach

Regionalny Oérodek Doskonalenia Mauczyciell ,WOM® w Katowicach

Urszula Wykurz

Materialy metodyczne dia nauczycieli jezyka polskiego
w klasach Vil - Vil szkoly podstawowej

Katlowice 2018

Urszula Wykurz:
Talizmany Twardowskiego.
Analizai interpretacja
utworow poetyckich

Publikacja adresowana do nauczycieli jezyka polskiego
uczacych w klasach VII - VIII szkoty podstawowe;j.
Zawiera propozycje metodyczne, ktdre stuzg doskonaleniu
umiejetnosci analizy i interpretacji utworéw poetyckich.
Poradnik skfada sie z szesciu czesci. Kazda z nich opracowana
zostata wedtug przyjetego wzoru: opis zadan,
¢wiczenia, komentarz.




-PROPOZYCJE
SEONECZNIKI W WIERSZU
Joanny Kulmowe;j
i legendzie peruwianskiej
oraz innych tekstach
kultury

MAt.GORZATA MAROSZ-KOCHAN
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Ponizszy scenariusz uzyskat
11l miejsce
w
IX Wojewo6dzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Marszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN,WOM"w Katowicach
i zespot doradcéw
jezyka polskiego.

e,

Scenariusz lekciji jezyka
polskiego w klasie V

Cele lekgji

>

0Ogolny:

poznanie jednego z wierszy Joanny
Kulmowej pt. Stoneczniki oraz tresci
legend z réznych czesci Swiata (pe-
ruwianska, stowianska i perska).

Szczegotowe:

>

>

ksztatcenie umiejetnosci analizy
i interpretacji utworu poetyckiego;
powtdérzenie wiadomosci dotycza-
cych pojeé: metafora, animizacja,
legenda;

ksztatcenie umiejetnosci wyszuki-
wania w wierszu srodkéw poetyc-
kich;

ksztatcenie umiejetnosci charak-
teryzowania i poréwnywania réz-
nych tekstow kultury;
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uwrazliwienie na piekno otaczaja-
cego Swiata;

zwrdcenie uwagi na obecnos¢ mo-
tywow florystycznych w literaturze
i sztuce.

Metody dydaktyczne: pogadanka;
¢wiczenia praktyczne w interpreta-
cji wiersza i peruwianskiej legendy,
metoda ogladowa.

Materialy i srodki dydaktyczne:
tekst wiersza Joanny Kulmowej pt.
Stoneczniki i obraz Vincenta Van
Gogha pt. Stoneczniki; teksty pe-
ruwianskiej, stowianskiej i perskiej
legendy o stonecznikach.

Przebieg lekcji

Czes¢ wstepna

Powitanie.

Sprawdzenie obecnosci uczniéw.
Zapisanie tematu lekgji.

Czes¢ whasciwa

Wprowadzenie do tematu lekgji.
Komentarz nauczyciela: Stonecz-
nik zawsze patrzy w strone ston-
ca. Moze dlatego tak sie do niego
upodobnit? Wystarczy jeden do-
rodny okaz - i juz za oknem robi
sie stonecznie! Te piekne, wyso-
kie rosliny (dorastajg do 2 m) koja-
rzg nam sie z wakacjami, stoncem
i letnimi upatami. Ich wielkie kwia-
ty o ztocistych ptatkach pojawiaja
sie bowiem w $rodku lata i przypo-
minaja stoneczna tarcze. A tacinska
nazwa stonecznika Helianthus to
pofaczenie dwoéch greckich stow:
helios (stonce) i anthos (kwiat).

Roslina ta posadzona w cieniu juz
W ciagu godziny zaczyna zerkac
w kierunku promieni. Nocg kurczy
sie w sobie, by o Swicie znéw od-
wréci¢ kwiat ku wschodowi. W ten
sposéb wykorzystuje Swiatto nie-
zbedne do fotosyntezy.

2. Uczniowie zapoznaja sie z trescig

wiersza Joanny Kulmowej pt. Sto-
neczniki (Karta pracy nr 1). Na-
uczyciel odczytuje utwor na gtos.

. Pogadanka na temat wiersza.

Kto jest podmiotem lirycznym w
wierszu? (Osoba posiadajaca ogro-
dek, w ktérym rosng stoneczniki.)
Jaka sytuacje liryczng przedstawia
podmiot? (Podmiot liryczny opi-
suje zachowanie sie stonecznikéw
i storica od wschodu do zachodu.)
Na czym polega pomyst poetyc-
ki? (Na odwrdceniu rol. W wierszu
stoneczniki obracajq storicem. Maja
role nadrzedna. Storce postusznie
wykonuje rozkazy kwiatow.)

Kto wyznacza rytm zycia? (stonecz-
niki)

Jak zachowuija sie kwiaty w wierszu
Joanny Kulmowej? (Kwiaty stonecz-
nika maja ciekawe wiasciwosci.
Obracaja sie twarzq za stoncem. To
moze sprawic¢ ztudzenie, ze ston-
ce podaza swoimi promieniami za
kwiatami. Stonecznik zas, wysoki,
okazaty i intensywnie zétty przy-
¢mi¢ moze nawet blask storica.)
Jakie $rodki stylistyczne odgrywaja
zasadniczg role w kreowaniu Swia-
ta lirycznego w wierszu Stoneczniki
(metafory i animizacje)?

Metafory — przyktady:

przez dzieri caty obracajq storicem,
wzejs¢ na pierwszy rozkaz stoneczni-
ka

Animizacje - przyktady:

storice za lasem drzemie,

wyciqggajq je za uszy,

tarcze zadzierajq do gory,

kazq storicu przegania¢ chmury,
same przeganiajq storice,

5q spiqce,

storice postusznie znika.

. Pokaz obrazu Vincenta van Gogha

pt. Stoneczniki (mozna go zaprezen-
towac na tablicy multimedialnej).
Uczniowie prébujg wiasnymi sto-
wami opisac dzieto sztuki.
Przyktadowa odpowiedz ucznia:
Tematem obrazu sq stoneczniki
w wazonie, czyli martwa natura.
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W przedstawionym dziele dominu-
ja kolory ciepte — gtéwnie odcienie
jasnozétte i pomarariczowe. Takie
barwy kojarzq sie ze storicem i latem.
Malarz bardzo Smiafo, ekspresyjnie
zaznaczyt ptatki kwiatéw. Farbe na
obrazie potozyt grubo, co dodatkowo
wptywa na emocje i dynamike obra-
zu.

5. Przypomnienie przez uczniow defi-
nicji pojecia: legenda.

6. Odczytanie peruwianskiej legendy
o stonecznikach (Karta pracy nr 2).

7. Pogadanka na temat legendy. Pyta-
nie nauczyciela: Jakie podobien-
stwa i roznice mozna dostrzec
w wierszu J. Kulmowej i legendzie
peruwianskiej?

> Podobienstwa (przyktadowe odpo-
wiedzi uczniéw):
—ogrod,
— stoneczniki, ktére zachowuja sie
jak zywe istoty, potrafig méwic,
— dziatania stonecznikéw maja $ci-
sty zwiagzek ze storcem.

> Réznice (przykfadowe odpowiedzi
uczniow):
— stoneczniki w legendzie na po-
czatku maja kolor niebieski, dopie-
ro pbézniej sa zbtte;
— w wierszu J. Kulmowej stoneczni-
ki rozkazujq storicu — w peruwian-
skiej legendzie to stonce jest pa-
nem i barwi je na kolor zétty.

8. Zakoniczenie rozwazan.
Whniosek: Stoneczniki w poznanych

Karta pracy nr 1

Joanna Kulmowa Sfoneczniki

Stoneczniki na mojej grzqdce
przez dzieri caty obracajq storicem.
Kiedy storice za lasem drzemie
wyciqgajq

jezauszy -

promienie.

Pézniej tarcze zadzierajq do gory -
kazq storicu przegania¢ chmury.

PdZniej same przeganiajq storice,
Zeby sobie poszto,
bo sq spiqce.

Wtedy storice postusznie znika,
zeby wzejs¢

na pierwszy rozkaz
stonecznika.

dziefach literackich i obrazie Vin-
centa van Gogha sg ukazane jako
piekne kwiaty, ktéry wzbudzaja za-
chwyt i wprowadzaja optymistycz-
ny nastroj. Czesto poréwnywane s3
do stonca.

Podsumowanie zaje¢

1. Komentarz nauczyciela: Motyw
stonecznikéw inspirowat i inspiru-
je wielu artystow, niezaleznie od
epoki, w ktorej tworzyli. W wielu le-
gendach z réznych zakatkéw Swia-
ta poswiecono uwage wiasnie tym
kwiatom (Karta pracy nr 3).

2. Ciche zapoznanie sie uczniow z tre-
$cig dwoch legend - stowianskiej
i perskiej w celu dopetnienia infor-

Vincent van Gogh: Stoneczniki, Autoportret

macji na temat wykorzystania sto-
necznikéw jako motywu literackie-
go. Jesli do konca lekcji zostato mato
czasu, wtedy tres¢ dwoéch legend
uczniowie poznaja na kolejnej lekgcji
lub czytaja samodzielnie w domu.

3. Zadanie pracy domowej: Narysuj
ilustracje do wybranego tekstu li-
terackiego poznanego na zajeciach
(wiersz J. Kulmowej pt. Stoneczniki,
legenda peruwianska, stowiariska
lub perska.) llustracja niech bedzie
odpowiedzig, ktéry tekst spodobat
Ci sie najbardziej.

Zadanie dla oséb chetnych: Przed-
staw w formie pantomimy, jak kwit-
nacy stonecznik reaguje na stonce.

Karta pracy nr 2

Peruwianska legenda o stonecznikach, ktére podobno przed laty wcale nie byly zétte

Dawno, dawno temu stoneczniki
nie byty podobne do stonecznika. I nie
byly koloru ztotego. Niebieskie jak nie-
bo z biatym srodkiem rosty skromnie
na koncu ogrodu wielkiego wtadcy
Peru Atahualpy.

Ukochana zona kroéla, ktéra nosita
imie Ta, ktdra zwraca sie ku storicu lu-
bita te niepozorne kwiaty, ktére przy-
pominaty lazurowe niebo nad kraina
jej ojca. Krélowa tesknita do zielonych
tak, szemrzacych strumieni, fagodnych
powiewow wiatru i cieptych dni w kré-
lestwie stonecznikowych pél. Bo w jej
rodzinnych stronach wiekszos¢ roz-
legtych terenéw pokrywaty te piekne
niebieskie kwiaty, ktére wszyscy w jej
kraju kochali. Stoneczniki byty symbo-
lem ojczyzny Heloizy.

W Peru zas, w kraju jej meza, byto
chtodno. Przez wieksza cze$¢ roku wia-
ty silne wiatry od poteznych goér spty-
wato w doliny przygnebienie i smutek.
Storica nie bylo wida¢ czesto przez
kilka tygodni, a deszcze i burze byly
czestym gosciem. Krélowa smutniata
z kazdym dniem coraz bardziej. Te-
sknota za storicem zabijata jej rados¢
i usmiech. Az przyszedt dzien, kiedy
Heloiza nie wstata z toza. Krél zafa-
mat rece, ogromny smutek zagoscit
na dworze. Atahualpa ogtosit, ze kto
uzdrowi jego ukochang zone zostanie
sowicie wynagrodzony i otrzyma reke
jego jedynej corki.

Roézni lekarze i uzdrowiciele przy-
bywali na zamek, ale nikt nie umiat
pomoéc krolowej. Heloiza gasta z dnia
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na dzien. Az ktéregos ponurego dnia,
kiedy nadzieja na uzdrowienie kro-
lowej zanikta, na dwor przybyt stary
cztowiek z garscig nasion. Kazat na-
siona posia¢ w zyznej ziemi, podle-
wac i otacza¢ mitoscia. Po niedtugim
czasie nasionka zaczety kietkowad
i wkrétce osiagnety niebywatg wy-
sokos¢. Po kilku nastepnych dniach
rosliny zakwitty. Ale wydawato sie, ze

to zwykte stoneczniki, takie, jak kwitty
w ogrodzie. Helioza nie umiata sie cie-
szyl. Szeptata cichym gtosem: gdzie
jest storice? Niebieskie stoneczniki ze
smutkiem zwiesity piekne gtéwki: —
Chciaty$my przyblizy¢ Ci Twoja kra-
ine, jednak nie datysmy Ci szczescia
- odpowiedziaty stoneczniki i jeszcze
bardziej zwiesity gtéwki. Wtem pro-
mien storca wpadt przez okno. Rozja-

$nit komnate, wywotat staby usmiech
na twarzy Heloizy, musnat ptatki
kwiatéw i ... oto stat sie cud. Niebie-
skie pfatki powoli zaczety zmieniac
kolor, stawaty sie coraz bardziej jasne,
mienity sie zéttawo, ztotawo, rudawo.
| po chwili przed krélowa rosty malut-
kie wspaniate stoneczka, ktére rzucaty
stoneczny blask na ponurg komnate.
http://mileda.blog.onet.pl

Karta pracy nr 3

Stowianska legenda o stoneczniku
Sotnka i Swarozec

A moze jest tak, jak w starej sto-
wianskiej legendzie, w ktorej dziew-
czyna o imieniu Sotnka zakochata sie
w Swarozycu, bogu stonca? Ten zgodzit
sie na jej towarzystwo pod warunkiem,
ze nigdy nie spojrzy mu w twarz. Soin-
ka przez lata ustugiwata mu pokornie,
az nie wytrzymata i... pewnego dnia
zerkneta Swarozcowi prosto w oczy. Za
kare bég wygnat jg z dworu, wiec wré-
cita na ziemie by codziennie - od $witu
do zmierzchu - wedrowa¢ za ukocha-
nym. Kiedy byta juz starowinka, Swa-
rozec wybaczyt jej Swietokradztwo,
pocatowat i... zamienit w stonecznik,
ktérego kwiat zawsze podaza za ston-
cem.

http://blogrodowo.blogspot.com/2018/07/
sonecznik-kwiat-sonca.html

Bibliografia:

Perska legenda Zakochany stowik,
w ktorej anonimowy autor wspomniat
o zwigzku stonecznikow ze stonncem.
Serce to patac szklany, gdy peknie nie
mozna go naprawic.

Na poczatku sSwiata kiedy Allach
stworzyt juz morza i ziemie, postanowit
ja przyozdobi¢. W tym celu powotat do
zycia tysigce kwiatow. Na koniec zdecy-
dowat sie da¢ kwiatom krélowa. | oto
narodzifa sie piekna biata réza, a jako,
ze krélowa musi by¢ nie tylko piekna,
ale i grozna, dat jej jako orez ostre kolce.
| panowata mitosciwie krélowa kwiatow,
spetniajac prosby swych poddanych.
Konwalie prosity, aby mogty zamieszkac
w bardziej cienistych miejscach i po-
zwolita im rosna¢ w lasach. Narcyzy wy-
braty miejsca wokot Zrédet, a pachnacy
groszek, koto ludzkich siedzib. Stonecz-
niki pragnely mie¢ dlugie szyje, aby
zawsze mogty obracac sie ku stoncu.
Jasminy zas chciaty pachnie¢ wieczora-
mi, aby ludzie je cenili. Powdj prosit, aby
nie musiat petza¢ po ziemi, a mogt sie

pia¢ wysoko i by¢ widocznym z daleka.
Na jej zyczenie jesienne stofce zabarwi-
to ztotem chryzantemy. | zyt szczedliwie
Swiat kwiatéw.

Pewnego razu krélowa kwiatéw uj-
rzat stowik. Usiadt maty szary ptaszek
na pobliskim drzewie i zaczat wychwa-
la¢ jej urode swymi trelami. Ptynety
dzwieki czyste, tak przejmujace, ze
wszystko umilkto dookota aby stucha¢
stowiczej piesni. Nawet wiatr przestat
hatasowa¢ wstuchujac sie w piesn pta-
ka. Gdy minat upojny wieczér na ogrod
spadt chtéd nocy. Mégt on zaszkodzi¢
delikatnym pfatkom rézy. Zaniepo-
koit sie stowik. Sfrunat z drzewa aby
swymi skrzydetkami i cieptem mate-
go ciatka ogrza¢ ukochana. Wtedy to
jeden z kolcow, w ktoére Allach uzbroit
réze, zadrasnat go w miejsce gdzie bito
mate, stowicze serce. Z ranki sptyneta
czerwona kropla krwi i zabarwita réze.
Od tego czasu krélowa kwiatéw — sym-
bol mitosci, ma czerwony kolor.
http://www.orient.jkrzyzowski.pl/bajkiperskie.html

1. J. Kulmowa: Stoneczniki. W: K. Grajewska, E. Wower: Jezyk polski 5. Oglgdam Swiat. Podrecznik do ksztatcenia literackiego.

Poznan 2002, s. 125.

2. Peruwianska legenda o stonecznikach. W: http://mileda.blog.onet.pl
3. E. Doroszkiewicz, M. Furtak, K. Staszewska: Spotkania z poezjq w klasach IV - VI. Cz. 1. Kielce 1992, s. 28 — 29.
4. Stowiariska legenda o stoneczniku. http://blogrodowo.blogspot.com/2018/07/sonecznik-kwiat-sonca.html
5. Perska legenda. Zakochany stowik. http://www.orient.jkrzyzowski.pl/bajkiperskie.html

Malgorzata Marosz-Kochan jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 45 im. Janusza Korcza-

ka w Sosnowcu.

X Wojewodzki Konkurs na Najciekawszy Scenariusz

Lekcji Jezyka Polskiego

Pod patronatem Marszatka Wojewddztwa Slaskiego

Rozstrzygniecie konkursu: 30 marca 2020 r.

Zwycieskie scenariusze zamieszczane s w kolejnych numerach ,Forum Nauczycieli”
i na stronie www.womkat.edu.pl w zaktadce: Publikacje
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FELIETON
— GATUNEK
PUBLICYSTYKI DAWNE])
I WSPOLCZESNE]
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Ponizszy scenariusz uzyskat
wyroznienie
w
VIIl Wojewo6dzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Marszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN,WOM"w Katowicach
i zespot doradcow
jezyka polskiego.
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Scenariusz lekciji jezyka
polskiego dla Kkl. II liceum
ogodlnoksztatcacego

Czas trwania zaje¢: 90 minut (2
jednostki lekcyjne)

Cel ogdlny:
uczniowie rozpoznaja podstawowe
gatunki dziennikarskie (felieton).

v g

Cele szczegotowe:
Uczniowie:

> wiedzg, czym jest felieton,

> wymieniaja cechy gatunkowe felie-
tonu,

> wskazuja cechy felietonu na przy-
ktadzie konkretnego tekstu,

> rozumiejg znaczenie felietonu we
wspotczesnej publicystyce,

> podejmuja prébe napisania wia-
snego felietonu.

Metody: metoda samodzielnego
dochodzenia do wiedzy.

Formy pracy: praca zbiorowa, pra-
ca w grupach.

Materialy i srodki dydaktyczne:
podrecznik Swiat do przeczytania.
Klasa 2, czes¢ 1. Wyd. Stentor War-
szawa 2013; B. Prus: Kroniki tygo-
dniowe; S. Mizerski: Wysyp milione-
réw. ,Polityka” 2012, nr 43.

Uwagi dotyczace realizacji lekgcji

Zajecia przewidziane sg na 2 godzi-
ny lekcyjne i maja na celu zwrécenie
uwagi uczniéw, ze mimo uptywu czasu
cechy felietonu pozostaty niezmienne,
a gatunek ten nadal jest jedna z ulu-
bionych form publicystycznych, po
ktéra siegaja dziennikarze. Lekcja po-
winna by¢ realizowana w czasie oma-
wiania pozytywizmu.

Przebieg zaje¢

1. Wprowadzenie

1.1. Nauczyciel czyta uczniom wybrany
wspotczesny felieton (np. S. Mizer-
ski: Wysyp milioneréw - zatacznik

1) i pyta uczestnikow zaje¢, z jakim

gatunkiem publicystycznym maja

do czynienia.

Uczniowie na podstawie przywo-
tanego artykutu wymieniaja cechy cha-
rakterystyczne tekstu i staraja sie zdefi-
niowa¢, czym jest felieton.

Prognozowane przyktadowe od-
powiedzi:

> tekst dotyczy aktualnych proble-
mow spotecznych,

> charakteryzuje go humoriironia,

> autor wyraza swoje zdanie na dany
temat.

1.2. Na koniec tej czesci lekcji nauczy-
ciel zapisuje na tablicy definicje
autorstwa XIX-wiecznego history-
ka literatury. Uczniowie wpisuja ja

do zeszytu: Felietonem nazywam
[...]1 swobodnqg pogawedke lekko
i dowcipnie omawiajqcq jakgs spra-
we, ktéra w danej chwili zajmuje
umysty (Piotr Chmielowski).
Nauczyciel uswiadamia uczniom
tym samym, ze felieton nie jest
gatunkiem  charakterystycznym
tylko i wylgcznie dla wspotczesnej
publicystyki, byt znany i uprawiany
juz w XIX wieku.

1.3. Nauczyciel informuje uczniéw, ze
lekcja bedzie poswiecona publi-
cystyce pozytywistycznej, podaje
temat lekcji i krotko wprowadza
w zagadnienie.

2. Zasadnicza czes¢ lekgji

2.1. Uczniowie odczytuja felieton Bole-
stawa Prusa (zatacznik 2).

2.2. Nauczyciel dzieli uczniéw na gru-
py, w ktérych beda analizowac¢ za-
gadnienia zwigzane z felietonem:

> Problemy spoteczne podejmowane
w felietonie.

Kompozycja felietonu.

Srodki i zabiegi jezykowe.
Ocena spofteczenristwa polskiego.
Odbiorca felietonu.

3. Uczniowie pracuja w grupach
(kazda grupa opracowuje te same
zagadnienia), a nastepnie przed-
stawiaja opracowane przez siebie
tresci.

N VOV VY

Problemy podejmowane przez
B. Prusa w felietonie.

Prognozowane odpowiedzi:

> rozwdj umystowy spoteczeristwa
polskiego,

> nieche¢ spoteczeristwa do zmian
(w spoteczenstwie jest garstka
0s0b chcacych cos$ zmieni¢; sg oni
wysmiewani i ttamszeni przez bier-
na wiekszos¢),

> podziaty spoteczne,

> bieda i zte warunki zycia najniz-
szych warstw spotecznych,

> brak edukacji najnizszych warstw
spotecznych,

> ignorancja ze strony najwyzszych
warstw spotecznych (nie znaja oni
realibw zycia najnizszych warstw
spotecznych; sg przeswiadczeni, ze
zyje sie im dobrze).

Kompozycja oraz specyfika budo-
wy felietonu Prusa.
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Prognozowane odpowiedzi:

> wstepne spostrzezenia i refleksja
na temat spoteczenstwa polskiego,

> przywotanie listu opisujacego fik-
cyjng historie, ktéra obrazuje pro-
blem nieréwnosci spotecznej,

> zakonczenie: refleksja dotyczaca
listu.

Uczniowie wyjasniajg, co taczy
wstepne spostrzezenie felietonisty
z opisem sytuacji szlachcica pojawiaja-
cej sie w drugiej czesci tekstu.

Prognozowana odpowiedz:

Historia szlachcica ma zilustrowac
jeden z probleméw polskiego spote-
czenstwa, ktéry zostat przedstawiony
na poczatku artykutu.

Srodki jezykowe stuzqce budowa-
niu ekspresji utworu.

Prognozowane odpowiedzi:
Srodki stuzace budowaniu ekspre-

> czasowniki w 1 osobie I. pojedyn-
czej, np. zaklinam, czuje, nie wytrzy-
mam,

> zaimki osobowe (ja, mnie),

> wypowiedzenia  wykrzyknikowe
(Wole zosta¢ kryminalistq albo Bra-
zylijczykiem!).

W srodku szalejqcego kryzysu ciezko
o krzepigce wiadomosci. Tym bardziej
cieszy raport przygotowany przez Credit
Suisse, z ktérego wynika, Zze Polska ma
coraz wiecej milionerdw.

Pod wzgledem liczby milioneréw
nasz kraj jest mocno zapdzniony, gdyz
minione dziesieciolecia milionerom nie
sprzyjaty. Od kilkunastu lat odrabiamy
jednak straty, a perspektywy na najbliz-
sze lata rysujq sie obiecujqco. Zdaniem
Credit Suisse, do 2017 r. liczba milione-
réw w Polsce wzrosnie az o 105 proc.,
podczas gdy w tym samym czasie wzrost
liczby milioneréw na sSwiecie osiqgnie
poziom zaledwie 62 proc. Jesli chodzi
o dynamike wzrostu liczby milioneréw,
plasujemy sie na czwartym miejscu za
Malezjq, gdzie liczba milioneréw wzro-
Snie o 108 proc.

Liczby te cieszq, cho¢ musimy miec
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Humor i ironia zastosowana w tek-

scie:

> akapit 1: wypowiedz na temat Pola-
kow - romantykéw, ktérzy zamiast
dziata¢ wmawiali sobie, ze sg naj-
szlachetniejsi, najbardziej skrzyw-
dzeni przez los itd.;

> akapity 3 — 4: wypowiedz o Pola-
kach, ktérzy nie doceniaja efektow
pracy swoich rodakéw, nie ciesza
sie z ich drobnych sukcesow, kieru-
ja sie zawiscia;

> akapit przedostatni: ironiczne wy-
razenie sie o autorze listu (autor
chyba przesadza).

Ocena mentalnosci Polakéw za-
wartej w felietonie Prusa.

Prognozowana odpowiedz:
Autor artykutu w sposéb bardzo
krytyczny wypowiada sie o swoich
rodakach (Polacy s3 niechetni jakie-
mukolwiek dziataniu, ale za to bardzo
chetnie krytykuja jednostki z inicjaty-
wa. Dbaja tylko o swojg wygode, nie
interesuje ich zty los innych). Opinie te
wyraza, odwotujac sie do ironii.

Odbiorcy artykutu Prusa.

Prognozowana odpowiedz:
Prus kieruje swoja wypowiedz

Stawomir Mizerski: Wysyp milioneréw

swiadomos¢, ze srodowisko polskich mi-
lioneréw jest zréznicowane i ma swoje
problemy. Podczas gdy milionerzy na Za-
chodzie majq tendencje do osiadania na
laurach i czerpania petnymi garsciami ze
swojego bogactwa, wiekszos¢ naszych
milioneréw ciezko pracuje do péznej sta-
rosci, zyjqc skromnie, czesto w blokach.
Jesli na ulicy dostrzezemy nowego ben-
tleya, prawdopodobnie nie bedzie on
nalezat do zadnego milionera, ale do ja-
kiegos biedaka, ktéremu bank za chwile
zabierze to auto z powodu niesptacania
kredytu, za ktdry zostafo kupione.
Zdaniem stylistéw, polskimi milione-
rami czesto zostajq ludzie przypadkowi,
ktérym brak klasy. Majq prostackie gu-
sta, a niektérym po prostu wytazi stoma
zbutéw. Jesliobraz rodzimego milionera
ma sie poprawic, do bycia milionerami
paristwo powinno zacheci¢ ludzi kultu-

do polskiego spoteczenstwa. Z tresci
mozna wywnioskowa¢, ze gtéwnym
odbiorcg bedzie jego oswiecona war-
stwa, na ktérej postawe chce wptynad.

3. Zamkniecie lekcji

3.1. Uczniowie w czasie lekcji przeczy-
talii przeanalizowali dwa felietony:
wspotczesny i pozytywistyczny.
Scharakteryzowali kazdy z osobna.
Nauczyciel prosi, aby odnoszac sie
do oméwionych tekstéw, wskazali
ich wspodlne cechy i ostatecznie
okreslili, czym jest felieton.

3.2. Nauczyciel rozdaje uczniom de-
finicje pochodzaca ze Stownika
termindw literackich (zatacznik 3).
Uczniowie odczytuja ja, nastepnie
poréwnujg cechy felietonu wy-
mienione w definicji stownikowej
z cechami, ktére wczesniej zostaty
przez nich wskazane.

3.3. Uczniowie tworzg liste aktualnych
tematdw, ktére warto by podjac
w felietonie. Tematy zostajg zapi-
sane na tablicy.

3.4. Nauczyciel prosi uczniéw, aby ze
sporzadzonej listy wybrali temat,
ktéry wydaje sie im wyjatkowo ak-
tualny i w domu napisali na jego
temat felieton.

Zatacznik 1

ralnych, oczytanych, znajqcych najnow-
sze trendy w sztuce oraz modzie. Oni
z pewnosciq nie przyniesliby nam wsty-
du na swiecie. Problem w tym, ze[...] tacy
ludzie przewaznie klepiq biede, studiujqc
politologie lub dziennikarstwo. Nie palq
sie do zarabiania duzych pieniedzy i,
prawde méwigqc, trudno sie temu dziwic,
skoro od premiera styszq, ze najpewniej-
szym sposobem na dorobienie sie jest
bycie spawaczem.

W niektdrych srodowiskach stychac
narzekania, ze niska jakos¢ polskich mi-
lioneréw wynika z faktu, ze posiadajq
oni niewystarczajqcq liczbe milionéw,
na skutek czego przy milionerach ame-
rykaniskich i chiriskich pozostajq bieda-
kami, ledwo wigzqcymi koniec jednego
miliona z drugim. Dlatego pilnym zada-
niem paristwa powinno by¢ zadbanie
o szybkq poprawe sytuacji materialnej
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milioneréw, aby mogli godnie egzysto-
wac. Moim zdaniem pomoc milionerom
w pomnazaniu ich milionéw mozna by

finansowac z milionéw przeznaczonych
na wspieranie najubozszych, ktdre to mi-
liony — jak wiadomo — nie sq pomnaza-

ne i bezpowrotnie przepadajq.

(,Polityka” 2012, nr 43)

Zalacznik 2

Bolestaw Prus: Kroniki tygodniowe (fragmenty)

Poréwnujgc nasz rozwdj umystowy
z europejskim, przypominajgcym bly-
skawiczne pociqgi, nieraz nazywalismy
sie spofeczeristwem zacofanym, ktdre
w cywilizacji nic nie robi. Byt to jednakze
tylko akt pokory i skruchy ze strony naro-
du, ktdry przez dtugi czas odznaczat sie
arogancjq i nieustannie wmawiat sobie,
Ze jest najmedrszym, najwaleczniejszym,
najszlachetniejszym i najnieszczesliw-
szym...

Dwadgziescia kilka lat ostrej samokry-
tyki wyleczyto nas z tych ztudzer; patrzy-
my dzis trzeZwo na samych siebie. A jeze-
litak jest, wiec moZzemy bez narazenia sie
na nowy paroksyzm arogancji urzqdzic¢
wystawe wiasnych wynalazkoéw. Przeko-
namy sie wéwczas, zZe jakkolwiek zaden
Polak nie zrobit wynalazku epokowego,
zaden nie stworzyt nowej machiny ani
nowej nauki, to przeciez we wszystkich
tych kierunkach wielu pracowato samo-
dzielnie.

[...] Praca zas ich jeZeli nie byta zdu-
miewajqcqg, miata jednak pewnq ceche
wzniostosci — tragicznosci. Te mianowi-
cie, Ze zaden z naszych wynalazkéw nie
tylko nie doznawat poparcia od swoich,
ale bardzo czesto spotykat sie z lekcewa-
zeniem, jezeli nie z zawisciq.

Lada skrzypek wedrowny, lada mie-
dzynarodowy awanturnik literacki znaj-
dowat u nas przyjecie, jakiego nie po-
wstydziliby sie bohaterowie. Ale niejeden
nawet genialny cztowiek, byle nasz, mu-
siat kotata¢ o uznanie do drzwi cudzych
albo umierat zapomniany.

Wystawa naszych wynalazkéw nie
bedzie wiec historiq triumféw, bo tych
nie Swiecilismy w cywilizacji; bedzie ra-
czej historiq obojetnosci i zaniedban,
rachunkiem sumienia ze zmarnowanych
sit, ktére wyrosty na tym gruncie, lecz nie
byty pielegnowane.

Przechodzqc do wiadomosci naj-
Swiezszych, zapiszmy nadzwyczajny
wypadek, jaki chyba nie zdarzyt sie jesz-
cze na globie ziemskim, mianowicie to,
ze dorosty szlachcic zostat podrzucony
w czwdrniaku, na miejsce parobkal...

Prosze uwazac: szlachcic dorosty, po-

siadajqcy odpowiedni zapas uksztatce-
nia, a nade wszystko gustéw i wymagan.
Pewnej nocy zasnqgt u siebie we dworze
czy nawet w patacu, a na drugi dzien
obudzit sie na wigzce grochowin. Co naj-
gorsze, ze pomimo zachowania wszyst-
kich wtadz umystowych zapomniat bie-
dak nazwiska wtasnego i swoich débr,
powrdcic¢ wiec do nich nie moze. To tylko
pamieta, ze na kilka godzin przed fatal-
nym zasnieciem rozmawiat z sqsiadami
przy butelce krymskiego wina o nie-
szczesnym potozeniu szlachty i — w ziq
chwile — wymdwit frazes:

—Ja, panie dobrodzieju, z najwiekszq
checig pomieniatbym sie na los parobka.

No i ,panie dobrodzieju” zamienit sie
na parobka, ale czy jest kontent?... niech
sam powie.

Na mitos¢ boskq zaklinam wszystkich
proboszczéw, wdjtéw gmin, sottyséw
i straznikéw, azeby we wsiach, podlega-
jgcych ich jurysdykcji, dowiedzieli sie, czy
w ktorej nie zgingt szlachcic. Znalaztszy
zas takq miejscowosc, azeby mnie o niej
natychmiast zawiadomili, bo czuje, ze
w nowym pofoZeniu moim nie wytrzy-
mam miesiqca.

Odwiedzatem kiedys stangreta, kto-
ry, upiwszy sie, spalit obore i poszedt do
wiezienia. Jezeli wiec nie zostane zna-
leziony i przywrdcony do mojej dawnej
kondydji, z pewnosciq dopuszcze sie ja-
kiegos wystepku, azeby bodaj is¢ do ko-
paln, byle nie by¢ parobkiem.

Przeciez kryminat to eldorado. Ma
cztowiek cieptq i czystq izbe, posciel,
odziez, bielizne i urozmaicone jadto, ani
pracujqc, ani narazajqc sie na to, zeby
zmarzt w polu, zeby go wilcy zjedli albo
przyttukfo Scinane drzewo. Na te zas |...]
niebezpieczenristwa ciqgle narazam sie
jako parobek i — co za to mam? Szes¢
korcy zyta, dwa grochu, dwa jeczmienia
i szes¢ korcy ziemniakdw na caty rok,
a wszystko w najgorszym gatunku.

Kazdy rozumie, ze cztowiek ciez-
ko pracujgcy powinien mie¢ co dzien
ze dwa funty chleba i pdt funta miesa.
Tymczasem ja z owych szeSciu korcy
zyta mam wprawdzie cztery funty chle-

ba dziennie, lecz dzieli¢ sie nimi musze
zzongq i trojgiem dzieci. Wiec nawet chle-
ba nam nie starczy, a miesa — nigdy nie
widzimy, bo go nie ma za co kupic. Te zas
20rublirocznych zastug, jakie otrzymuje,
rozchodzq sie na obuwie i szmaty, z kt6-
rych wnet robigq sie tachmany.

A niechze teraz zobaczy kto izbe,
gdzie mieszkamy: wilgotna, brudna,
zimna i jeszcze nie ma w niej na czym ja-
dtfa ugotowac!|...]

Piszg nam, ze w Brazylii jest Zle. Boze
mifosierny, chyba nie jest gorzej jak
w czwdrniaku. Przeciez w Brazylii nie ma
mrozéw. [...]

Serce mi sie Sciska, kiedy patrze na
nieszczesliwe dzieci, ktdre niby to sq mo-
imi. Brudne, obdarte, mizerne i skazane
na wiecznq gtupote. Prawda, ze parobek
nie potrzebuje mie¢ rozumu, bo inaczej
nie chciatby by¢ parobkiem. [...]

Nie, nie chce by¢ parobkiem, wole zo-
sta¢ kryminalistq albo Brazylijczykiem!
Wszystkich zas ludzi mitosiernych bfta-
gam, aby co predzej odnalezli méj fol-
wark i btagali zone O wykupienie mnie
z tej ziemi egipskiej i domu niewoli [...].

Drukujqc ten list desperacki, nie mo-
zemy powstrzymac sie od uwagi, Ze jego
autor chyba przesadza. Jak to, tyle razy
styszelismy i czytalismy o doskonatym
potozeniu stuzby dworskiej i naraz —
kazq nam wierzy¢ w podobne okropno-
sci?...

Oczywiscie autor listu musi by¢ tro-
che zdenerwowany zmianq pofoZenia
i zwyczajéw; nie wqtpimy jednak, ze sie
uspokoi. Bedzie miat przeciez byt za-
pewniony, zadnego ktopotu, ruch na
Swiezym powietrzu, zdrowy, cho¢ prosty
positek, a nade wszystko to bfogie po-
czucie braku wyzszych potrzeb, do cze-
go bardzo predko nawyknie. O ilez wiec
szczesliwszym bedzie anizeli wéwczas,
kiedy jako wtasciciel folwarku, byt nie tyl-
ko trapiony przez ,wyzsze potrzeby’; ale
jeszcze musiat frasowac sie o rozlegle go-
spodarstwo, wierzycieli, a nade wszystko
o dobrobyt swojej stuzby.

(,Kurier Codzienny” 1891, nr 55)
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Felieton — jeden z gatunkéw publi-
cystyki, swobodny w charakterze, cze-
sto postugujqcy sie literackimi srodkami
ekspresji. Pierwotnie okreslano mianem
felietonu dolng, odcietq liniq, czes¢ ko-
lumny dziennika, gdzie zamieszczano
materiaty o charakterze literackim i kry-
tycznym. Felieton stanowi zwykle statq
pozycje w dziennikach i tygodnikach;
dotyczy zazwyczaj aktualnych w danym
momencie wydarzeri lub problemdw,
nie jest jednak nigdy programowym

Bibliografia:

komentarzem do nich, sktadajq sie nan
raczej swobodne dywagacje, czesto nie
pozbawione zabarwienia satyrycznego.
W felietonie wystepowac¢ mogq elemen-
ty fikcji literackiej, z tym Ze nie stanowiq
one celu same w sobie, podporzqdko-
wane sq doraznym celom publicystycz-
nym. Od eseju felieton rézni sie zaréwno
mniejszymi rozmiarami, jak i koniecznq
aktualnosciq  problematyki.  Felieton
dzieli sie zwykle wedtug podejmowa-
nych tematéw (f. obyczajowe, f. lit. itp.),

Zatacznik 3

ale takze wedtug sposobéw ujecia (np.
f. satyryczne). F. uksztattowat sie w XVIII
w., jego powstanie i rozwdj zwiqzane sq
scisle z rozwojem prasy. Jedng z odmian
felieton jest kronika tygodniowa.

Stownik termindw literackich.
Red. M. Glowinski.

Wyd. Zaktad Narodowy

im. Ossolinskich.

Wroctaw 2002.

1. K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak: Swiat do przeczytania. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 2, cz. 1. Stentor. Warsza-

wa 2013.

2. Stownik termindw literackich. Red. M. Gtowinski. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich. Wroctaw 2002.

Anna Szulc jest nauczycielem jezyka polskiego ZSZ im. R. Mielczarskiego w Katowicach i w IV LO im. gen S.

Maczka w Katowicach.

w szkole podstawowe;j.

Warto wiedziec!

Na Il etapie edukacyjnym obowiazuje utrwalanie, poszerzanie i doskonalenie wiadomosci i umiejetnosci nabytych

Odbiér tekstow kultury (poziom podstawowy). Uczen:
« przetwarza i hierarchizuje informacje z tekstow, np. publicystycznych, popularnonaukowych, naukowych;

e

+ analizuje strukture tekstu: odczytuje jego sens, gtéwna mysl, sposéb prowadzenia wywodu oraz argumenta-
qe;

« rozpoznaje specyfike tekstéw publicystycznych (artykut, felieton, reportaz), retorycznych (przemowienie, lau-
dacja, homilia), popularnonaukowych i naukowych (rozprawa); wsréd tekstow prasowych rozréznia wiado-
mosc¢ i komentarz; rozpoznaje srodki jezykowe i ich funkcje zastosowane w tekstach; odczytuje informacje
i przekazy jawne i ukryte; rozr6znia odpowiedzi wtasciwe i unikowe;

« okresla wptyw starozytnego teatru greckiego na rozwoj sztuki teatralnej; rozumie pojecie katharsis i charak-
teryzuje jego role w ksztattowaniu odbioru dzieta;

« charakteryzuje gtéwne prady filozoficzne oraz okresla ich wptyw na kulture epoki;

« odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac kod wtasciwy w danej dziedzinie sztuki;

« odrdznia dzieta kultury wysokiej od tekstow kultury popularnej, stosuje kryteria pozwalajace odréznic arcy-
dzieto od kiczu.

Poziom rozszerzony: Spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

« analizuje strukture eseju: odczytuje zawarte w nim sensy, sposéb prowadzenia wywodu, charakterystyczne
cechy stylu;

« wykorzystuje teksty naukowe w interpretacji dzieta sztuki;

« rozpoznaje nawigzania do tradycji biblijnej i antycznej w kulturze wspétczesnej;

« poréwnuje teksty kultury, uwzgledniajac r6znorodne konteksty;

« rozpoznaje i charakteryzuje gtéwne style w architekturze i sztuce;

« odczytuje poglady filozoficzne zawarte w ré6znorodnych dzietach; 7. zna pojecie syntezy sztuk, rozpoznaje jej
cechy i ewolucje od romantyzmu do wspétczesnosci.

Vademecum nauczyciela. Wdrazanie podstawy programowej w szkole ponadpodstawowej. Jezyk polski. Osrodek Rozwo-
ju Edukacji, Warszawa 2019, s. 20 — 21.
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WROLI
SPRAWOZDAWCOW.
Na tropie mitologicznych
zagadek

SABINA WISNIEWSKA
\\\\\\\IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlI/////’ ) Wyraza SWOJe Zdanle | uzasadnla Je,
g S ) wspotpracuje w grupie.
= _ Katowice =
E W@M E Formy pracy: indywidualna, gru-
= = powa, zbiorowa.

E Ponizszy scenariusz uzyskat = Metody pracy: burza mézgoéw, po-
= wyréznienie E dajaca, dyskusja, metoda ¢wiczen
= w = praktycznych.
= VIl Wojewédzkim Konkursie =
E na Najciekawszy Scenariusz = Materiaty i Srodki dydaktyczne:
= Lekcji Jezyka Polskiego E > Stownik jezyka polskiego — https://
= pod patronatem Marszatka = sjp.pwn.pl/szukaj/sprawozdanie.
= Wojewddztwa Slaskiego, = html
E zorganizowanym przez = ) Stownik frazeologiczny jezyka pol-
= RODN ,WOM” w Katowicach = skiego,
= i zespo6t doradcow E > Cwiczenie interaktywne na plat-
% jezyka polskiego. E formie www.learningapps.org:
//’//ln|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||\\\\S https://learningapps.org/display-
2v=ps2j6p8k18
Scenariusz lekciji jezyka > Cwiczenie interaktywne na plat-
polskiego dla klasy V szkoly formie www.learningapps.org:
podstawowej https://learningapps.org/display-
v=pyeg54ujj18
Czas: 2 godziny lekcyjne > kosci Story Cubes,
> interaktywna mapa mysli: https://
Cel ogoéiny: bubbl.us
> redagowanie sprawozdania we- > interaktywna $ciana Padlet (pod-

dtug podanej instrukgji.

Cele szczegé6towe:
a) poznawcze
Uczen zna:
> wyznaczniki sprawozdania;
> stownictwo charakterystyczne dla
danej formy wypowiedzi pisemnej;
> zwiazki frazeologiczne o rodowo-
dzie mitologicznym;
b) ksztatcace
Uczen:
> umie postugiwac sie stownikami;
> tworzy mape mysli dotyczaca spra-
wozdania z wydarzen;
¢) wychowawcze
Uczen:

sumowanie lekcji): https://padlet.
com/sima84/09rm2gwyofcf.

Przebieg zajeé¢

Ogniwo wstepne

Czynnosci organizacyjne — spraw-
dzenie obecnosci.

Nauczyciel nie wyjawia tematu
lekcji. Informuje ucznidéw, ze za
chwile wcielg sie w posta¢ detek-
tywow, ktédrym niestraszne sg zad-
ne szyfry. Wrecza uczniom karte
z zaszyfrowanym tematem lekgji.
Wprowadza szyfr: GA - DE - RY - PO
- LU - KI. Jedli jakas zadana do szy-
frowania litera wystepuje w dwojce

- zostaje zastgpiona sasiadujaca;
jesli nie wystepuje — zostaje bez
zmian. Wyjasnia na przykfadzie, na
czym polega szyfrowanie. Chetni
uczniowie szyfrujg wyraz [DZWO-
NEK] - EZWPNDI. Mozna tez skorzy-
stac ze strony: http://www.goorsky.
info/szyfrator/.

Temat lekgji:

W YPUK SOYGWPZEGWCOW. NG
TYPOKD MKTPUPAKCZNRCH ZGAGEDI
(zatacznik 1)

Ogniwo srodkowe

3. Nauczyciel pyta ucznidw, czy pa-
mietaja z poprzednich lekcji, co
to jest sprawozdanie. Uczniowie
podaja swoje propozycje, pierw-
sze skojarzenia. Wspdlnie redaguja
notatke (Sprawozdanie to relacja

o charakterze informacyjnym, pisa-

na z punktu widzenia Swiadka bqdz

uczestnika wydarzeri.). Nauczyciel
informuje uczniow o celach zajec.

Pyta uczniéw: Jakie elementy po-
winny sie znalez¢ w sprawozdaniu?
Odpowiedzi:
przyczyna i cel wydarzenia,
czas i miejsce,
uczestnicy,
przebieg,
subiektywna ocena sprawozdawcy.
Nastepnie prosi uczniéw o odszu-
kanie w stowniku hasta: sprawozdanie
(moze to by¢ internetowy stownik jezy-
ka polskiego):

- sprawozdanie «przedstawienie
przebiegu jakiej$ dziatalnosci, szczeg6-
towe zdanie sprawy z czego$»

- sprawozdawczy - sprawozdaw-
czo - sprawozdanko - sprawozdawca

Wspdlnie poréwnuja wczesniejsze
wypowiedzi uczniéw z definicjg stow-
nikowa.

VvV V V VvV

4. Nastepnie nauczyciel zwraca uwa-
ge, ze sprawozdanie przedsta-
wia przebieg wydarzen. Bardzo
wazna jest zatem chronologia
i odpowiednie stownictwo. Prosi
uczniéw, aby wykonali ¢wiczenie
interaktywne na platformie www.
learningapps.org (praca na table-
tach) (zatagcznik 2). Uczniowie przy-
porzadkowujg stownictwo cha-
rakterystyczne dla sprawozdania
i innych form wypowiedzi.
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5. Cwiczenie 2 na platformie www.le-
arningapps.org. Uczniowie pracujg
na tabletach, uzywajac stownikéow
frazeologicznych (zalacznik 3).
Ich zadanie polega na pofaczeniu
zwigzku frazeologicznego z jego
znaczeniem. Podane zwiazki wy-
wodzg sie z mitologii.

6. Nauczyciel dzieli uczniéw na 4-oso-
bowe zespoty, uzywajac patyczkow
kreatywnych. Zadaniem grup be-
dzie napisanie sprawozdania i od-
powiedzZ na pytania: kiedy? gdzie?
co? kto brat udziaf? jak byto? Aby
uatrakcyjni¢ zadanie, nauczyciel
wprowadza do pracy kosci Story
Cubes. Chetni uczniowie losuja ob-
razki z zestawu podstawowego, ze-
stawéw Fantazje i Basnie (zalacz-
nik 4).

Przyktadowy rzut kostkami:

> kiedy? — w czasie burzy, piorunéw

> gdzie? — miejsce z kluczem, z zam-
kiem

> co? — cos zwigzanego z Charonem,
przejsciem do $wiata umartych

> kto brat udziat? — Zotnierze Odysa

> jak byto? — dziwnie.

Uczniowie w swoich sprawozda-

niach maja ponadto wykorzysta¢ po-
dane zwiazki frazeologiczne.

Szyfry

7. Odczytanie prac poszczegdlnych
grup. Inne grupy komentuja spra-
wozdania kolegéw i analizuja, czy
wszystkie elementy zostaty wyko-
rzystane.

Ogniwo koncowe

8. Uczniowie wspdlnie z nauczycie-
lem podsumowujg wiadomosci
o sprawozdawaniu, tworzac inte-
raktywna mape mysli (zatacznik 5).
Do jej tworzenia mozna wykorzy-
stac¢ strone www.bubbl.us. Podsta-
wowa wersja tej aplikacji jest dar-
mowa.

9. Uczniowie swobodnie wypowiada-
ja sie na temat lekcji, czego sie na-
uczyli, co im sie podobato, a co nie.
Swoje komentarze zapisujg na ta-
bletach na interaktywnej $cianie Pa-
dletu - https://padlet.com/sima84/
09rm2gwyofcf.

Komentarz nauczyciela

Ksztatcenie umiejetnosci pisania
réznych form wypowiedzi jest bardzo
trudne. Zazwyczaj uczniowie nie s3
zainteresowani tym tematem. Gdy sty-
sz3, ze na zajeciach bedziemy redago-
wac jaka$ dtuzsza wypowiedz, od razu
zaczyna sie marudzenie i rodza sie py-
tania: jak dtuga ma by¢ wypowiedz, ile
linijek?

Odkoduj temat lekgji, wykorzystujac szyfr GA - DE — RY — PO - LU - KI.
Temat lekcji: W YPUK SOYGWPZEGWCOW. NG TYPOKD MKTPUPAKCZNRCH ZGAGEDI.
Ttumaczenie: W ROLI SPRAWOZDAWCOW. NA TROPIE MITOLOGICZNYCH ZAGADEK

Cwiczenie 1: Zrzut ekranu

Zalacznik 2

Wiedzac o negatywnym nastawie-
niu uczniéw, postanowitam wprowa-
dzi¢ element zabawy — w sprawoz-
dawcow, detektywdw, ktérzy musza
rozszyfrowac temat lekcji. Jako forme
wypowiedzi wybratam sprawozdanie.
Zwykle uczniowie pisza sprawozda-
nia z wycieczek, wyjs¢ do kina, teatru,
ale tym razem postanowitam wyko-
rzysta¢ kosci narracyjne Story Cubes.
Szescienne kostki z zestawem ilustra-
¢ji pobudzaja wyobraznie i zachecaja
do kreatywnego myslenia. Do zadania
wybratam trzy zestawy kosci: podsta-
wowy, Fantazje i Basnie. W tych zesta-
wach wiele obrazkéw odnosi sie do
mitologii, dlatego te zajecia powinno
sie przeprowadzi¢ po wczesniejszym
oméwieniu mitéw. Dla uczniéw pra-
ca z kostkami to prawdziwa przy-
jemnos¢. Ponadto, aby pobudzi¢ wy-
chowankéw to tworczego myslenia,
zastosowatam mape mysli. Uczniowie
dokonuja syntezy posiadanej wiedzy,
rozrysowujac elementy wokot kluczo-
wych pojec i tworzac sie¢ skojarzen.
Uczniowie mieli réwniez okazje pra-
cowac na tabletach, co uatrakcyjnito
zajecia.

Zalacznik 1

Zalacznik 3

Cwiczenie 2: Zrzut ekranu

Polecenie

Przyporzadkuj podane sformutowania!

|oK

sytu
w)

fortel, podstep

Inne formy wypowiedzi

Sprawozdanie
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pieta Achillesa

pisemne;j

symbol glupoty stany punkt

Polecenie

Dobierz znaczenie do podanego zwiazku
frazeologicznego.

oK

miedzy Scylla a

Charybda osle uszy

syreni spiew

ni¢ Ariadny.
ko trojariski

cos pigknego, ale
2zwodniczego i
niebezoiecznego
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Zatacznik 4 Zatacznik 5
Przyktadowy rzut kostkami Story Cubes Mapa mysli

Sprawozdanie
miejsce

przyczyna uczestnicy

kontekst
historii

pytania pomiocnicze

SPRAWOZDANIE
zapis przebiegu historii

dlaczego?

chronologiczny ? kiedy?

Sabina Wisniewska jest nauczycielem jezyka polskiego w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 5 w Zorach.

o

Warto wiedzie¢!
Komentarz do podstawy programowej z j. polskiego

Najwazniejsza w nauczycielskiej praktyce polonistycznej jest umiejetnos¢ stosowania odpowiednich metod dy-
daktycznych i wychowawczych, ktére moga sprzyja¢ formowaniu pewnych cech osobowosci uczniéw, budowaniu
dobrych relacji interpersonalnych, czy wreszcie ksztattowaniu koncepcji wtasnej osoby, wtasnego Ja. Jak podkresla
Piotr Szarota, taka a nie inna koncepcja wtasnego Ja ma donioste znaczenie dla zachowania cztowieka, wptywa na jego
myslenie, procesy motywacyjne i Zycie emocjonalne”. W czasie lekcji poswieconych literaturze i kulturze — poza tra-
dycyjnie wykorzystywanymi metodami pracy z tekstem - dobrze bytoby wréci¢ do koncepcji swobodnej ekspresji
plastycznej, dramatycznej, ruchowej, na gruncie ktérej powstata metoda gier dramatycznych Leona Chancerela czy
Nowoczesna Szkota Francuska Technik Freineta® Nalezy zatem duza wage przyktada¢ do ¢wiczen twoérczych, ktére
przede wszystkim rozwijajg umiejetnosci polonistyczne: redakcyjne, jezykowe, literackie, a poza tym ksztattuja ucznia
jako tworce, rozwijajg jego osobowos¢ tworczg i podkreslajg wartos¢ wytwordw jego pracy. Nabywanie umiejetnosci
przedmiotowych nie musi odbywac sie jedynie droga typowych i schematycznych ¢wiczen, ale twérczych i aktyw-
nych oddziatywan ekspresyjnych?.

Szczegdlne znaczenie z punktu widzenia celéw, jakie wyznacza nowa podstawa programowa, ma umiejetne wy-
korzystanie eksplikacji tekstu czy rozmowy* i dialogu jako metod nauczania, bowiem nauczyciel, wchodzac w rézno-
rodne interakcje z uczniem i catym zespotem klasowym, staje przed koniecznoscig nawigzywania dialogu. Jest to dia-
log, ktéry przebiega miedzy osobami uczestniczagcymi w procesie dydaktycznym: nauczycielem i uczniami, samymi
uczniami, tworzac takze triade: nauczyciel - uczniowie - teksty kultury?.

Egzamin 6smoklasisty. Vademecum nauczyciela. Jezyk polski. Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2018, s. 25 — 26.

' P.Szarota: Psychologia usmiechu. Analiza kulturowa. Gdarisk 2006.

2 Zob. |. Wojnar: Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki. Warszawa 1995.

3 Zob. R. Popek: Psychoterapeutyczna funkcja dzieciecej ekspresji artystycznej. W: S. Popek, (red.), Twdrczos¢ artystyczna w wychowaniu dzieci i mtodziezy, War-
szawa 1988; R. Popek, Zachowania ekspresyjne dzieci jako naturalny przejaw aktywnosci twdrczej, [w:] S. Popek, (red.), Aktywnosc twércza dzieci i mtodziezy,
Warszawa 1988.

4 Zob. B. Myrdzik: Czy rozmowa jest metodq? W: B. Myrdzik (red.), Nowoczesnos¢ i tradycja w ksztatceniu literackim, Lublin 2000.

° Zob. B. Myrdzik: Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej. Lublin 1999.
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SCENARIUSZE DO ZAJEC
EDUKACYJNYCH
wychowania do zycia
w rodzinie dla szkoly
podstawowej

MARIANNA KLYK, URSZULA SMOK, ILONA BRZOZKO

TEMAT 2%
Wiezi w rodzinie

Klasa: IV
Blok tematyczny: A

Temat poprzedniej lekcji: Wprowadze-
nie w problematyke wychowania do zy-
cia wrodzinie

Cele ksztalcenia - wymagania
ogodlne
I. Ukazywanie wartosci rodziny
w zyciu osobistym cztowieka. Wno-
szenie pozytywnego wkiadu w zy-
cie swojej rodziny.

Cele ksztalcenia - wymagania
szczegotowe: uczen:
I. 3) rozpoznaje typy struktury ro-
dziny:[...] rodzina petna, [...];
lll. 4) rozumie, na czym polega
prawo czlowieka do intymnosci
i ochrona tego prawa; [...]

Cel edukacyjny:

> ukazanie wartosci rodziny w zyciu
osobistym cztowieka.

Zaktada sie, ze po zakoniczonych zaje-

ciach uczen:

> opisuje rodzine jako wspdlnote
0s06b,

opisuje istote wiezi intymnych oraz
wiezi prywatnych w rodzinie,
potrafi wymieni¢ sposoby chronie-
nia wiezi intymnych i prywatnych
w rodzinie,

rozpoznaje typ rodziny dwupokole-
niowej,

rozpoznaje typ rodziny petnej,
chroni, pielegnuje wiezi intymne
oraz wiezi prywatne w rodzinie,
manifestuje przynaleznos¢ do swo-
jej rodziny.

Material nauczania: Rodzina jako

wspoélnota oséb. Wiezi intymne
w rodzinie. Wiezi prywatne w rodzi-
nie. Ochrona wiezi intymnych i pry-
watnych w rodzinie

Literatura:

N

A.E. Szottysek: Filozofia pedagogiki.
Podstawy edukacji. Teoria — Metody-
ka - Praktyka. ESSE, Katowice 2003.
Rozdziat IV: Teoria wartosci i norm.
Rozdziat V: Teoria wychowania.

A.E. Szottysek: Filozofia wychowania
moralnego. Impuls, Krakéw 2009.
A.E. Szottysek: Filozofia osobowosci.
Wychowanie a zachowanie. Impuls,
Krakéw 2016.

. A.E. Szottysek: Filozofia ksztatcenia.
Wychowanie i nauczanie, Impuls,

' Nowy program autorstwa Marianny Ktyk — w przygotowaniu. Autorkg tego scenariusza jest Marianna Ktyk.

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogblnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoly | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdinego dla szkoty policealnej [Dz. U. z dnia

24.02.2017. zat. nr 2].

Krakéw 2017.

A.E. Szottysek: Filozofia nauczania.
Ksztattowanie umystu. Impuls, Kra-
kow 2019.

w

Procedury osiggania celow
Cwiczenie nakierowujace na temat
wyktadu: Scharakteryzuj rodzine.
Materiaty: zdjecia z réznych gazet,
ksiazek, czytanek z rodzing w réz-
nych sytuacjach.

—_

v

Polecenie nauczyciela: Prosze
z obrazkéw wybrac ten, na ktérym
znajduje sie rodzina.

Kazde dziecko bierze jeden obrazek.

> Polecenie nauczyciela: Opowiedz,
co w obrazku wskazuje na to, ze
jest to rodzina? Po czym pozna¢, ze
osoby na obrazku to rodzina?
Przyktadowe odpowiedzi (na-
uczyciel zapisuje je na tablicy): Uwa-
zam, ze na obrazku, ktéry wybratam,
jest rodzina, poniewaz: s razem, pa-
trza na siebie z troska, pomagaja sobie,
sq blisko siebie, rodzice pilnujg dzie-
ci, rodzice sie przytulaja, siedza przy
wspoélnym stole, przygotowuja wspdl-
nie positek, razem pieka ciasto, razem
spedzajg wolny czas, kupujg dzieciom
rézne rzeczy, robig sobie nawzajem
prezenty, mieszkaja razem, razem $pia,
opowiadaja sobie sekrety, Swietuja ra-
zem urodziny oraz uroczystosci rodzin-
ne, rodzice ubieraja dzieci....

> Pytanie nauczyciela: Co to jest ro-
dzina?
Odpowiedz uczniéw: Rodzina to
mama, tata, dzieci, rodzenstwo.

2.Teza miniwykfadu: Rodzina to wspél-
nota osdb, ktorq tqczq wiezi intym-
ne i prywatne.

> Rozwiniecie i uzasadnienie tezy.
Nauczyciel podaje definicje rodziny
prof. A. Szottyska: Rodzina stanowi dwu-

3 A.E. Szottysek: Filozoficzne podstawy programu: Wychowanie do zycia w rodzinie. Wyd. ,ESSE". Katowice 2000. s. 60. Rodzina jest to wspdlnota naturalna oséb - osa-
dzona w wieziach intymnych i prywatnych - zakorzeniona w rodach, w ktdrej ojcostwo i macierzyristwo stanowiq dopetnienie wiezi matzeriskiej. Rodzina jest to wspélno-
ta naturalna oséb, osadzona w wieziach intymnych i prywatnych, ksztattujgca harmonijne splatanie sie klimatu moralnego z klimatem intelektualnym, ale i cztowieczej
duchowosci z cztowieczq ptciowosciq, zakorzeniona w narodzie poprzez rody, w ktérej ojcostwo i macierzyristwo stanowiq dopetnienie wiezi matzeriskiej. A. E. Szoftysek:
Filozofia pedagogiki. Podstawy edukacji: Teoria metodyka — praktyka. ESSE, Katowice 2003, s. 206.
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pokoleniowg wspdlnote 0séb, w ktdrej to
o istocie owej wspdlnoty decydujq spon-
taniczne i bezinteresowne wiezi intymne
oraz wiezi prywatne, osadzone w mitosci
matzeniskiej oraz mitosci rodzicielskiej®.
W rodzinie kazda osoba jest warto-
$cig dla siebie wzajemnie. W rodzinie
osoby tacza wiezi intymne i prywat-
ne, ktére wskazuja na to, ze rodzina
to wspdlnota oséb. O tym, ze rodzina
jest wspdlnota, decyduje mitos¢, tzn.
ze wszyscy cztonkowie rodziny dziataja
na rzecz wspélnego dobra catej rodziny.
Osoba doswiadcza tego, co nazywamy
intymnosciq. Intymne moga by¢: wyda-
rzenia, zdarzenia, mysli, sekrety, ciato
- jego nagos¢, szczegdlnie narzadow
ptciowych, emocje i sposéb ich wyraza-
nia, przestrzen mieszkalna itp. Intymne
znaczy, ze dotyczy konkretnej osoby,
oraz ze tylko ta osoba moze to ujawni¢,
powiedzie¢ o tym wybranym osobom.
Kiedy ktos méwi komus$ o swoich bar-
dzo osobistych sprawach, to méwi to
osobom wybranym, do ktérych ma pet-
ne zaufanie, moze mie¢ pewnos¢, ze nie
zostanie to rozpowszechnione.
Jezeli ktos jest wtajemniczony
w intymnos¢ drugiej osoby, to miedzy
tymi osobami wytwarza sie cos, co je
faczy. Tym czyms sq wiezi intymne.
Wiezi intymne facza osoby w spo-
séb szczegdlny. Wiezi intymne to wiezi
osobiste, poufne. Dzieki istnieniu tych
wiezi, osoba w rodzinie moze by¢ soba.
Wiezi stanowig osobliwy magnes, przy-
ciggajacy i zespalajacy cztonkéw rodzi-
ny. Co powoduje, ze tak sie dzieje?
Czynnikiem tym jest MItOSC. Kaz-
dy w rodzinie moze by¢ soba, nie musi
miec¢ tajemnic, moze zwierzac sie z roz-
nych probleméw, moze oczekiwaé po-
mocy, wiedzac, Ze nie bedzie wysmiany,
ponizony. W rodzinie intymnos¢ jest
chroniona. Czynia to rodzice wzgledem
siebie, wzgledem dzieci. Ta ochrona wie-
zi intymnych w rodzinie daje wszystkim
cztonkom rodziny poczucie bezpieczen-
stwa. Wiezi intymne pozwalaja na to, ze
w domu rodzinnym mozna sie réznie
zachowywac — poniewaz w rodzinie nikt
nie rozpowiada innym ludziom, nienale-
zacym do rodziny, ze np. kto$ cos zrobit
nie tak, jak nalezato, albo zrobit to czy

owo (np., ze kto$ w nocy sie zmoczyt, ze
brat oktamat rodzicéw i teraz ma kare,
Ze siostrze pomaga w odrabianiu lekgji
brat, itp.). W rodzinie mozna zachowy-
wac sie naturalnie, mozna by¢ soba, nie
udawac kogos, kim sie nie jest. Wiezi in-
tymne osadzone w spontanicznej i bez-
interesownej mitosci decyduja o tym, ze
kazda rodzina jest wartoscig sama w so-
bie, czyli wartoscia autoteliczna.

Jezeli dana osoba to, co jest intymne,
ujawnia innym osobom, to wtedy staje
sie to publiczne. Niekiedy to upublicz-
nienie moze dokonac sie dobrowolnie,
np. ktos chce by¢ atrakcyjny w towa-
rzystwie, komu$ za to zaptacono (np.
programy TV, wyznania intymne na fa-
mach prasy). To upublicznianie tego, co
intymne wiaze sie z konsekwencjami dla
tej osoby. Te konsekwencje moga poja-
wic sie od razu albo po pewnym czasie
i moga by¢ bardzo przykre dla tej osoby
i jej rodziny, np.: oSmieszenie, wyklucze-
nie, obgadywanie, pokazywanie palcem.
Podobnie dzieje sie woéwczas, gdy upu-
blicznienie nastepuje bez zgody, a na-
wet z wyraznym sprzeciwem danej oso-
by. Inni ludzie dowiaduja sie o czyms, co
jest bardzo intymne, rozmawiajg o tym,
oceniaja te osobe, plotkujg o niej, a tak-
Ze o jej rodzinie (moze powstac plotka,
ktora znieksztatca rzeczywisto$¢, zawsty-

3. Podsumowanie miniwykfadu.

dzajac osobe jeszcze bardziej). Osoba
jest zraniona, pojawia sie poczucie stra-
ty godnosci, pojawia sie wstyd. To moze
by¢ powodem podjecia réznych czynéw,
np. préb samobojczych.

To, co jest intymne, dotyczy osoby
i tylko ona moze w sposéb dobrowol-
ny ujawnia¢ to wybranym przez siebie
osobom, do ktérych ma zaufanie. Po-
niewaz konsekwencje ujawniania tego,
co intymne dotyczg tej osoby i oséb
Z nig zwigzanych, szczegoélnie rodziny*.

Dopetnieniem wiezi intymnych w ro-
dzinie sa wiezi prywatne®. Dotyczg oso-
by i 0séb zyjacych razem w rodzinie.
Prywatny jest teren, dom, jest prywatna
korespondencja, prywatna sprawa. Na
teren prywatny mozna wejs¢ wtedy, gdy
wiasciciel wyrazi zgode, da pozwolenie.
Prywatno$¢ chroni to, co jest intymne.
Prywatne nalezy do konkretnej osoby.
Wiezi prywatne w rodzinie zwigzane sg
z szczegdlnym miejscem, jakim jest ro-
dzina. Za to, co prywatne ponoszona jest
odpowiedzialnos¢ (trzeba sprzatac obej-
$cie domu, optacac podatki, dbac o teren
prywatny). Wiezi prywatne daja poczucie
bezpieczenstwa w rodzinie. Sg podstawg
niezaleznosci (autonomii) rodziny.

Wiezi intymne i prywatne nie sg
tymi samymi wieziami, co wiezi spote-
czne czy wiezi publiczne®. Wiezi spofe-

Wiezi intymne

Wiezi prywatne

Rozmowy dzieci z rodzicami

Wspodlne mieszkanie

Powierzanie sekretéw

Rodzinne podwérko

Modwienie o swoich uczuciach

Wspdlne gospodarstwo

Zabiegi higieniczne

Zaspokajanie potrzeb

Zatatwianie potrzeb fizjologicznych

Rodzinny ogrédek

Spanie

Wspdlne spedzanie wolnego czasu

Ubieranie sie

Wspdlne Swietowanie w rodzinie

Przebieranie sie

Majatek rodzinny

Pokazywanie nagiego ciata

Tradycje rodzinne

Méwienie o swoich pragnieniach

Wspdlne obchodzenie rocznic

Mowienie o swoich marzeniach

Przychodzenie sobie z pomoca w trud-
nych sytuacjach

Przytulanie sie

Prywatny adres

Bezinteresownos¢

Wspolne spozywanie positkow

4 A.E. Szoftysek: Filozofia wychowania moralnego. Impuls, Krakéw 2009, s. 240 — 243.

5 Prywatno$c dotyczy sfery osobistej. Prywatny to tyle, co nie zwigzany z zadng instytucja, urzedem. Osoba prywatna to osoba niereprezentujgca (w danej sprawie)
zadnej instytucji, urzedu, wiadzy, itp., dziatajaca w swoim wiasnym imieniu. Zob. Sfownik wyrazéw obcych. Nowe wydanie. PWN 1997, s. 914,

¢ A. E. Szottysek: Filozofia pedagogiki. Podstawy edukacji: Teoria — metodyka — praktyka. ESSE, Katowice 2003, s. 210.; A.E. Szottysek. Filozofia wychowania moralnego...,

s. 240.

35



I PROPOZYCIE

czne to wiezi faczace spoteczenstwo,
np. klasa jest grupa spoteczna, ktéra jest
ze sobg zwigzana na czas nauki.

4. Cwiczenie podsumowujace wykiad.

v

Pytanie nauczyciela: W jaki spo-
séb dziecko moze chronic i piele-
gnowac w rodzinie wiezi intymne
oraz wiezi prywatne?
Przyktadowe odpowiedzi: Dziec-
ko moze chroni¢ i pielegnowac
w rodzinie wiezi intymne oraz wiezi
prywatne przez:

rozmowy, szczegdlnie poprzez tzw.
rozmowy intymne w rodzinie czy
z wybranymi osobami,

wzajemne stuchanie sie,
poszanowanie intymnosci innych
cztonkoéw rodziny,

nieprzebieranie sie w miejscach pu-
blicznych,

niemdéwienie o sekretach rodzin-
nych, marzeniach,
niezamieszczanie w Internecie ro-
dzinnych zdje¢,

nieopowiadanie innym osobom
o tym, co dotyczy rodziny,

pamie¢ o rodzinnych rocznicach,
uroczystosciach,
rozwigzywanie
konfliktow,
wspolne spedzanie czasu, wakadji,
wspolne positki,

wspolng prace wykonywang w ro-
dzinie, np. zmywanie naczyn, sprza-
tanie domu, robienie zakupéw, go-
towanie, pieczenie, pielegnowanie
ogrédka,

wspolne wycieczki.

nieporozumien,

Zakonczenie lekgji. Odpowiedzi na-
uczyciela na pytania i watpliwosci
uczniow. Podanie tematu nastep-
nej lekcji: Normy rodzinne.

TEMAT 7%
Osoba chora w rodzinie

Klasa: V|
Blok tematyczny: A

Temat lekcji poprzedniej: Socjalizacja
aresocjalizacja w rodzinie.

v

Cele ksztalcenia - wymagania
ogolnes:

Ukazywanie wartosci rodziny w zy-
ciu osobistym cztowieka. Wnosze-
nie pozytywnego wkfadu w zycie
swojej rodziny.

Okazywanie szacunku innym lu-
dziom, docenianie ich wysitku i pra-
cy, przyjecie postawy szacunku wo-
bec siebie.

Ksztatcenie umiejetnosci przyje-
cia integralnej wizji osoby. Wybor
i urzeczywistnianie wartosci stu-
zacych osobowemu rozwojowi.
Kierowanie wifasnym rozwojem,
podejmowanie wysitku samowy-
chowawczego zgodnie z uznawa-
nymi normami i wartosciami. Po-
znawanie, analizowanie i wyrazanie
uczu¢. Rozwiazywanie problemoéw.

Cele ksztalcenia - wymagania
szczego6towe: uczen:

I. 8) zna i rozumie funkcje rodziny,
np. prokreacyjna, opiekuncza, wy-
chowawcza oraz ich znaczenie na
poszczegdlnych etapach rozwoju
cztowieka;

1.13) wie, na czym polega instytu-
cjonalna pomoc rodzinie w sytu-
acji: choroby;

IV. 9) wyraza troske o osoby chore
i umierajgce; zachowuje pamiec
o zmartych, wspottowarzyszy bli-
skim w przezywaniu zatoby.

Cel edukacyjny:

uwrazliwienie mtodego cztowieka
na potrzebe opieki nad osobg cho-
ra w rodzinie.

Zaktada sie, ze po zakonczonych

zajeciach uczen:

>

definiuje pojecia: zdrowie, choroba,
choroba uleczalna, choroba nieule-
czalna, osoba chora, osoba zdrowa,
opisuje funkcje opiekuncza, wy-
chowawczg, socjalizacyjng rodziny
w zwigzku z pojawieniem sie cho-
roby badz kalectwa,

opisuje problemy zwigzane z cho-
roba w rodzinie,

wymienia instytucjonalne formy po-
mocy osobom chorym w rodzinie,
jest uwrazliwiony na potrzeby oso-

7 Nowy program autorstwa Marianny Ktyk — w przygotowaniu.

8 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wy-chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej [Dz. U. z dnia
24.02.2017. zat. Nr 2].
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by chorej, a szczegdlnie osoby cho-
rej nieuleczalnie,

rozumie znaczenie zdrowych wiezi
rodzinnych w zmaganiu sie z cho-
roba badz kalectwem.

Materiat nauczania: Istotny zwig-
zek miedzy zdrowiem cielesnym
a zdrowiem psychicznym i zdro-
wiem duchowym. Zwigzek mie-
dzy mitoscig w rodzinie a stanem
zdrowia jej cztonkéw. Choroba
jako state lub przejsciowe zaktdce-
nie prawidtowego funkcjonowania
organizmu ludzkiego spowodo-
wanego dziataniem czynnikéw
zewnetrznych lub wewnetrznych.
Pojawienie sie choroby w rodzinie:
choroba dziecka, choroba ojca lub
matki. Choroba uleczalna i nieule-
czalna w rodzinie. Funkcja opiekun-
cza, wychowawcza, socjalizacyjna
rodziny w zwigzku z pojawieniem
sie choroby badz kalectwa. Proble-
my zwigzane z choroba w rodzinie:
zmiana organizacji dnia, opieka nad
osobg chorg, zmiana standardu zy-
cia, wyrzeczenia, poswiecenie. Prze-
jawy mitosci w rodzinie zwiagzane
z chorobg badz kalectwem jednego
z cztonkéw rodziny. Znaczenie zdro-
wych wiezi rodzinnych w zmaganiu
sie z choroba badz kalectwem. In-
stytucjonalne formy pomocy oso-
bom chorym w rodzinie.

Literatura:

Goralczyk E.: Dziecko przewlekle
chore. Centrum Metodyczne Pomo-
cy Psychologiczno-Pedagogicznej,
Warszawa 2009.

Janocha W.: Rodzina z osobq
niepetnosprawnqg w  spotecznym
systemie wsparcia. Jednos¢, Kielce
2009.

Kawczynska-Butrym Z.: Rodzinny
kontekst zdrowia i choroby. Centrum
Edukacji Medycznej, Warszawa
1995.

Konstytucja Swiatowej Organizac-
ji Zdrowia podpisana w Nowym
Jorku 22 lipca 1946.

Szottysek A. E.: Filozofia Edukadji.
Impuls, Krakéw 2013.
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6. Szottysek A. E.: Filozofia pedagogiki.
Podstawy edukacji. Teoria - Meto-
dyka - Praktyka. Rozdziat Ill: Teoria
cztowieka. ESSE, Katowice 2003.

7. Szoftysek A. E.: Filozoficzne podsta-
wy programu: wychowanie do Zycia
w rodzinie. Cze$¢ druga: Zatozenia
filozoficzne. Rozdziat I: Filozofia oso-
by ludzkiej. Rozdziat II: Filozofia ro-
dziny. ESSE Katowice 2000.

Temat nastepnej lekcji: Mozliwe
sposoby zakazenia wirusem HIV.

Procedury osiggania celow

1. Cwiczenie ukierunkowujace na te-
mat wyktadu: Czy i w jaki sposéb
choroba cztonka rodziny wptywa
na wiezi rodzinne?

Przyktadowe wypowiedzi uczniéw:

> Choroba cztonka rodziny moze
mie¢ negatywny wptyw na rodzine,
gdy rodzice zajmujg sie tylko cho-
rym (bratem, siostra, tata, mama,
babcia, dziadkiem).

> Choroba cztonka rodziny moze jed-
noczy¢ rodzine wokdét osoby chore;j.
Pomagajac w opiece nad chorym
cztonkiem rodziny, kazdy czuje sie
potrzebny, wartosciowy.

> Poprzez réznoraka pomoc chorej
osobie w rodzinie, mozemy wyrazi¢
nasza mitos¢ do nie;j.

> Moim zdaniem choroba cztonka ro-
dziny nie ma zadnego wptywu na
wiezi rodzinne.

2. Podsumowanie: Choroba jedne-
go z cztonkdéw rodziny ma wptyw
na funkcjonowanie catej rodziny.
Moze wzmacnia¢ albo ostabia¢,
czy wrecz niszczy¢ wiezi rodzinne.
Dlatego bardzo wazne jest dbanie
o zdrowie wifasne oraz wszystkich
0s6b w rodzinie.

3. Teza miniwykfadu: Mitos¢ w rodzi-
nie ma wplyw na zdrowie czton-
kow rodziny, a kiedy pojawi sie
choroba, niepetnosprawnos¢
wzmacnia wiezy rodzinne.

Rozwiniecie i uzasadnienie tezy
Zdrowie zostato zdefiniowane
przez Swiatowa Organizacje Zdrowia

(WHO): Zdrowie to nie tylko catkowity
brak choroby czy kalectwa, ale takze
stan petnego, fizycznego, umysfowe-
go i spotecznego dobrostanu®. Ozna-
cza to, ze w kwestiach zdrowia nie
mamy jedynie koncentrowac sie na
chorobach i prébach ich zwalczania,
ale powinnismy koncentrowac sie na
wzmacnianiu zdrowia w jego trzech
wymiarach: fizycznym, psychicznym
i duchowym.

Chorobe mozna zdefiniowac jako
stale lub przejsciowe zaklocenie
prawidilowego funkcjonowania or-
ganizmu ludzkiego spowodowane-
go dzialaniem czynnikow zewnetrz-
nych lub wewnetrznych.

Chorobe moga wywotaé czynniki
zewnetrzne - biologiczne (bakterie,
wirusy, grzyby itp.), fizyczne (ciepto,
zimno, zmiany cisnienia, sita nacisku
itp.), chemiczne (rézne trucizny, uzyw-
ki m.in. papierosy), a takze czynniki we-
wnetrzne — np. genetyczne (rodzimy
sie z roznymi obcigzeniami), czynniki
wptywajace na uktad immunologiczny,
np. choroby wynikajace z autoagresji,
alergie, stres.

Choroba moze by¢ uleczalna -
ma okreslony czas trwania, przechodzi
przez rozne fazy. Choroba moze by¢
zakazna. Dziatania farmakologiczne,
rehabilitacja, powoduja ustgpienie
choroby. Jezeli choroba, jej objawy
trwaja dtuzszy czas, to méwimy o cho-
robie przewleklej.

Choroba nieuleczalna - wiele
choréb kiedys$ nieuleczalnych juz ta-
kim nie jest, np. gruzlica.

Kazda choroba jest przykrym wy-
darzeniem w zyciu rodziny, ktére zabu-
rza jej funkcjonowanie. Konsekwencje
choroby dotykaja wszystkich domow-
nikéw, niezaleznie od tego czy choruje
dziecko, czy osoba dorosta.

Choroba dziecka. W czasie choro-
by dziecko jest w centrum uwagi rodzi-
ny, nie chodzi do szkoty, nie musi uczy¢
sie ani odrabia¢ lekgcji, wykonywac
obowigzkéw domowych. Ma prawo
do ztego samopoczucia, rozdraznienia,
kapryszenia i ztego humoru. Rodzice
okazujg mu wiele troski i cierpliwosci,
a takze okresowo podporzadkowuja
mu swoje potrzeby. Pozostali czton-
kowie rodziny réwniez towarzysza

° Preambuta Konstytucji Swiatowej Organizacji Zdrowia, podpisana w Nowym Jorku 22 lipca 1946.
YE. Géralczyk: Dziecko przewlekle chore. Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2009.

choremu dziecku, poswiecajg mu wie-
cej czasu, czesciej z nim rozmawiaja,
bawiag sie z nim i przytulaja, przyno-
szg roézne prezenty, aby w ten sposéb
pocieszy¢. Moze sie zdarzy¢, ze w tym
czasie rodzice chorego dziecka mniej
uwagi poswiecaja jego rodzenstwu'.
Zdrowe rodzenstwo moze czuc sie
pokrzywdzone, gdy jego potrzeby sa
pomijane, czesto takze ze wzgledow
finansowych. Zdrowe dzieci powinny
zrozumie( te sytuacje i wspomagac ro-
dzicéw w tym czasie.

Pielegnowanie zdrowia dziecka
w rodzinie jest nie tylko elementar-
nym prawem rodzicow, ale i ich zasad-
niczym obowigzkiem. Bez mitosci do
dziecka nie byliby oni jednak sktonni
do poswiecen, wyrzeczen.

Choroba ojca lub matki wigze sie
z ograniczeniem funkcji opiekuriiczych
wobec dzieci oraz zabezpieczenia ma-
terialnego. W rodzinie petnej istnieje
mozliwos¢ przejecia obowigzkéw oso-
by chorej przez wspétmatzonka. Gdy
osoba chorg w rodzinie jest matka lub
ojciec, dzieci moga straci¢ poczucie
bezpieczenstwa. Zdarza sie, ze w rodzi-
nie obowiagzki chorego rodzica przej-
muja inne osoby. W rodzinie niepetnej
sytuacja jest bardziej skomplikowana.
Trudna sytuacja wywotuje koniecznos¢
korzystania z r6znych form pomocy ze-
wnetrznej.

Zaktocenie  codziennego  bie-
gu spraw, ktére powstaje w rodzinie
wskutek choroby, jest zazwyczaj krét-
kotrwate. Czas chorowania oraz termin
wyzdrowienia, jezeli nie ma kompli-
kacji, jest okreslony i przewidywalny.
Po wyzdrowieniu ojca (lub matki) zy-
cie w rodzinie wraca do normalnosci,
szybko nadrabiane s3 zalegtosci i zycie
toczy sie dalej. Inaczej dzieje sie, jezeli
choroba okazuje sie powazna, dtugo-
trwata i nie rokuje poprawy w krétkim
czasie oraz wtedy, gdy moze stanowic
zagrozenie dla zycia.

Choroba przewlekta powodu-
je zwiekszong mobilizacje otoczenia
i koncentracje rodziny na chorym,
ktérego musi utrzymac przez dtugi
czas, przez wiele miesiecy, a nawet lat.
W wielu przypadkach niezbedne jest
przeorganizowanie catego dotychcza-
sowego zycia pod potrzeby chorego.
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Konieczne sa zmiany nawykow i przy-
zwyczajen, a niejednokrotnie priory-
tetéw zyciowych, co z kolei moze po-
wodowaé w niektérych przypadkach
potrzebe rekonstrukcji dotychczaso-
wego systemu wartosci, celéw, planéw
i zamierzen na przysztos¢. Po bardzo
intensywnej mobilizacji rodziny, szcze-
golnie na poczatku choroby, moze po-
jawic sie wiele przykrych uczug, takich
jak ztos¢, zniecierpliwienie czy zme-
czenie rodziny przedtuzajacy sie cho-
roba. Tego rodzaju sytuacja powoduje
w wielu rodzinach konflikty, nieporo-
zumienia, a nawet kryzysy. Z tego po-
wodu osoba chora przewlekle i jej ro-
dzina wymagaja mobilizacji i wsparcia.

Choroba w rodzinie czy niepetno-
sprawnos¢ zmienia funkcjonowanie
rodziny w jej podstawowych funk-
cjach. Na plan pierwszy wysuwa sie
funkcja opiekuncza. Organizacja dnia
podporzadkowana jest osobie chore;j.
Rodzina dzieli sie obowigzkami w taki
sposob, aby byly zaspokojone potrze-
by kazdego cztonka rodziny, a w szcze-
golnosci osoby chorej. Choroba osoby
bliskiej wptywa na zachowanie pozo-
statych cztonkéw rodziny. Uczymy sie
tolerancji i kompromisu, stuchania in-
nych, wrazliwosci na ich potrzeby.

W zwiazku ze zmniejszeniem sie
mozliwosci zarobkowania przez chore-
go oraz z powodu wzrostu wydatkéw
i obcigzenia budzetu domowego kosz-
tami leczenia, zasoby materialne rodzi-
ny ulegaja ograniczeniu.

Pomimo wielu probleméw zwigza-
nych z choroba i przeobrazenia uktadu
funkcji petnionych przez rodzine moz-
liwe jest czerpanie z tych nieuniknio-
nych zmian satysfakcji oraz rozwoju
osobowego cztowieka i rodziny. Daja
one mozliwo$¢ pozostatym cztonkom
ksztattowania wrazliwosci na potrze-
by ludzi stabszych, odpowiedzialnosci
i aktywnosci w udzielaniu pomocy.
Czas choroby mozna wykorzysta¢ na
rodzinng refleksje oraz wzajemne wy-
chowanie.

lle mitosci w rodzinie, tyle w nigj
zdrowia?. W rodzinie, w ktodrej jest
mato mitosci, choroba moze sta¢ sie
sytuacja skrajnie kryzysowa. Moze bu-
dzi¢ niezdrowg atmosfere i w zwiaz-

ku z tym zmniejsza¢ zaangazowanie
w pomoc w wyleczeniu chorego czton-
ka rodziny, a w skrajnych przypadkach
moze prowadzi¢ do rozpadu rodziny.

Mitos¢ jest czynnikiem umacnia-
jacym zdrowie — niweluje stresy, daje
poczucie bezpieczenstwa, akceptacji
i oparcia, a czas poswiecony osobie
potrzebujacej nie jest czasem straco-
nym. W takich warunkach proces zdro-
wienia oraz rekonwalescencji przebie-
ga szybciej i sprawniej. Rodzina jest
czynnikiem przyspieszajacym efekty
terapii'.

Obecnos¢ cztowieka chorego moze
rodzine scala¢ i integrowac. Wychowy-
wanie np. dziecka nie w petni sprawne-
go moze by¢ czynnikiem zblizajacym
matzonkdéw i innych cztonkéw rodziny.

Troska o chorego nie moze prze-
stania¢ troski o dobro innych, bo
wtedy zawsze kto$ bedzie sie czut po-
krzywdzony, a ta krzywda, obrastajaca
pretensjami, bedzie unicestwiac har-
monie.

Cztowiek chory moze przystuzy¢
sie rodzinie poprzez dokonanie szcze-
golnych przemian w hierarchii jej war-
tosci. Rodzina skonfrontowana z pro-
blemami egzystencjalnymi dokonuje
uporzadkowania tego, co w odczuciu
jej cztonkéw jest wazne i jakim spra-
wom nalezy sie priorytet. Chory czto-
wiek moze tez pomdc otworzyc sie
rodzinie na kontakty z innymi.

Tak bywa czesto w rodzinach
z dzie¢mi niepetnosprawnymi. Tworza
one wspdlnoty, stowarzyszenia, jedno-
cza sie, zeby udziela¢ sobie wsparcia
i pomocy. Wyjscie ku ludziom, zwréce-
nie sie o pomoc zwykle odnosi pozy-
tywny skutek i wyzwala u innych goto-
wos¢ do swiadczenia pomocy.

Instytucjonalne formy pomocy
osobom chorym w rodzinie:

> Panstwowy Fundusz Rehabilitacji
Osoéb Niepetnosprawnych (PFRON)
— uczestnictwo w zakupie sprzetu
rehabilitacyjno-ortopedycznego,
takze komputeréw i w ogdle rozma-
itych urzadzen i aparatow, ktére by-
waja nieodzowne lub chocby przy-
datne dla oséb niepetnosprawnych,
likwidacja barier architektonicznych.

" Z. Kawczynska-Butrym: Rodzinny kontekst zdrowia i choroby. Centrum Edukacji Medycznej, Warszawa 1995.

12 A. E. Szottysek: Filozofia edukacji. Impuls, Krakéw 2013.

3 Z. Kawczyriska-Butrym: Rodzinny kontekst zdrowia i choroby. Centrum Edukacji Medycznej, Warszawa 1995.
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> Powiatowe Centrum Pomocy Ro-
dzinie (PCPR), Miejski Osrodek
Pomocy Rodzinie (MOPR), Miej-
ski O$rodek Pomocy Spotecznej
(MOPS), Gminny Osrodek Pomocy
Spotecznej (GOPS) — zapewnia-
nie pomocy finansowej, czyli roz-
dawnictwo zasitkéw pienieznych
osobom niepetnosprawnym i ich
rodzinom, pomoc w leczeniu i re-
habilitacji, pomoc w zakupie sprze-
tu rehabilitacyjno-ortopedycznego
czy tez komputeréw oraz Swiadcze-
nie pomocy materialnej w postaci
zywnosci badz odziezy.

> Caritas — pomoc rzeczowa w posta-
i zywnosci i innych artykutéw, po-
moc asystentow czy tez opiekunéw
badZ wolontariuszy, pomoc przy
rehabilitacji, dostarczaniu lekarstw,
W organizacji zaje¢ terapeutycz-
nych i wreszcie spotkan i kolonii dla
dzieci.

> Pielegniarka srodowiskowa (ro-
dzinna) — pielegniarka pracujaca
w podstawowej opiece zdrowotnej,
petniaca funkcje pielegniarskie wo-
bec rodziny i jej cztonkéw, spotecz-
nosci lokalnej, w $rodowisku ich
zamieszkania, w sytuacji zdrowia,
choroby i niepetnosprawnosci. Pie-
legniarka srodowiskowa Swiadczy
swoje ustugi na wniosek chorego,
ztozony w odpowiednim osrodku
Podstawowej Opieki Zdrowotnej
(POZ) w miejscu, w ktérym pacjent
jest zdeklarowany.

> Pielegniarska opieka dtugotermi-
nowa — opieka nad obtoznie i prze-
wlekle chorymi przebywajacymi
w domu. Pacjenci objeci takg opie-
ka nie wymagaja leczenia w wa-
runkach stacjonarnych, ze wzgledu
na istniejace problemy zdrowotne
wymagaja jednak systematycz-
nej i intensywnej domowej opieki
pielegniarskiej, realizowanej we
wspotpracy z lekarzem POZ. Swiad-
czenia udzielane s3 na podstawie
skierowania lekarza ubezpieczenia
zdrowotnego, do ktérego dofacza
sie karte oceny pacjenta do objecia
pielegniarska opiekg  dtugoter-
minowg domowa. Nalezy pamie-
ta¢, ze rodzina pacjenta lub jego



PROPOZYCJE [

opiekun faktyczny zapewnia $rod-
ki higieniczne i opatrunkowe, leki
i inne wyroby medyczne zlecone
przez lekarza ubezpieczenia zdro-
wotnego.

> Opiekunka S$rodowiskowa — nie-
sienie pomocy i $wiadczenie ustug
opiekunczych w odniesieniudo oséb
przewlekle chorych, samotnych
i niesamodzielnych, ktére nie maja
dostatecznego wsparcia ze strony
rodziny lub innych oséb z otoczenia.
O pomoc opiekunki srodowiskowej
nalezy sie zwraca¢ do Miejskiego
Osrodka Pomocy Spotecznej (MOPS)
lub Powiatowego Centrum Pomocy
Rodzinie (PCPR). Odptatnos¢ za ustu-
gi opiekunki srodowiskowej ustala
rada miasta lub rada gminy. W szcze-
go6lnie uzasadnionych przypadkach
mozna ja obnizy¢ lub catkowicie od
niej odstapic.

> Poradnie medycyny paliatywnej
i poradnie leczenia bélu — ambu-
latoryjna opieka nad chorymi z bé-
lem, dusznoscia, lekiem w trakcie
leczenia onkologicznego i u pa-
cjentéw zdyskwalifikowanych z le-
czenia przyczynowego przez onko-
logdw.

> Rozmaite fundacje i stowarzyszenia
oraz parafie — pomoc przy dostar-
czaniu lekarstw, w organizacji zaje¢
terapeutycznych, spotkan i kolonii
dla dzieci.

> Portal: Pomoc-Rodzinie.pl - tacze-
nie oséb potrzebujacych pomocy
z tymi, ktérzy chcg pomagac. Cho-
dzi o dawanie swojego czasu, uwa-
gi, umiejetnosci...

4. Cwiczenie podsumowujace: Wy-
mien formy pomocy osobie chorej
w rodzinie.

Przyktadowe wypowiedzi uczniéw:

> Osobie chorej w rodzinie moga po-
moc: lekarz, pielegniarka srodowi-
skowa, pielegniarka opieki dtugo-
terminowej, rehabilitant, psycholog.

> CzZonkowie rodziny moga pomoc
osobie chorej poprzez:

4, Podsumowanie

Wzmacniajacy wplyw choroby
cztonka rodziny
na wiezi rodzinne

Ostabiajacy wptyw choroby
cztonka rodziny na wiezi rodzinne

+  Wszyscy zaczynaja wspierac .
chorg osobe i pomagaja jej
przetrwac chorobe. To jedno-
czy rodzine.

« Troska o dobro fizyczne
i duchowe chorego powoduje | -
wzrost empatii, unikanie kon-
fliktow, by chory nie czut sie
ich przyczyna. .

« Wszyscy troszcza sie o osobe
chora.

+ Osoba chora ma lepszy kon-
takt z rodzing, wiecej czasu sie |«
jej poswieca.

« Pewne trudne sprawy zostajg |+
rozwigzane - zwraca sie uwage
na wazniejsze problemy.

« Rodzina w sytuacji choroby .
bliskiego spotyka sie razem,
cztonkowie rodziny stajg sie
sobie blizsi. .

« Czlonkowie rodziny zaczynaja
sie o siebie bardziej troszczy¢.

«  Wszyscy w rodzinie sobie po- |«
magaja.

« Pomagajac choremu, okazuja
mu mitos¢. .

« Pomoc osobie chorej wyma-
ga wspotpracy wszystkich
cztonkdw rodziny, co pozytyw- | e
nie wptywa na ich wzajemne
relacje.

Wiezi ulegajg pogorszeniu, poniewaz
osoba chora czuje sie odrzucona i po-
krzywdzona przez los i szuka winnych.
Rodzina odwraca sie wtedy od tej
osoby.

Czlonkowie rodziny czuja sie winni tej
sytuacji, co pogarsza stosunki rodzin-
ne.

Choroba cztonka rodziny moze dopro-
wadzi¢ do ktétni, np. gdy dziecko jest
chore rodzice mogga sie sprzeczac o to,
co dla niego bedzie najlepsze.

Chory czuje sie bezuzyteczny, bezrad-
ny i odpycha cztonkéw rodziny.
Choroba cztonka rodziny rodzi stres i
zdenerwowanie, co pogarsza relacje w
rodzinie.

Choroba powoduje lek i niepewnos¢,
co dalej bedzie i cztonkowie rodziny zte
emocje wytadowuja na innych.
Niektore osoby nie wytrzymujg stresu
zwigzanego z chorobg, przez co starajg
sie odcia¢ od bliskich.

Jezeli choroba jest ciezka, to utrudnia
ona komunikacje miedzy cztonkami
rodziny.

Choroba cztonka rodziny moze wywo-
tywac irytacje i zdenerwowanie oséb,
ktére sie nim opiekuja.

Trudno osobom w rodzinie udzwignac¢
trud opieki nad osoba chora. To moze
by¢ powodem rozpadu rodziny.

MILOSC

OBOJETNOSC

- bycie razem i rozmowe dotyczaca
uczu¢, emocji, przezy¢ kazdego
cztonka rodziny,

- wspdlng  prace  wykonywanga
w domu lub poza nim dla wspél-
nego dobra (np. zmywanie naczyn,
sprzatanie domu, robienie zaku-
pow, gotowanie, pieczenie),

- rekreacja — wspolny wypoczynek
(wspdlny spacer, wycieczka, gry
i zabawy stolikowe),

- wspdlne  spedzanie  wakagji.
W opiece nad chorym cztonkiem

rodziny moga pomoc wolontariu-

sze.

Niezbednym warunkiem zdrowia
jest mitos¢ w rodzinie. Wzmacnia ona
poczucie wtasnej wartosci, daje poczu-
cie bezpieczenstwa, akceptacji i szcze-
$cia. Whasciwe wychowanie personalne
zapewnia najlepszg promocje zdrowia.
Czyny negatywnie wptywajace na zdro-
wie nalezy gani¢ i przedstawia¢ ich
konsekwencje, jednoczesnie akcep-
tujac i chwalac wszelkie zachowania
prozdrowotne wystepujace w rodzinie.

Marianna Kiyk jest konsultantem w Pracowni Wychowania, Ksztalcenia Ogélnego i Zawodowego w Regionalnym
Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

Urszula Smok jest nauczycielem doradcq metodycznym wychowania do zycia w rodzinie oraz pedagogiki spe-
cjalnej w Zespole Szkdét Specjalnych w Piekarach Slgskich.

Ilona Brzozko jest nauczycielem w Zespole Szkoét Specjalnych w Piekarach Slgskich.
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Warto przeczytac

Justyna Podlewska: Interwencja prawna w sytuacji podejrzenia przemocy
wobec dziecka z niepetnosprawnosciq i chorego przewlekle’

1. Wprowadzenie

Dziecko z niepetnosprawnoscia lub chore przewlekle ma prawo do bezpiecznego i szczesliwego dziecinstwa, a rolg dorostych — gtéw-
nie rodzicow - ale takze organdw panstwa jest zapewnienie mu ochrony i optymalnych warunkéw do rozwoju. We wstepie do De-
klaracji Praw Dziecka (1959) - drugiego w historii dokumentu miedzynarodowego ustanawiajgcego prawa dziecka - stwierdzono, ze
dziecko z powodu niedojrzatosci fizycznej i umystowej wymaga szczegélnej opieki i troski oraz odpowiedniej ochrony prawnej za-
rowno przed urodzeniem, jak i po urodzeniu, co w Polsce reguluja réwniez przepisy Kodeksu postepowania karnego? i innych ustaw.

Zgodnie z art. 19 Konwencji o prawach dziecka®* kazde dziecko ma prawo do wychowywania sie w srodowisku wolnym od przemo-
cy. Konwencja zobowigzuje strony do podejmowania wtasciwych krokéw w dziedzinie ustawodawczej, administracyjnej, spotecznej
oraz wychowawczej w celu ochrony dziecka przed wszelkimi formami przemocy fizycznej, psychicznej, krzywda lub zaniedbaniem,
ztym traktowaniem lub wyzyskiem, w tym wykorzystywaniem w celach seksualnych.

W Konwencji istotna uwage zwrécono na potrzeby dzieci z niepetnoprawnoscia, podkreslajac w art. 23 prawo dziecka niepetnospraw-
nego do szczegoélnej troski i dostepnych srodkéw pomocy udzielanej uprawnionym do niej dzieciom oraz osobom odpowiedzialnym
za opieke nad nimi. Wskazano, ze dziecko psychicznie lub fizycznie niepetnosprawne powinno mie¢ zapewniona petnie normalnego
zycia w warunkach gwarantujacych mu godnos¢, umozliwiajacych osiggniecie niezaleznosci oraz utatwiajacych aktywne uczestnic-
two w zyciu spoteczenstwa*.

Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych sporzadzona w Nowym Jorku 13 grudnia 2006 r. i ratyfikowana przez Polske w 2012 .
zawiera najpetniejsza definicje niepetnosprawnosci, wskazujac, ze do oséb niepetnosprawnych zalicza sie te osoby, ktére maja dtugo-
trwale naruszong sprawnosc fizyczng, psychiczng, intelektualng lub w zakresie zmystéw, co moze — w potgczeniu z réznymi barierami
- utrudniac im petny i skuteczny udziat w zyciu spotecznym na zasadzie réwnosci z innymi osobami’ . W tym rozumieniu w niniejszym
opracowaniu jest uzywane pojecie dziecka z niepetnosprawnoscia, ponadto do tekstu zostato wtgczone pojecie dziecka przewlekle
chorego, gdyz dziecko to z powodu swojej choroby napotyka na bariery, ktére utrudniaja mu petny i skuteczny udziat w zyciu spo-
tecznym na zasadzie réwnosci z innymi osobami.

Dzieci z niepetnosprawnoscia sa szczegolna kategorig oséb doswiadczajacych przemocy w rodzinie. Dziecko niepetnosprawne,
bedac osoba niepetnoletnia, nie moze skutecznie samodzielnie realizowa¢ wszystkich przystugujacych mu praw oraz pozostaje ze
wzgledu na niepetnosprawnos¢ w zaleznosci od oséb dorostych (rodzicow, opiekunéw), w tym potencjalnego sprawcy przemocy.

Populacja dzieci niepetnosprawnych w Polsce

W Polsce w 2014 r. zyto 390,5 tys. 0s6b w wieku 0 - 19 lat niepetnosprawnych biologicznie (dla poréwnania: w 2009 r. - 460 tys.), co
stanowito 4,97% og6tu populacji w tym wieku. U blisko 30% dzieci z niepetnosprawnoscia biologiczng wystepowaty powazne ogra-
niczenia w wykonywaniu réznych czynnosci. Najwiekszy odsetek oséb z niepetnosprawnoscig biologicznag odnotowano w grupie
dzieci w wieku 10 - 14 lat (6,9%). W 2014 r. 239 tys. os6b w wieku 0 - 19 lat posiadato prawne orzeczenie o niepetnosprawnosci (spa-
dek 0 16 tys. w poréwnaniu z 2009 .)° .

Niepetnosprawnos¢ oraz przewlekte pozostawanie w ztlym stanie zdrowia sg bezspornie czynnikami ryzyka krzywdzenia dziecka.
Oznacza to, ze dzieci z niepetnosprawnoscia lub przewlekle chore o wiele czesciej spotykaja sie z przemoca niz ich petnosprawni
rowiesnicy. Duzo wieksza jest takze tzw. ciemna liczba krzywdzenia ze wzgledu na trudnosci w ujawnianiu i wykrywaniu krzywdzenia
dzieci z niepetnosprawnoscia, a takze z powodu problemoéw z dostepem do form interwencji, pomocy czy wymiaru sprawiedliwosci.

Wyniki badan prowadzonych wséréd oséb z niepetnosprawnoscia wskazuja, ze diagnoza niepetnosprawnosci intelektualnej zwieksza
ryzyko doswiadczenia krzywdzenia od 3 do 7 razy w poréwnaniu z populacjg 0gélna. Osoby z niepetnosprawnoscia sa czesciej ofia-
rami kradziezy, ale przede wszystkim znacznie czesciej niz osoby petnosprawne doswiadczaja réznych form przemocy. Szczegélnie
niepokojace sg wskazniki przemocy seksualnej oraz to, ze przestepstwa tego typu sg popetniane wielokrotnie w grupach znajdu-
jacych sie w réznych przedziatach wiekowych i w réznych $rodowiskach oraz w wiekszosci przypadkéw nie sg zgtaszane. Osoby z
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