Szawowni Paiistwo —
Dyreltonzy szl { placdwek odwiatowyceh,
Nauezyciele i Sprzymierzeiicy oSwiaty

Szanowni Panistwo, przyszto nam pracowa¢ w wyjatkowo trudnym okresie. Wszystkich nas to zaskoczyto,
dyrektoréw, nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw. Z dnia na dzierh musielismy wszyscy przestawic nie tylko nasze
dziatania, ale nawet sposéb myslenia. Do tego w mediach spotecznosciowych pojawito sie sporo niepochleb-
nych opinii na temat nauczycieli, czasami usprawiedliwionych, ale czesciej spowodowanych frustracja rodzi-
cow. Nie wspomne o zwyktym, niczym nieusprawiedliwionym hejcie.

W obrocie prawnym pojawity sie pojecia, ktore do tej pory w oswiacie nie funkcjonowaty, takie jak: zdalna
praca, zdalne nauczanie czy gotowos$¢ do wykonywania pracy. Nie sg to pojecia tozsame i kazde wynika z in-
nych przepiséw prawa. Szkoda, ze na samym poczatku jasno nie zdefiniowano tych poje¢ w odniesieniu do
szkoty, a przede wszystkim nie wyjasniono réznic. Z rozmdw z nauczycielami czy wpiséw na portalach spo-
tecznosciowych wynika, ze wiekszo$¢ nauczycieli utozsamiato nauke zdalng z pracg zdalng nauczycieli. | stad
dzisiaj tak duzo nieporozumien, zwtaszcza po wprowadzeniu do przepiséw MEN nowego pojecia: konsultacje.

Ale po kolei.

11 i 20 marca 2020 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej wydato nowe rozporzadzenia regulujace pro-
wadzenie ksztalcenia na odlegtos¢ w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania szkot i placod-
wek oswiatowych oraz okreslajace zasady prowadzenia nauczania na odlegtos¢, oceniania i klasyfikowania
uczniéw. W rozporzadzeniu czytamy, ze: § 4a. 1. W okresie od dnia 25 marca 2020 r. do dnia .... na obszarze
kraju ogranicza sie funkcjonowanie jednostek systemu oswiaty, przez ograniczenie obowiqzku swiadczenia pracy
przez pracownikdw tych jednostek na ich terenie, z wytqczeniem przypadkdw, gdy jest to niezbedne do realizowa-
nia zadan jednostek z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢ lub gdy jest to niezbedne dla za-
pewnienia ciggtosci funkcjonowania tych jednostek. Ten zapis nie wprowadza obligatoryjnie pracy zdalnej.
W rozporzadzeniu natomiast Minister okreslit zadania dyrektora szkoty zwigzane z organizowaniem ksztatce-
nia z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢. Pozostawit natomiast dyrektorowi autono-
mie w zakresie okreslenia zasad prowadzenia przez nauczycieli zdalnego ksztatcenia.

Pojecie pracy zdalnej wprowadza natomiast ustawa z dnia 2 marca 2020 r. o szczegdlnych rozwigzaniach
zwigzanych z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19, innych choréb zakaznych oraz
wywotanych nimi sytuacji kryzysowych (Art. 3.): W celu przeciwdziatania COVID-19 pracodawca moze polecié¢
pracownikowi wykonywanie, przez czas oznaczony, pracy okreslonej w umowie o prace, poza miejscem jej
statego wykonywania, jezeli wykonywanie pracy poza takim miejscem jest moZzliwe (praca zdalnay).

Kluczowe jest stowo moze. Zatem zdalne nauczanie nie oznacza jednoznacznie pracy zdalnej. Niekoniecz-
nie zdalne nauczanie musi by¢ prowadzone z domu nauczyciela, zwtaszcza gdy nie ma do tego warunkow.
Nauczyciel moze prowadzi¢ zdalne nauczanie, przebywajac w szkole. Latwiej by byto okresli¢ wtedy czas pracy
nauczyciela, ktéry po wyjsciu ze szkoty juz nie musiatby odbierac¢ telefonéw od uczniéw i rodzicéw. Dlatego
pytania zadawane na portalach spotecznosciowych: np. czy dyrektor moze poleci¢ nauczycielowi prowadzenie
konsultacji w szkole jest retoryczne. Moze.

Ale przede wszystkim dyrektor musi mie¢ swiadomos¢, ze ponosi petng odpowiedzialno$¢ za funkcjono-
wanie szkoty/placowki i pandemia z tej odpowiedzialnosci go nie zwalnia. Ze jest dysponentem srodkéw pu-
blicznych i moze by¢ kiedys rozliczony z ich wydawania. Bo moze sie zdarzy¢, ze pracownik (nauczyciel) nie
$wiadczy pracy zdalnej, tylko jest w gotowosci do wykonywania pracy, a wtedy przystuguje mu inne wyna-
grodzenia. Dlatego dyrektor, polecajgc pracownikowi wykonywanie pracy zdalnej, uzgadnia z pracownikiem
miejsce jej wykonywania, wyznacza okres i czas jej wykonywania oraz okresla szczegétowe zadania i ich
sposob realizacji.

Organizacje i porzadek w procesie pracy zdalnej oraz zwigzane z tym prawa i obowiazki pracownikéw usta-
la dyrektor w poleceniu o powierzeniu pracownikowi wykonywania pracy zdalnej — najlepiej na pismie.

Poza tym dyrektor ma obowiazek kontrolowaé wykonywanie pracy zdalnej oraz zada¢ od nauczyciela
szczegdtowej informacji o jej wynikach. To tak na wypadek, gdyby rodzice oficjalnie poskarzyli sie na nauczy-
ciela, ze nierzetelnie realizuje zadania zwigzane z powierzonym stanowiskiem (art.6 KN).

Ale to tylko wierzchofek géry lodowej. Po szczegoty zapraszam do RODN ,WOM” w Katowicach ... by¢ moze
réwniez w formie zdalnej.

dr Jerzy Grad

Dyrektor RODN ,WOM" w Katowicach
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PROGRAM KOMPLEKSOWEGO WSPOMAGANIA SZKOL

Przez wspomaganie nalezy rozumie¢ dziatania organu sprawujqcego nadzoér pedagogiczny lub dyrektora
szkoty lub placéwki majqce na celu inspirowanie i intensyfikowanie w szkole lub placéwce proceséw stuzqgcych
poprawie i doskonaleniu ich pracy, ukierunkowane na rozwdéj uczniéw i wychowankoéw.

Podstawy prawne

Karta Nauczyciela: Art. 70a. 3a. Ze srodkow na dofinansowanie doskonalenia zawodowego nauczycieli, o
ktérych mowa w ust. 1, dofinansowuje sie:

3) wspomaganie szkoét oraz sieci wspotpracy i samoksztatcenia dla nauczycieli prowadzonych przez pla-
cowki doskonalenia nauczycieli, poradnie psychologiczno-pedagogiczne, w tym poradnie specjalistyczne i
biblioteki pedagogiczne.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie nadzoru pedagogiczne-
go (Dz. U. poz. 1658 oraz z 2019 r.): §22. 1. Dyrektor szkoty lub placéwki we wspdtpracy zinnymi nauczycielami
zajmujqgcymi stanowiska kierownicze, w ramach sprawowanego nadzoru pedagogicznego: (...) 3) wspomaga
nauczycieli w realizacji ich zadan, w szczegélnosci przez: a) diagnoze pracy szkoty lub placéwki, b) planowanie
dziatari rozwojowych, w tym motywowanie nauczycieli do doskonalenia zawodowego, c) prowadzenie dziatari
rozwojowych, w tym organizowanie szkolen i narad; 4) monitoruje prace szkoty lub placéwki.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2019 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w
sprawie wymagan wobec szkét i placéwek (Dz. U. poz. 1575 z 2019).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2019 r. w sprawie dofinansowania do-
skonalenia zawodowego nauczycieli, szczegétowych celéw szkolenia branzowego oraz trybu i warunkdw kiero-
wania nauczycieli na szkolenia branzowe (Dz.U. 2019 poz. 1653).

Struktura programu:

« Zgtoszenie sie szkoty do programu.

« Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM” w Katowicach.

- Diagnoza wstepna - analiza czynnikéw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.

« Opracowanie ogdélnych zatozen programu dziatarh (RPW - Roczny Plan Wspomagania), dostosowanych
do potrzeb szkoty.

« Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsulta-
¢ji i spotkan z ekspertami. Monitorowanie procesu.

« Podsumowanie, wspdlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji za-
tozonych celéw.

Przyktady obszaréow wymagajacych wsparcia:

« agresja w szkole,

« konflikty w obrebie rady pedagogicznej,

- wspotpraca z rodzicami i otoczeniem,

« wdrazanie kompetencji kluczowych,

+ nizsze od oczekiwanych wyniki na egzaminach zewnetrznych,
- niedostosowanie metod pracy nauczycieli do potrzeb szkoty.

Korzysci dla szkoty: wymierne efekty pracy, cato$ciowe spojrzenie ekspertéw na szkote, wsparcie wyso-
kiej klasy specjalistow.

Zgtoszenia: Dziat Szkolen: kursy@womkat.edu.pl; szkolenia@womkat.edu.pl

Zapraszamy do wspotpracy!
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UCZEN
Z AUTYZMEM

na egzaminie osmoklasisty

DR ROMANA PATYK-LENARCZYK

zieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu to ucznio-
wie o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ktére
przektadaja sie na okreslone potrzeby egzaminacyjne. Spe-
cjalne potrzeby wynikaja ze zindywidualizowanego sposo-
bu nabywania wiedzy i umiejetnosci w procesie uczenia sie
w zwigzku ze specyfika ich funkcjonowania poznawczo-per-
cepcyjnego, ktére wymaga doktadnego rozpoznania w celu
doboru metod, srodkéw i tempa oddziatywan dydaktyczno-
-wychowawczych, zapewniajacych jak najlepsze warunki
dla rozwoju intelektualnego i osobowosciowego ucznidw.
Na podstawie art. 9a ust. 2 pkt 10 lit. a tiret trzecie Usta-
wy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst jedn.
Dz. U. z 2019 r. poz. 1481, ze zm.) Centralna Komisja Egza-
minacyjna podaje informacje o szczegdtowych sposobach
dostosowania warunkow i form przeprowadzania egzaminu
6smoklasisty do potrzeb zdajacych ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, w tym niepetnosprawnych, niedosto-
sowanych spotfecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym, oraz uczniéw, o ktérych mowa w art. 165 ust.
1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (cudzo-
ziemcow) — tekst jedn. Dz. U. z 2020 r., poz. 910.

Dostosowanie formy egzaminu polega

na przygotowaniu odrebnych arkuszy
dostosowanych do potrzeb i mozliwo-
$ci zdajacych.

+ zminimalizowanie ograniczen wy-
nikajacych z niepetnosprawnosci,
niedostosowania spotecznego lub
zagrozenia tym niedostosowaniem;

+ zapewnienie miejsca pracy odpo-
wiedniego do potrzeb edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych
zdajaceqgo;

« wykorzystanie sprzetu specjalistycz-
nego i srodkéw dydaktycznych;

« przedtuzenie czasu przewidzianego
na przeprowadzenie egzaminu;

« ustalenie zasad oceniania rozwigzan
zadan wykorzystywanych do prze-
prowadzania egzaminu, uwzgled-
niajacych potrzeby edukacyjne oraz
mozliwosci psychofizyczne zdajacego;

+ zapewnienie obecnosci i pomocy w
czasie egzaminu nauczyciela wspo-
magajacego zdajacego w czytaniu lub
pisaniu lub specjalisty odpowiednio
z zakresu danego rodzaju niepetno-

Warunki

sprawnosci, niedostosowania spo-
tecznego lub zagrozenia tym niedo-
stosowaniem, jezeli jest to niezbedne
dla uzyskania wtasciwego kontaktu
ze zdajacym lub pomocy w obstudze
sprzetu specjalistycznego i srodkéw
dydaktycznych.

Warunki

Mozliwe dostosowania warunkow i form egzaminu ogfa-
szane s3 na stronach internetowych CKE i okregowych ko-
misji egzaminacyjnych co roku, w sierpniu, w komunikacie
dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Dostosowania
obowiazujace na egzaminie dsmoklasisty w 2020 r. zostaty
ogtoszone w Komunikacie dyrektora Centralnej Komisji Eg-
zaminacyjnej z 6 sierpnia 2019 r. w sprawie szczegétowych
sposoboéw dostosowania warunkéw i form przeprowadzania
egzaminu ésmoklasisty w roku szkolnym 2019/2020.

Mozliwe formy dostosowania dla uczniéw z autyzmem,
w tym z zespotem Aspergera, zostaty zapisane w punkcie VII
tabeli 1. ww. komunikatu. Podstawa dostosowania egzami-
nu do potrzeb tej grupy zdajacych sg orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, wydane przez zespdt orzekajacy
dziatajacy w publicznej poradni psychologiczno-pedago-
gicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej, zgodnie
z przepisami Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 7 wrzednia 2017 r. w sprawie orzeczen i opinii wyda-
wanych przez zespoty orzekajqce dziatajqce w publicznych
poradniach psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2017 r.
poz. 1743).

Procedura dostosowywania warunkéw i formy egzaminu
6smoklasisty w 2020 r. dla zdajacych ze specjalnymi potrze-
bami egzaminacyjnymi zostata opisana w Informacji o spo-
sobie organizacji i przeprowadzania egzaminu ésmoklasisty
w roku szkolnym 2019/2020 oraz ww. komunikacie dyrektora
CKE.

Mozliwe dostosowania na egzaminie 6smoklasisty
dla uczniow z autyzmem, w tym zespotem Aspergera (ta-
bela 1. komunikatu dyrektora CKE) to:

1. Arkusz dostosowany do dysfunkgcji, ktéry uwzglednia:

a) przediuzenie czasu,

b) uprawnienie do nieprzenoszenia odpowiedzi na
karte odpowiedzi, czyli zaznaczanie odpowiedzi do
zadan zamknietych tylko w zeszycie zadan egzami-
nacyjnych.

Czas pracy zapisany na stronie tytutowej arkusza jest

obowiazujacy (nie wymaga przedtuzenia):

jezyk obcy

jezyk polski matematyka

nowozytny

- do 180 minut - do 150 minut - do 135 minut

Do arkuszy z jezykéw obcych nowozytnych dofgczona
jest ptyta CD z dostosowanym nagraniem, czyli z wydtuzo-
nymi przerwami na zapoznanie sie z zadaniami sprawdzaja-
cymi rozumienie ze stuchu i ich wykonanie.
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2. Korzystanie z pomocy nauczyciela wspomagajacego
przy odczytywaniu polecen i tekstdw oraz przy zapisy-
waniu odpowiedzi ucznia. Jest mozliwe tylko wtedy, gdy
w toku edukacji uczen zostat wdrozony do takiej wspét-
pracy z nauczycielem. Jezeli zdajacy korzysta z pomocy
nauczyciela wspomagajgcego, przebieg egzaminu musi
by¢ rejestrowany za pomoca urzadzenia zapisujacego
dzwiek. Zapis dzwiekowy stanowi integralng czes¢ pracy
egzaminacyjnej.

3. Zapisywanie odpowiedzi do zadan na komputerze
- przystuguje wtedy, gdy gteboko$¢ zaburzenia grafii
uniemozliwia odczytanie i dokonanie prawidtowej oceny
pracy egzaminacyjnej lub gdy zdajacy postuguje sie alter-
natywnymi i wspomagajacymi metodami komunikacji.
Zasady przeprowadzania egzaminu dla oséb korzystaja-
cych z pomocy nauczyciela wspomagajacego lub wyko-
rzystujacych komputer podczas egzaminu sa okreslone
w Informacji o sposobie organizacji i przeprowadzania
egzaminu 6smoklasisty obowiqzujqgcej w roku szkolnym
2019/2020'.

4. Obecnos¢ w sali osoby niezbednej do uzyskania witasci-
wego kontaktu ze zdajacym oraz/lub pomocy w obstu-
dze specjalistycznego sprzetu i Srodkéw dydaktycznych
- osoba ta moze by¢ cztonkiem zespotu nadzorujacego.

5. Dostosowanie miejsca pracy do dysfunkcji ucznia.

W latach 2019 - 2021 6smoklasista przystepuje do
egzaminu z trzech przedmiotéw obowigzkowych: jezyka
polskiego, matematyki, jezyka obcego nowozytnego (an-
gielskiego, francuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego, ro-
syjskiego, ukrainskiego lub wioskiego). Uczerh moze wybrac
tylko ten jezyk, ktérego uczy sie w szkole w ramach obo-
wigzkowych zaje¢ edukacyjnych. Od 2022 r. 6smoklasista
bedzie przystepowat do egzaminu z czterech przedmiotéw
obowigzkowych, tj.: jezyka polskiego, matematyki, jezyka
obcego nowozytnego oraz jednego przedmiotu do wyboru
(biologii, chemii, fizyki, geografii lub historii).

Dostosowania formy arkuszy egzaminacyjnych
na egzaminie osmoklasisty

> Arkusze dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera (O..-200-...) sg przygotowywane na podsta-
wie arkuszy standardowych (...-100-...), zgodnie z zalece-
niami specjalistow.

> Dostosowania pod wzgledem graficznym: wyrdzniona
informacja o numerze kazdego zadania i liczbie punk-
téw mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiek-
szone odstepy miedzy wierszami w tekstach i pionowy
uktad odpowiedzi, dodanie miejsca na rozwigzanie za-
dan, ujednolicenie czcionek.

> Dostosowania pod wzgledem merytorycznym: modyfi-
kacje tresci zadan, wyjasnienia stownictwa do tekstow
zrédtowych, uproszczenia polecen w zadaniach, dodat-
kowe opisy do rysunkéw, usuniecie materiatow zrédto-
wych.

> Przy kazdym zadaniu zamknietym zostata umieszczona

informacja o sposobie zaznaczenia wtasciwej odpowiedzi.
Ponizej zamieszczono przyklady arkuszy standardo-
wych i dostosowanych.

Arkusz standardowy a dostosowany
- jezyk polski 2019

Arkusz zadan z zakresu jezyka polskiego dla uczniéw
z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera (OPOP-200-1904)
zostat przygotowany na podstawie arkusza OPOP-100-1904,
zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Uczniowie otrzymali
zadania dostosowane pod wzgledem merytorycznym (wy-
jasniono stownictwo do tekstéw Zrédtowych, uproszczono
polecenia zadan) oraz graficznym (wyrdézniono informacje
o numerze kazdego zadania i liczbie punktéw mozliwych do
uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy
wierszami w tekstach i zastosowano pionowy uktad odpo-
wiedzi). Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono in-
formacje o sposobie zaznaczenia wiasciwej odpowiedzi.

Zadanie 1. (0-1)

Sposréd podanych pytan wskaz to, na ktore nie moz-
na znalez¢ odpowiedzi w przytoczonym fragmencie
utworu Antoine’a de Saint-Exupéry’ego. Wybierz wiasci-
wa odpowiedz sposréd podanych.

A. Kiedy przyjazn sie konczy?

B. Kogo mozna uznac za przyjaciela?

C. Jak podtrzymac¢ wiez z przyjacielem?
D. Jakie sa niezbedne warunki przyjazni?

Arkusz dostosowany OP0O-200

Zadanie 1. (1 pkt)

Sposrod podanych pytan wskaz to, na ktore nie moz-
na znalez¢ odpowiedzi w przytoczonym fragmencie
utworu Antoine’a de Saint-Exupéry’ego. Otocz kétkiem
poprawna odpowiedz.

A. Czy Maty Ksigze powrdcit na swoja planete?
B. Jaka tajemnice zdradzit lis Matemu Ksieciu?

C. Za kogo czut sie odpowiedzialny Maty Ksigze?

Brak pytan o przyjazn, przyjaciela — unikanie pojec¢ abs-
trakcyjnych i dotyczgcych interakcji spotecznych

Zadanie 3. (0-1)

Ocen prawdziwos¢ podanych stwierdzen w odnie-
sieniu do przytoczonego fragmentu oraz catego utworu
Maty Ksigze. Wybierz P, jesli stwierdzenie jest prawdzi-
we, albo F - jesli jest fatszywe.

' Patrz: Instrukcja przeprowadzania egzaminu ésmoklasisty dla zdajqgcych korzystajqcych z komputera podczas egzaminu oraz Instrukcja przeprowadzania egzaminu

6smoklasisty dla zdajqgcych korzystajqcych z pomocy nauczyciela wspomagajqcego.
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Wszystkie réze przedstawione w utworze

. L P F
Maty Ksigze sa symbolem skromnosci
W utworze Maty Ksigze lis jest uosobie- p E
niem przebiegtosci i chytrosci.

Arkusz dostosowany OPO-200

Zadanie 3. (1 pkt)

Ocen prawdziwos$¢ podanych stwierdzen w odnie-
sieniu do przytoczonego fragmentu oraz catego utwo-
ru Maly Ksigze. Otocz kétkiem P, jesli stwierdzenie jest

prawdziwe, albo F -jesli jest falszywe.

Wszystkie réze przedstawione w utworze

Maty Ksigze sa skromne.

W utworze Maty Ksigze lis jest przebiegty

i chytry.

Arkusz standardowy a dostosowany
— matematyka 2019

Arkusz zadan z zakresu matematyki dla uczniéw z auty-
zmem, w tym z zespotem Aspergera (OMAP-200-1904) zo-
stat przygotowany na podstawie arkusza OMAP-100-1904,
zgodnie z zaleceniami specjalistéw. Uczniowie otrzymali
arkusze dostosowane pod wzgledem graficznym: wyréznio-
no informacje o numerze kazdego zadania i liczbie punktéw
mozliwych do uzyskania za jego rozwigzanie, zwiekszono
odstepy miedzy wierszami, dodano opis rysunku, zastoso-
wano pionowy ukfad odpowiedzi. W zadaniach zamknie-
tych umieszczono informacje o sposobie zaznaczenia wta-
Sciwych odpowiedzi oraz dodano miejsca na rozwigzanie
zadan - brudnopis. W zadaniach otwartych uszczegétowio-
no polecenia i wskazano miejsca na zapisanie odpowiedzi.

Arkusz standardowy OMA-100
Zadanie 3. (0-1)
W tabeli zapisano trzy wyrazenia.

[ 5%.108.5*

I (5"°:52)-108

i 28.58.58

Ktore z tych wyrazen sg réowne 508? Wybierz wlasciwag
odpowiedz sposréd podanych.

A.Tylkolill. | B.Tylkollilll. | C.Tylkoll. | D.Tylko lll.

Arkusz dostosowany OMA-200

Zadanie 3. (1 pkt)

W tabeli zapisano trzy wyrazenia.

I 5%.108.5*

I (5:52)-108

I 28.58.58

Ktore z tych wyrazen sa réwne 50%? Otocz kétkiem
poprawng odpowiedz.
A.Tylko i ll.
B. Tylko Ili lll.
C. Tylko Il.
D. Tylko Ill.

Arkusz standardowy a dostosowany
- jezyk obcy nowozytny 2019 (na przykiadzie
jezyka angielskiego)

Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzgle-
dem graficznym: wyrézniono informacje o numerze kazdego
zadania i liczbie punktéw mozliwych do uzyskania za jego
rozwigzanie, zwiekszono odstepy miedzy wierszami w tek-
stach i zastosowano pionowy uktad odpowiedzi, usunieto
niektére materialy zdjeciowe. Zmodyfikowany zostat takze
temat wypowiedzi pisemnej. W zwigzku z wydtuzonym cza-
sem trwania egzaminu na ptycie CD w zadaniach sprawdza-
jacych rozumienie tekstéow stuchanych wydtuzono przerwy
przeznaczone na zapoznanie sie z trescig zadan oraz ich roz-
wigzanie. Przy kazdym zadaniu zamknietym umieszczono in-
formacje o sposobie zaznaczenia wiasciwej odpowiedzi.

Zadanie 4. (0-4)

Ustyszysz dwukrotnie cztery wypowiedzi zwigzane
z robieniem zakupow (4.1.-4.4.). Do kazdej z nich do-
bierz wtasciwa reakcje (A-E). Wpisz rozwigzania do ta-
beli.

Uwaga! Jedna reakcja zostata podana dodatkowo
i nie pasuje do zadnej wypowiedzi.
A. No thanks, I'm just looking.
B. Not really. They are too tight.
C. In the changing rooms over there.
D. | can't decide. | like both of them.
E. Of course. Can you tell me what’s wrong with it?

4.1. 4.2, 4.3. 4.4

PRZENIES ROZWIAZANIA ZADAN 1., 2. ORAZ 4. NA KAR-
TE ODPOWIEDZI!
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Zadanie 4. (4 pkt)

Ustyszysz dwukrotnie cztery wypowiedzi zwigzane
z robieniem zakupow (4.1.-4.4.). Do kazdej z nich do-
bierz wlasciwa reakcje (A-E). Wpisz odpowiednig litere
w kazda kratke. Uwaga! Jedna reakcja zostala podana

dodatkowo i nie pasuje do zadnej wypowiedzi.

Wypowiedzi: Reakcje:

A. No thanks, I'm just looking.
B. Not really. They are too tight.
C. In the changing rooms over there.

D. | can't decide. | like both of them.

E. Of course. Can you tell me what's
wrong with it?

a4. | |

Arkusz standardowy OJA-100

Zadanie 12. (0-4)
Przeczytaj tekst. Wybierz poprawne uzupetnienie luk
12.1.-12.4. Zakresl jedna z liter: A, B albo C.

T .
‘ hqnhuldna o a ’
Al ot |
?‘ s

AN UNUSUAL HOUSE

An eco-friendly building made of old plastic bottles has re-
cently appeared in Atlanta, USA. Some students heard about
a house like that in Algeria and they wanted 12.1. _____the
idea. When they were building the house, 12.2. _ peo-
ple stopped to watch. Most of them didn’t believe it would
be a comfortable place to live in. When the building 12.3.

, they returned to see the final result. The walls of the
house are made of plastic bottles, sand, cement, earth and
dry grass. After a month spent in the house, the students are
sure 12.4. ____ the building gives good protection from
the heat and it won't fall apart in heavy rain, either.

12.1. A.tryingout  B.tryout C. to try out
12.2. A.alotof B. much C.any

A. was C. has
12.3. completed B. completed completed
12.4. A.how B. that C.such

PRZENIES ROZWIAZANIA NA KARTE ODPOWIEDZI!

Arkusz dostosowany OJA-200

Zadanie 12. (4 pkt)

Przeczytaj tekst. Wybierz poprawne uzupetnienie luk

12.1.-12.4. Otocz kétkiem jedna z liter: A, B albo C.
AN UNUSUAL HOUSE

An eco-friendly building made of old plastic bottles has re-
cently appeared in Atlanta, USA. Some students heard about
a house like that in Algeria and they wanted 12.1. _____ the
idea. When they were building the house, 12.2. _____ peo-
ple stopped to watch. Most of them didn't believe it would
be a comfortable place to live in. When the building 12.3.
__,they returned to see the final result. The walls of the
house are made of plastic bottles, sand, cement, earth and
dry grass. After a month spent in the house, the students are
sure 12.4. ___ the building gives good protection from

the heat and it won't fall apart in heavy rain, either.

12.1.

A. trying out
B. try out
C.totry out

12.2.
A.alot of
B. much

C.any

12.3.

A. was completed
B. completed

C. has completed
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12.4.
A. how
B. that

C.such

* %%

Wszystkie typy arkuszy egzaminu dsmoklasisty wraz

Bibliografia:

z modelami odpowiedzi i transkrypcjami nagran sg publiko-
wane na stronach internetowych CKE i OKE:
> www.cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/arkusze/2019-2
> www.oke.jaworzno.pl/www2/index.php/homepa-
ge/237-komunikaty-ogolne/891-arkegzosm2019
Ponadto na stronach internetowych znajduja sie, oprécz
informatoréw o egzaminie (ukazujgcych sie na dwa lata
przed egzaminem) materialy dodatkowe, takie jak: filmy
oraz arkusze pokazowe ze wszystkich przedmiotéw (wraz
z arkuszami dostosowanymi).

1. Informacja o sposobie organizacji i przeprowadzania egzaminu ésmoklasisty w roku szkolnym 2019/2020 .

2. Komunikat dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z 6 sierpnia 2019 r. w sprawie szczegdfowych sposobdw dostosowa-
nia warunkdw i form przeprowadzania egzaminu ésmoklasisty w roku szkolnym 2019/2020

3. Sprawozdanie z egzaminu ésmoklasisty 2019 w wojewddztwie Slgskim

4. Strona CKE: https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/

5. Strona OKE w Jaworznie: http://www.oke.jaworzno.pl/www?2/index.php/egzamin-osmoklasisty

Dr Romana Patyk-Lenarczyk jest pracownikiem Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Jaworznie.

Ustawa o systemie oswiaty (Dz. U.z 2019 ., poz. 1481
ze zm.)

Art. 44zs [Wymagania do egzaminu 6smoklasisty]

Egzamin &ésmoklasisty jest przeprowadzany na pod-
stawie wymagan okreslonych w podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, o ktoérej
mowa w przepisach wydanych na podstawie art. 47 ust. 1
pkt 1 lit. b ustawy - Prawo oswiatowe, oraz sprawdza, w jakim
stopniu uczen lub stuchacz spetnia te wymagania.

Art. 44zu [Forma egzaminu 6smoklasisty]

1. Egzamin ésmoklasisty jest przeprowadzany w formie
pisemnej.

3. Egzamin 6smoklasisty obejmuje nastepujace przed-
mioty obowigzkowe:

1) jezyk polski;

2) matematyke;

3) jezyk obcy nowozytny;

4) jeden przedmiot do wyboru sposréd przedmiotow:
biologia, chemia, fizyka, geografia lub historia.*

*Art. 295 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepisy
wprowadzajace ustawe - Prawo oswiatowe (Dz. U.z 2017
r., poz. 60 ze zm.)

1. Egzamin 6smoklasisty, o ktérym mowa w rozdziale 3b
ustawy zmienianej w art. 15, w brzmieniu nadanym niniej-
szg ustawa, jest przeprowadzany, poczawszy od roku szkol-
nego 2018/2019, z zastrzezeniem ust. 2.

2. W latach szkolnych 2018/2019 - 2020/2021 egzamin
6smoklasisty obejmuje nastepujace przedmioty obowigz-
kowe:

1) jezyk polski;

2) matematyke;

3) jezyk obcy nowozytny.

3. Poczawszy od roku szkolnego 2021/2022, egzamin
6smoklasisty, o ktérym mowa w rozdziale 3b ustawy zmie-

Warto wiedziec!

G

Wybrane przepisy prawne regulujace kwestie egzaminu 6smoklasis

nianej w art. 15, w brzmieniu nadanym niniejsza ustawa,
obejmuje przedmioty, o ktérych mowa w art. 44zu ust. 3
ustawy zmienianej w art. 15, w brzmieniu nadanym niniej-
sza ustawa.

Art. 44zy. [Deklaracje sktadane przed egzaminem
osmoklasisty]

1. Rodzice ucznia lub stuchacz sktadaja dyrektorowi
szkoty, nie pézniej niz do dnia 30 wrzesnia roku szkolnego,
w ktérym jest przeprowadzany egzamin ésmoklasisty, pi-
semna deklaracje:

1) wskazujaca jezyk obcy nowozytny, z ktérego uczen
lub stuchacz przystapi do egzaminu ésmoklasisty;

2) wskazujaca przedmiot do wyboru, o ktérym mowa w
art. 44zu ust. 3 pkt 4;

3) informujaca o zamiarze przystapienia do egzaminu
6smoklasisty z danego przedmiotu lub przedmiotéw, o
ktérych mowa w art. 44zu ust. 3 pkt. 2 i 4, w jezyku danej
mniejszosci narodowej, mniejszosci etnicznej lub jezyku re-
gionalnym.

2. Rodzice ucznia lub stuchacz moga ztozy¢ dyrektorowi
szkoty, nie p6zniej niz na 3 miesigce przed terminem egza-
minu ésmoklasisty, z zastrzezeniem art. 44zx ust. 4, pisemng
informacje o:

1) zmianie jezyka obcego nowozytnego wskazanego w
deklaracji;

2) zmianie przedmiotu do wyboru, o ktérym mowa w
art. 44zu ust. 3 pkt 4, wskazanego w deklaracji;

3) rezygnacji z przystapienia do egzaminu 6smoklasisty
z danego przedmiotu lub przedmiotéw, o ktérych mowa w
art. 44zu ust. 3 pkt. 2 i 4, w jezyku danej mniejszosci narodo-
wej, mniejszosci etnicznej lub jezyku regionalnym.

Opracowanie: Adam Pukocz, konsultant w Regionalnym
Osrodku Doskonalenia Nauczycieli, WOM” w Katowicach
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DOSTEP A DOSTEPNOSC

— precyzja wypowiedzi pisemnej w
otwartych zadaniach egzaminacyjnych
na przykladzie biologii

ADAM PUKOCZ

0Od Redakgji: Niniejszy artykut to kolejna pozycja cyklu poswieconego znacze-
niu jezyka w edukacji szkolnej — w tym w kontekscie egzaminéw réznego ro-
dzaju. Poprzednio opublikowalismy (FN 1(75)2020):

o Aleksandra Szkutnik-Stoktosa: Jak wspierac ucznia w osiggnieciu sukcesu na

egzaminie maturalnym z biologii.

« Dr Ewa Chorazy: Wypracowanie szkolne i egzaminacyjne z historii (Narracja

historyczna - interpretacja przez jezyk)

czniowie, ale i czesto nauczyciele

wskazuja na koniecznos¢, przewi-
dzenia rozwigzan zawartych w kluczu
odpowiedzi, aby otrzymac punkt za
odpowiedz w zadaniu otwartym. Pro-
blem dos$¢ czesto nie dotyczy koniecz-
nosci uzycia w wypowiedzi pisemnej
konkretnego stowa, a raczej jego nie-
uzycia, lub tez uzycia go w odpowied-
niej formie, co nadaje mu odpowiednie
Znaczenie.

Jak wazne jest uzycie sformutowa-
nia w odpowiedniej formie, pokazuje
przyktad zawarty w tytule artykutu. Do-
step i dostepnosc. Rozwazmy sytuacje,
kiedy w informacji do zadania podano
pewne wartosci rozmiaréw lisci ro-
$lin rosnacych na stoku potudniowym
w zestawieniu z rozmiarami lisci ro$lin
tego samego gatunku rosnacych na
stoku potnocnym. Polecenie wymaga
od ucznia sformutowania wniosku na
podstawie podanych wynikéw pomia-
réow. Nietrudno sie domysle¢, ze zmien-
na niezalezna jest stopien nastonecz-
nienia, a zmienna zalezng - rozmiar
lisci. Rozmiar lisci zalezy zatem od do-
stepu czy dostepnosci do Swiatta. | tu
pojawia sie problem, dlaczego jedna
z odpowiedzi bedzie btedna, a jedna
poprawna? Jako ze zaréwno jedne, jak
i drugie rosliny miaty dostep do $wiatta
(jedne wiekszy, drugie mniejszy), wiec
trudno uznac za poprawne stwierdze-
nie, ze rozmiar lisci zalezy od dostepu
do swiatta - bo maja go wszystkie ro-

8

$liny. Mozna natomiast stwierdzi¢, ze
ilo$¢ Swiatta byta rézna - zatem rosliny
te réznita dostepnos¢ swiatta. Dostep
bowiem jest albo go nie ma, dostep-
nos$¢ natomiast jest okre$leniem pew-
nej gradacji — wiekszej lub mniejszej.
Takich jak ten przykltadéw mozna
by wskaza¢ wiele. Pierwszym wszak
etapem do osiggniecia sukcesu egza-
minacyjnego jest wtasciwe odczytanie
polecenia - to problem wielu uczniéw
i nierzadko nauczycieli — i udzielenia
odpowiedzi adekwatnie do czasowni-
ka operacyjnego (wyjasnij, uzasadnij,
podaj), ale zodwotaniem do wszystkich
elementéw polecenia, w tym tego, co
nalezy w odpowiedzi uwzglednié. Jeze-
li zatem polecenie wymaga od ucznia
wyjasnienia, to w odpowiedzi powin-
no znalez¢ sie przedstawienie zalezno-
$ci lub zwigzkdéw (rozpoznanie przyczy-
ny i skutku oraz wskazanie drogi, ktéra
prowadzi od przyczyny do skutku),
natomiast juz polecenie: wykaz wyma-
ga istotnie wykazania zwigzku (czaso-
wego, przestrzennego, przyczynowo-
-skutkowego) miedzy faktami (budowa
- funkcja, budowa - srodowisko, itp.),
przy czym tym razem bez wnikania
w przyczyny. Innym trudnym polece-
niem jest uzasadnienie czegos, tj. po-
danie argumentéw, odnoszacych sie do
materiatu Zrédtowego, stanowigcego
obudowe zadania lub wiedzy ucznia.
Te trzy czasowniki operacyjne (wy-
jasnij, uzasadnij, wykaz) dotycza za-

dan sprawdzajacych najczesciej badane
na egzaminach wymaganie, jakim jest
rozumowanie i argumentacja. Problem
tkwi w tym, Zze uczen niejednokrot-
nie styka sie z tymi zadaniami po raz
pierwszy w sytuacji egzaminacyjnej.
Rzadko bowiem w gotowych ofertach
wydawniczych pojawiaja sie zadania
tego typu. Czesciej zadania w podrecz-
nikach sprawdzaja stopier opanowania
wiadomosci, tj. wymien, podayj, okresl,
rzadziej poréwnaj, czy opisz. Tak dtu-
go zatem, jak na lekcjach nie bedziemy
sprawdzali stopnia opanowania umie-
jetnosci rozumowania i argumentacji,
tak te zadania beda stanowity najwiek-
szy problem na egzaminach, zaréwno
tych maturalnych, jak o 6smoklasisty.
Rozwazmy inny przykfad. Zadanie
polega na wyjasnieniu, w jaki sposéb
wspotdziatanie aparatow szparkowych
i drewna sprawia, ze mozliwy staje sie
transport wody w roslinie. Czy wyja-
$nienie, w ktérym uczen w odpowiedzi
podaje, ze drewno transportuje wode,
ktéra paruje za posrednictwem apara-
tow szparkowych jest poprawne? Z kil-
ku powodéw nie. Przede wszystkim
zamieniony jest skutek z przyczyna - to
aparaty szparkowe napedzajg trans-
port wody w drewnie, a nie odwrotnie.
Ponadto wyjasnienie powinno odnosic¢
sie do mechanizmu - czyli pomostu
miedzy skutkiem a przyczyna. W tym
przypadku jest to sita ssaca wywotana
transpiracja. Nie oznacza to oczywi-
scie, ze nalezy koniecznie uzy¢ sfor-
mutowania — sita ssaca. Moze to by¢:
podcisnienie, zasysanie, podcigganie,
wzrost cisnienia osmotycznego etc., ale
z wypowiedzi musi wynika¢, ze uczen
rozumie, dlaczego parowanie wody po-
woduje jej transport w drewnie.
Pozostanmy w tematyce gospo-
darki wodnej. Uczet ma do dyspozycji
zlewki z woda, w ktérej zanurzono liscie
rosliny pewnego gatunku. Rosliny po-
zostawiono na pewien czas, po ktérym
poréwnano poziom wody w zlewkach.
Jak sie nietrudno domysle¢, transpiracja
spowodowata pobieranie wody przez
liscie. Sformutowanie wniosku na pod-
stawie uzyskanych wynikéw wymaga
uwzglednienia wptywu transpiracji na
pobieranie wody przez rosline. Zatem,
czy wniosek - transpiracja wptywa na
pobieranie wody przez rosline jest po-
prawny? Jako ze wody w zlewce uby-
to, mozemy stwierdzi¢, Zze transpiracja
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warunkuje/umozliwia pobieranie wody
przez rosline. Widoczny jest zatem kie-
runek wptywu - pobudzajacy. Moze to
i absurdalne, ale mégtby by¢ hamujacy.
Bez okreslenia zatem kierunku wptywu
(tu: pobudzajacego) odpowiedz nie jest
w petni poprawna. Jesli wiec mozna
okresli¢ kierunek wplywu - nalezy to
zrobic.

Podobny przyktad dotyczy wptywu
ADH na resorpcje wody w nerkach - po-
prawnie sformutowany wniosek bedzie
brzmiat: ADH zwieksza intensywnos$¢
resorpcji wody w nerkach, btednie -
ADH warunkuje intensywno$¢ resorpgji
wody w nerkach.

Przyczyna innych probleméw w pre-
cyzji wypowiedzi sg zawarte w pole-
ceniu sformutowania: brak i niedobdr.
Pierwsze moze powodowac zahamo-
wanie czego$, drugie - hamowanie.
Przyktadem moze by¢ jedno z zadan
w arkuszu maturalnym, w ktérym zdaja-
cy miat wyjasni¢, dlaczego przy niedo-
borze witaminy C moga pekac naczynia
krwionosne. W odpowiedzi nalezato
odnies¢ sie do budowy naczyn krwio-
nosnych, ale nie na tym polegat gtéwny
problem zdajacych. Najczestsze btedy
wynikaty z sformutowan odnoszacych
sie do zahamowania syntezy kolagenu.
Jako ze uposledzenie syntezy kolagenu
ma charakter ilosciowy, nieuprawnione
jest sformutowanie zahamowanie, a do-
puszczalne — hamowanie - jako proces
trwajacy, prowadzacy do zmniejszenia
jego syntezy. Wazne jest zatem, czy
mamy do czynienia z brakiem i zahamo-
waniem, czy niedoborem i tym samym
hamowaniem. Podobnie - sformutowa-
nia: otwieranie (czego$) i niezamykanie
(czegos). Brak jondw wapnia w synapsie
powoduje nieotwieranie sie pecherzy-
kéw synaptycznych, a nie ich zamyka-
nie — bo wczedniej nie byty otwarte. To
tak jak z drzwiami w mieszkaniu - jedli
ich nie otwieramy, nie znaczy, ze je za-
mykamy, bo pewnie sg zamkniete.

Innym przyktadem obrazujagcym
wage doprecyzowania wypowiedzi,
jest niejednoznaczno$¢ pewnych okre-
slen, np. powierzchnia wyspy. Czy ozna-
cza to jej wielko$¢, czy jej morfologie?
Jezeli zatem w informacji do zadania
okreslono liczbe wybranych gatun-

kéw zwierzat réznych wysp w zalezno-
$ci od powierzchni w m? danej wyspy,
whniosek: liczba gatunkéw (okreslonych
w poleceniu) zalezy od powierzchni wy-
spy, bez okreslenia wielkosci jest nie-
precyzyjne, wiec nie w petni poprawne.
Pamietajmy, ze przyznanie punktu za
odpowiedz, czy to w praktyce szkol-
nej, czy w przypadku prac egzamina-
cyjnych powinno nastapi¢ jedynie za
odpowiedz w petni poprawng - czyli
za pokonanie trudnosci zadania. Obra-
zowo rzecz biorac, nie wykonat zadania
ktos, kto miat np. dojechac z Katowic do
Warszawy, ale zepsut mu sie samochéd
i dojechat tylko do todzi.

Inne przyktady to sformutowania:
jest wiekszy i zwieksza. Kiedy nalezy
uzy¢ w odpowiedzi danego okreslenia?
Ot6z jezeli nalezy opisa¢ wynik, wte-
dy cos jest np. wieksze, ale jezeli nale-
zy okredli¢ wptyw czego$ na co$, czyli
sformutowac wniosek — wtedy musimy
okresli¢ kierunek tego wptywu - nale-
zy uzy¢ sformutowania: zwieksza lub
zmniejsza.

Takich jezykowych wpadek mozna
by wymieniac jeszcze sporo. Np. stwier-
dzenie: enzymy to biatka - poprawne,
ale juz biatka to enzymy bedzie btedem.
Niskie pH powoduje zniszczenia biatka
kapsydu wirusa nie bedzie poprawne,
ale juz - zniszczenie struktury biatka —
mozna uznac za poprawne. Zniszczeniu
ulega nie tyle biatko, ale jego struktura
przestrzenna. Czy przykfad z infekcja
RNA-wiruséw, kiedy to w komorce na-

stepuje synteza DNA na podstawie RNA
wirusowego, a nie synteza DNA z RNA
wirusowego, czy tez przeksztatcenie
RNA wirusowego na DNA gospodarza,
bo przeciez RNA wirusowe nie zmieni
sie w DNA gospodarza, a stanowi jedy-
nie matryce do syntezy DNA.

Pamietajmy, ze ksztatcenie ogodl-
ne zarébwno w szkole podstawowej,
jak i ponadpodstawowej, o czym trak-
tujg preambuty obydwu podstaw pro-
gramowych ma na celu rozwijanie
i doskonalenie umiejetnosci rozu-
mowania, argumentowania i wnio-
skowania, a takze sprawnego ko-
munikowania si¢ w jezyku polskim,
w tym czytania ze zrozumieniem i pisa-
nia tworczego.

Przygotowujac zatem ucznia do eg-
zaminu w zakresie rozumowania i ar-
gumentacji, nalezy zwrdci¢ uwage na
koniecznos¢ opanowania wiedzy doty-
czacej réznych zaleznosci elementéw
srodowiska przyrodniczego, np. zalez-
nosci w obrebie organizmu oraz mie-
dzy organizmami, miedzy organizmami
a $rodowiskiem, zaleznosci funkcjonalne
i strukturalne, przestrzenne i czasowe.
Trzeba ksztattowac umiejetnosci mysle-
nia w kategorii przyczyna - skutek, ana-
lizowania informacji zawartych w ma-
teriale zrodtowym oraz przeksztatcania
materiatu Zrédtowego, tak aby powstat
schemat przyczynowo-skutkowy. Ale, co
bardzo istotne, doskonali¢ umiejetnosci
formutowania odpowiedzi w sposéb lo-
giczny i poprawny jezykowo.

Adam Pukocz jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach, egza-
minatorem, arbitrem, rzeczoznawcq podrecznikow.
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OCENIANIE PRACY
NAUCZYCIELA

— nowy (stary?) tryb oceny

MONIKA BEDNARSKA-BAJER, IWONA
CHECINSKA, MARIA GUZIK, CEZARY
LEMPA, WIESEAWA SZOPA, BEATA
SZYDEOWSKA, MALGORZATA
WIERZBICKA, JOANNA ZUREK

inister Edukacji Narodowej w Rozporzqdzeniu z dnia
19 sierpnia 2019 r. w sprawie trybu dokonywania oce-
ny pracy nauczycieli, w tym nauczycieli zajmujqcych stanowi-
ska kierownicze, szczegétowego zakresu informacji zawartych

w karcie oceny pracy, sktadu i sposobu powotywania zespotu

oceniajqcego oraz szczegétowego trybu postepowania odwo-

tawczego (Dz. U. 2019 poz. 1625) okreslit tryb dokonywania
oceny pracy nauczyciela, zasad, ktore wczesniej zostaty opi-
sane w artykule 6a ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta

Nauczyciela' (Dz. U.z 2019 . poz. 2215).

W roku szkolnym 2018/2019 obowigzywaty zasady oce-
ny pracy nauczyciela, ktére opieraty sie na analizie spetnienia
kryteriow wskazanych przez ministerstwo.

W nowych przepisach prawnych, obowigzujacych od
1 wrzesnia 2019 r. powrécono do wymagan zawartych w ar-
tykule 6a ustep 1e: Ocena pracy nauczyciela dotyczy stopnia
realizacji obowiqzkdw okreslonych w art. 6 i art. 42 ust. 2 oraz
w art. 5 ustawy Prawo oswiatowe w zakresie wszystkich obsza-
réw dziatalnosci szkoty.

Artykut 6 Karty Nauczyciela opisuje obowiazki nauczycie-
li. Zgodnie z tym artykutem nauczyciel obowigzany jest:

1) rzetelnie realizowac zadania zwiqzane z powierzonym
mu stanowiskiem oraz podstawowymi funkcjami szkoty:
dydaktycznq, wychowawczq i opiekuriczq, w tym zadania
zwiqzane z zapewnieniem bezpieczeristwa uczniom w cza-
sie zajec¢ organizowanych przez szkote;

2) wspierac kazdego ucznia w jego rozwoju;

3) dqzyc do petni wiasnego rozwoju osobowego;

3a) doskonali¢ sie zawodowo, zgodnie z potrzebami szkoty;

4) ksztatci¢ i wychowywac mfodziez w umitowaniu Ojczyzny,
w poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej,
w atmosferze wolnosci sumienia i szacunku dla kazdego
cztowieka.

Artykut 42 ust. 1 ustawy Prawo oswiatowe okredla, ze
czas pracy nauczyciela zatrudnionego w petnym wymiarze
zajec nie moze przekracza¢ 40 godzin na tydzien.

W ust. 2 zapisano, ze w ramach czasu pracy, o ktérym
mowa w ust. 1, oraz ustalonego wynagrodzenia nauczyciel
obowiazany jest realizowac:

1) zajecia dydaktyczne, wychowawcze i opiekuricze, prowa-

! Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U.z 2019 r., poz. 2215).

dzone bezposrednio z uczniami lub wychowankami albo

na ich rzecz, w wymiarze okreslonym w ust. 3 lub ustalo-

nym na podstawie ust. 4a albo ust. 7;

inne zajecia i czynnosci wynikajqce z zadan statutowych

szkoty, w tym zajecia opiekuricze i wychowawcze, uwzgled-

niajqce potrzeby i zainteresowania uczniéw;

3) zajecia i czynnosci zwiqzane z przygotowaniem sie do za-
jec, samoksztatceniem i doskonaleniem zawodowym.
Trzecim kryterium jest przepis wynikajacy z art. 5 usta-

wy Prawo oswiatowe?. Przepis ten brzmi: Nauczyciel w swoich
dziataniach dydaktycznych, wychowawczych i opiekuriczych
ma obowiqzek kierowania sie dobrem ucznidw, troskq o ich
zdrowie, postawe moralnq i obywatelskq, z poszanowaniem
godnosci osobistej ucznia.

Zgodnie z powyzszymi przepisami dyrektor szkoty/pla-
cowki dokonuje oceny pracy nauczyciela. | tu rodzi sie pyta-
nie, w jaki sposéb zobiektywizowaé ocene pracy nauczycie-
la, uwzgledniajac kryteria opisane na dos¢ duzym poziomie
0go6lnosci? To wiasnie pytanie stato sie poczatkiem dyskusji
prowadzonej w grupie dyrektoréw uczestniczacych w pracy
sieci szkoét z terenu Sosnowca. Postanowilismy opracowacd
wskazniki spetnienia kryteriéw. Nad wskaznikami najpierw
pracowali nauczyciele, ktérzy byli przedstawicielami rad
pedagogicznych, a nastepnie dyrektorzy szkoét. Efektem tej
pracy jest przedstawiony w tym artykule dokument: Zasady
oceny pracy nauczyciela szkoty podstawowej. Aby utatwi¢ do-
konywanie oceny pracy nauczyciela zostata przygotowana
aplikacja w Excelu, ktérej uzupetnianie pozwala na refleksje
tak nauczyciela nad swoja praca jak i dyrektora oceniajacego
prace nauczyciela. Aplikacja ta jest mozliwa do pobrania ze
strony internetowej RODN ,WOM” w Katowicach w zaktadce
Zarzqdzanie i prawo oswiatowe>.

S

Zasady oceny pracy nauczyciela Szkoty Podstawowej

Podstawa prawna:

1. Ustawa Karta Nauczyciela
(tekst jednolity Dz. U.z2019r., poz.2215) — w szczeg6lno-
sciart.6,6a,7i42.2.

2. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe.
(tekst jednolity Dz.U.z2019r., poz. 1481 1818) —w szcze-
golnosci art. 5168

3. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19
sierpnia 2019 r. w sprawie trybu dokonywania oceny pra-
cy nauczycieli, w tym nauczycieli zajmujqcych stanowiska
kierownicze, szczegétowego zakresu informacji zawartych
w karcie oceny pracy, sktadu i sposobu powotywania zespo-
tu oceniajgcego oraz szczegétowego trybu postepowania
odwotawczego (Dz. U. 2019, poz. 1625).

I. Ogoélne zasady dokonywania oceny pracy nauczyciela
1. Praca nauczyciela, z wyjatkiem pracy nauczyciela stazysty,
podlega ocenie. Ocena pracy nauczyciela moze by¢ doko-

2 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (tj. Dz. U. z 2019 . poz. 1148, 1078, 1287, 1680, 1681,1818, 2197, 2248, z 2020 1., poz. 374).
3 https://www.womkat.edu.pl/pl/Aktualnosci/?id=53539/ZARZADZANIE_|_PRAWO_W_OSWIACIE
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nana w kazdym czasie, nie wczeéniej jednak niz po upty-
wie roku od dokonania oceny poprzedniej lub oceny do-
robku zawodowego, z inicjatywy dyrektora szkoty lub na
whniosek:
1) nauczyciela,
2) organu sprawujgcego nadzér pedagogiczny,
a w przypadku nauczycieli placéwek doskonalenia
nauczycieli — kuratora o$wiaty,
3 organu prowadzacego szkote,
4) rady szkoty,
5) rady rodzicow.

. Na ocene pracy nauczyciela nie moga mie¢ wptywu jego
przekonania religijne i poglady polityczne, a takze odmo-
wa wykonania przez niego polecenia stuzbowego, gdy
odmowa taka wynikata z uzasadnionego przekonania, ze
wydane polecenie byto sprzeczne z dobrem ucznia albo
dobrem publicznym.

. Dyrektor szkoty jest obowigzany dokonac oceny pracy na-
uczyciela w okresie nie dluzszym niz 3 miesigce od dnia
ztozenia wniosku, a w przypadku oceny pracy dokonywa-
nej z wlasnej inicjatywy — w okresie nie dtuzszym niz 3
miesigce od dnia powiadomienia nauczyciela na pismie
o rozpoczeciu dokonywania oceny jego pracy, z zastrze-
zeniem terminu okreslonego w ust. 1.

. Do okreséw, o ktérych mowa w ust. 3, nie wlicza sie okre-
séw usprawiedliwionej nieobecnosci nauczyciela w pracy,
trwajacej dtuzej niz 14 dni oraz okresow ferii szkolnych
wynikajacych z przepisbw w sprawie organizacji roku
szkolnego.

. Ocena pracy nauczyciela ma charakter opisowy i jest za-
koniczona stwierdzeniem uogélniajacym:

1) ocena wyrézniajaca,
2) ocena bardzo dobra,
3) ocena dobra,

4) ocena negatywna.

Podstawa

prawna Kryteria oceny pracy

nauczyciela

6.

7.

8.

10

11.

Oceny pracy nauczyciela dokonuje dyrektor szkoty, ktory
przy jej dokonywaniu:
1) zasiega opinii rady rodzicéw,
2) moze zasiegnac opinii samorzadu uczniowskiego,
3) nawniosek nauczyciela zasiega, a z wtasnej inicjaty-
wy moze zasiegna¢ opinii wtasciwego doradcy me-
todycznego na temat pracy nauczyciela, a w przy-
padku braku takiej mozliwosci — opinii innego
nauczyciela dyplomowanego lub mianowanego.
Ocene pracy ustala sie po zapoznaniu nauczyciela z jej
projektem oraz wystuchaniu jego uwag i zastrzezen.
Na wniosek nauczyciela podczas zapoznawania go z pro-
jektem oceny pracy oraz wystuchania jego uwag i zastrze-
zen moze by¢ obecny przedstawiciel wskazanej przez na-
uczyciela zaktadowej organizacji zwiazkowe;j.

. Nauczyciel moze zgtosi¢ uwagi i zastrzezenia do projektu

oceny pracy rowniez w formie pisemnej, w terminie 5 dni
roboczych od dnia zapoznania go z projektem oceny.

.Nauczyciel, po ustaleniu oceny jego pracy, otrzymuje

karte oceny pracy zawierajaca jej uzasadnienie oraz po-
uczenie o mozliwosci wniesienia odwotania albo wniosku
0 ponowne ustalenie oceny.

Dyrektor szkoty dorecza nauczycielowi oryginat karty oce-
ny pracy. Kopie karty oceny pracy wtacza sie do akt osobo-
wych nauczyciela.

. Dyrektor szkoty przekazuje odwotanie od oceny pracy na-

uczyciela do organu sprawujgcego nadzér pedagogiczny,
w terminie 5 dni roboczych od dnia otrzymania odwota-
nia. Dyrektor szkoty dofacza pisemne odniesienie sie do
zarzutéw podniesionych w odwofaniu.

Wskazniki poziomu spelniania poszczegéinych kry-
teriow oceny pracy nauczycieli na poszczegéinych
stopniach awansu zawodowego oraz sposoby doku-
mentowania ich spetnienia

Wskazniki oceny pracy nauczyciela

oceny pracy

Art. 6. KN* 1) rzetelnarealizacja zadan zwia-

zanych z powierzonym stano-

1.1 Planuje prace dydaktyczng zgodnie z przyjetym w szkole sposobem, uwzglednia-
jac przeprowadzong wczesniej diagnoze (wnioski - rekomendacje — dziatania).

wiskiem oraz podstawowymi 12
funkcjami szkoty: dydaktycz- |

Opracowuje wymagania edukacyjne na podstawie celéw szczegétowych podsta-
wy programowej, uwzgledniajac kompetencje kluczowe.

na, wychowawczg i opiekun-
cz3, w tym zadania zwiazane | 1.3
z zapewnieniem bezpieczen-

Realizujagc wymagania edukacyjne, uwzglednia zadania szkoty oraz warunki i
sposob realizacji podstawy programowe;j.

stwa uczniom w czasie zajec | 14
organizowanych przez szkote

Realizujgc wymagania edukacyjne, uwzglednia aktualnie obowigzujaca wiedze
naukowa.

1.5 Dostosowuje metody, formy pracy i srodki dydaktyczne adekwatnie do realizowa-
nych wymagan edukacyjnych.

1.6 Stosuje ré6zne metody pracy, dostosowujac je do potrzeb ucznia, grupy i oddziatu
(indywidualizacja).

1.7 Podczas realizacji wymagan na lekgji (zajeciach) ksztatci kompetencje kluczowe.

1.8 Postepuje zgodnie z obowigzujacymi w szkole przepisami prawa (nie stwierdzono
nieprawidtowosci w przestrzeganiu prawa).

1.9 Przestrzega dyscypliny pracy.

1.10 Prowadzi dokumentacje zgodnie z przepisami prawa, w tym wewnatrzszkolnego
(dopuszczalne jest jedno uchybienie w ciggu potrocza).

4 Ustawa Karta Nauczyciela.
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Podstawa
prawna

Kryteria oceny pracy
nauczyciela

Wskazniki oceny pracy nauczyciela

oceny pracy

1.11 Odpowiedzialnie (wykonane w sposéb doktadny, nalezyty, porzadny, wiasciwy,
solidny) i terminowo realizuje powierzone przez dyrektora zdania dydaktyczne,
wychowawcze i opiekuricze oraz inne zadania zlecone przez dyrektora.

2)

wspieranie kazdego ucznia w
jego rozwoju

2.1 Przeprowadza diagnoze potrzeb oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw/gru-
py.

2.2 Planuje swoje dziatania z uczniami, korzystajac z wynikéw diagnozy.

2.3 Realizuje dziatania na podstawie opracowanego planu, uwzgledniajagc wyniki
przeprowadzonej diagnozy (indywidualizacja, zajecia pozalekcyjne, pomoc socjal-
na).

2.4 Angazuje uczniéw do prezentowania swoich uzdolnien w obszarach edukacji,
sportu, wychowania.

2.5 W procesie uczenia sie uczniow stosuje informacje zwrotng w formie oceny ksztat-
tujacej (ocena — stopien z komentarzem, ocena opisowa zawierajaca komentarz)
ze szczeg6lnym zwréceniem uwagi na komentarz okreslajacy, co uczen umie, cze-
go jeszcze nie umie lub opanowat stabo i co powinien zrobic — jak sie uczy¢.

2.6 Umiejetnie diagnozuje i monitoruje indywidualne potrzeby ucznia — np. dobiera
odpowiednie narzedzia diagnostyczne, stosujac ocenianie biezace (ustne i pisem-
ne), prowadzi diagnoze na wejsciu, diagnozuje gotowosc¢ szkolng ucznia, jako wy-
chowawca prowadzi karty obserwacji ucznia.

2.7 Prowadzac zajecia z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, uwzgled-
nia ich indywidualne potrzeby.

2.8 Wykorzystujac wyniki diagnozy potrzeb i mozliwosci ucznia, formutuje wnioski i
rekomendacje do dalszej pracy.

2.9 Na podstawie wnioskéw i rekomendacji planuje dziatania doskonalace proces dy-
daktyczno-wychowawczy i opiekunczy.

2.10 Monitoruje i pozyskuje informacje dotyczaca organizacji procesu uczenia sie
ucznidw (trafnos¢ doboru metod i form pracy do zaktadanych celéw uczenia sie
uczniéw).

2.11 Inspiruje, przygotowuje uczniéw do udziatu w konkursach, turniejach, olimpia-
dach, zawodach lub innych dziataniach szkolnych i pozaszkolnych (uroczysto-
$ciach, akcjach).

2.12 Wdraza innowacyjne rozwigzania dydaktyczne lub organizacyjne lub metodycz-
ne, ktére skutkujg pozytywnymi efektami dla ucznidw i przyczyniaja sie do pod-
niesienia jakosci pracy szkoty (dostosowuje program do indywidualnych potrzeb
uczniéw, uwzgledniajac dziatania innowacyjne).

3)

dazenie do petni wiasnego
rozwoju osobowego

3.1 Poprzez whasny przyktad inspiruje uczniéw do rozwijania pasji, zainteresowan, ta-
lentow.

3.2 Aktywnie (czynnie, przejawiajac inicjatywe) uczestniczy w pracach zespotéw dzia-
fajacych w szkole.

3.3 Wspétpracuje z innymi nauczycielami w organizacji zaje¢, imprez, uroczystosci
szkolnych.

3.4 Stosuje na lekgji / zajeciach narzedzia multimedialne i informatyczne, dostosowa-
ne do specyfiki prowadzonych zajec.

3.5 Na podstawie wnioskéw i rekomendacji wynikajacych z prowadzonego przez dy-
rektora nadzoru pedagogicznego realizuje dziatania doskonalace proces dydak-
tyczno-wychowawczy i opiekunczy.

3.6 Analizuje wdrozone dziatania pod katem pozytywnych efektéw w pracy z uczniem.

3.7 Opierajac sie na wiedzy i umiejetnosciach zdobytych w ramach doskonalenia za-
wodowego, modyfikuje dotychczasowe dziatania.

3.8 Uczestniczy we wdrazaniu dziatar innowacyjnych, jezeli szkota takie organizuje.
Jest autorem lub wspotautorem projektéw lub przedsiewzie¢ edukacyjnych, wy-
chowawczo-profilaktyczno-opiekurnczych.

3.9 Prowadzi lekcje /zajecia otwarte dla nauczycieli (zgodnie z ustaleniami wewnatrz-
szkolnymi).

3.10 Prowadzi lekcje /zajecia otwarte dla rodzicéw (zgodnie z ustaleniami wewnatrz-
szkolnymi).

3.11 Dzieli sie przyktadami wtasnej dobrej praktyki edukacyjnej, publikujac je w réz-
nych zrédtach i mediach (elektronicznych i papierowych).
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Podstawa
prawna
oceny pracy

Kryteria oceny pracy
nauczyciela

Wskazniki oceny pracy nauczyciela

3.12 Wymienia sie doswiadczeniami dotyczacymi metodyki nauczania lub rozwiazy-
wania probleméw wychowawczych (np. w sieciach wspétpracy i samoksztatcenia,
podczas konferencji, warsztatow, seminariéw tematycznych, spotkan zespotow
samoksztatceniowych).

3a) doskonalenie zawodowe zgod-
ne z potrzebami szkoty

3a.1 Okresla swoje potrzeby w zakresie doskonalenia, dostosowujac je do potrzeb
szkoty.

3a.2 Doskonali swoéj warsztat pracy, podnoszac kompetencje zawodowe w zakresie
nauczanego przedmiotu lub rodzaju prowadzonych zajec.

3a.3 Uczestniczy w doskonaleniu zawodowym organizowanym w szkole.

3a.4 Uczestniczy w szkoleniach zewnetrznych zgodnie z potrzebami szkoty i wtasnym
rozwojem zawodowym.

3a.5 Nabyte w procesie doskonalenia kompetencje wykorzystuje w swojej pracy zgod-
nie z potrzebami szkoty.

4) ksztatcenie i wychowywa-
nie mtodziezy w umitowaniu
ojczyzny, w poszanowaniu
Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej, w atmosferze wol-
nosci sumienia i szacunku dla
kazdego cztowieka

4.1 Realizuje cele wychowawcze opisane w podstawie programowe;j.

4.2 Realizuje dziatania wychowawcze zawarte w statucie szkoty.

4.3 Realizuje dziatania wychowawcze zgodnie z przyjetym przez szkote programem
wychowawczo-profilaktycznym.

4.4 W pracy z uczniami stosuje zasade szacunku dla drugiego cztowieka.

4.5 Ksztattuje u uczniéw szacunek do drugiego cztowieka oraz postawy obywatel-
skie, patriotyczne i prospoteczne.

4.6 Ksztattuje postawe przywigzania do kraju ojczystego, dorobku i dziedzictwa
narodowego.

5) dbanie o ksztattowanie u
uczniéw postaw moralnych i
obywatelskich zgodnie z ideg
demokracji, pokoju i przyjazni
miedzy ludZzmi réznych naro-
-dow, ras i Swiatopogladéw

5.1 Ksztattuje u ucznidéw postawy dialogu oraz umiejetnosci stuchania innych i rozu-
mienia ich pogladdw.

5.2 Ksztattuje u ucznidéw postawy szacunku i otwartosci dla innych kultur.

Art.42.2.2 2) realizacja innych zajec i czyn- | 42.2.2.1 Prowadzi diagnoze dotyczaca zainteresowan i potrzeb uczniow.
GHE] WYLEIFEIED 2 ek 42.2.2.2 Prowadzi zajecia pozalekcyjne wynikajace z zainteresowan i potrzeb uczniéw
statutowych szkoty, w tym e,
A AT . oraz mozliwosci szkoty.
zajec¢ opiekunczych i wycho-
h ledniaj h
wawezych uwzgledniaacych | 4,523 Inspiruje ucznidéw i uczestniczy w dziataniach wolontariatu.
potrzeby i zainteresowania
uczniéw w ramach czasu pra- . o . " a
¢y i ustalonego wynagrodze- 42.2.2.4 Uczestniczy w wyjsciach i wycieczkach dostosowanych do zainteresowan
- uczniéw, planu wycieczek szkolnych (niewynikajacych z podstawy programo-
wej).
Art.5.UPO°> | Kierowanie sie dobrem uczniéw, | 5.1 Stosuje obowigzujace w szkole regulaminy, instrukcje, procedury dotyczace bez-

troskg o ich zdrowie, postawe
moralng i obywatelska, z posza-
nowaniem ich godnosci osobistej
w dziataniach dydaktycznych, wy-
chowawczych i opiekunczych

pieczenstwa (nie naruszyt zadnej z obowigzujacych procedur).

5.2 Realizuje dziatania opisane w programie wychowawczo-profilaktycznym dotycza-
ce bezpieczenstwa.

5.3 Podejmuje i realizuje dziatania majace na celu diagnoze poczucia bezpieczenstwa
fizycznego i psychicznego ucznidw.

5.4 Aktywnie i rzetelnie petni dyzury zgodnie z regulaminem i harmonogramem.

5.5 Podejmuje lub/irealizuje dziatania majace na celu zapoznanie uczniéw z prawami
dziecka i konwencja o prawach dziecka.

5.6 Przestrzega praw dziecka (nie wptynety uzasadnione, potwierdzone skargi ustne
lub pisemne na zachowanie nauczyciela naruszajace prawa dziecka lub skargi
okazaty sie bezzasadne).

5.7 Podejmuje dziatania, ktére zapobiegaja wykluczeniu spotecznemu uczniéw (np.
przemoca w szkole, zachowaniami ryzykownymi zwigzanymi z uzaleznieniami,
inicjacja seksualna, brakiem pozytywnych wzorcéw i autorytetéw akceptowanych
przez mtodziez).

> Ustawa Prawo oswiatowe.
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11l. Sposob obliczania poziomu spetnienia kryteriow
1. Ocene pracy nauczyciela ustala sie po ustaleniu pozio-
mu spetniania wszystkich kryteriow oceny pracy okreslo-
nych w przepisach, z zastosowaniem wskaznikéw oceny
pracy okreslonych w tym regulaminie.
2. W przypadku ustalenia poziomu spetniania wskaznikéw
kryteriéw oceny pracy na poziomie:
1) 85% i powyzej — nauczyciel otrzymuje ocene wy-
rézniajaca;
2) 70% i powyzej — nauczyciel otrzymuje ocene bar-

dzo dobrg;

3) 50% i powyzej — nauczyciel otrzymuje ocene do-
bra;

4) ponizej 50% — nauczyciel otrzymuje ocene nega-
tywna.

3. Za spetnienie danego wskaznika dyrektor przyznaje
1 punkt.

4. Poziom spetniania kryteridw oceny pracy nauczyciela
ustala sie wedtug wzoru:

=X1+X2+X3+---+Xn
Y

- 100

gdzie:

z — oznacza ustalony poziom spetniania
wskaznikéw kryteriow oceny pracy nauczy-
ciela,

..X — oznacza liczbe punktéw uzyskanych
za poszczegblne wskazniki oceny pracy
nauczyciela w zakresie kryteriéw — sume
punktéw uzyskana za poszczegdlne wskaz-
niki,

Y — oznacza maksymalna liczbe punktéw do

uzyskania przez nauczyciela

IV. Delegowanie zadan zwigzanych z oceng pracy na-
uczycieli na wicedyrektoréw lub innych cztonkéw kadry

kierowniczej — szczegotowe okreslenie kompetencji po-

szczegolnych oséb

1. Dyrektor deleguje uprawnienia na wicedyrektoréw lub
innych cztonkéw kadry kierowniczej zgodnie z planem
nadzoru pedagogicznego.

2. Wicedyrektorzy lub inni cztonkowie kadry kierowniczej
na podstawie prowadzonej dokumentacji przygotowu-
ja propozycje oceny pracy nadzorowanych nauczycieli
i przedstawiaja jg dyrektorowi szkoty.

3. Dyrektor szkoty na podstawie przygotowanej przez wi-
cedyrektoréw lub innych cztonkéw kadry kierowniczej
dokumentacji opracowuje projekt oceny pracy nauczy-
ciela, ktéra przedstawia ocenianemu nauczycielowi.

V. Zasady wprowadzania regulaminu

1. Regulamin jest opiniowany przez rade pedagogiczna.

2. Regulamin jest wprowadzany zarzadzeniem dyrektora
szkoty.

VI. Zasady wprowadzania zmian do regulaminu
1. Zmiany w regulaminie wprowadzane sg w przedstawio-
ny ponizej sposob.

1) Zmiany moga zaproponowac:

a) dyrektor szkoty,
b) przedstawiciele rady pedagogiczne;j.

2) Zaproponowane zmiany sg opiniowane przez rade
pedagogiczna.

3) Po zaopiniowaniu przez rade pedagogiczng zmia-
ny do obowigzujacego regulaminu wprowadzane
sg zarzadzeniem dyrektora

2. Regulamin obowiazuje zgodnie z zapisami zarzadzenia
dyrektora.

VIl. Termin obowiazywania regulaminu

1. Niniejszy regulamin obowigzuje od ...........c..ccceunennee.

Monika Bednarska-Bajer jest dyrektorem w SP nr 3 w Sosnowcu; Maria Guzik jest dyrektorem w SP nr 35 w So-
snowcu; Wiestawa Szopa jest dyrektorem w SP nr 15 w Sosnowcu; Beata Szydlowska jest nauczycielkg w Zespole
Szkot Elektronicznych i Informatycznych w Sosnowcu; Malgorzata Wierzbicka jest dyrektorem w SP nr 10 w So-
snowcu; Joanna Zurek jest dyrektorem w ZSO nr 11 w Sosnowcu; Iwona Checinska jest dyrektorem w ZSO nr 5 w
Sosnowcu; Cezary Lempa jest konsultantem w RODN ,WOM" w Katowicach.

Forum Nauczycieli

KWARTALNIK

Redakcja

> 0 EGZAMINACH MATURALNYCH
> 0ROZWOJU GRUPY
> 0 WSPOLPRACY ZINSTYTUCIAMI RULTURY

> PROPOZYCE

~Forum Nauczycieli”

zaprasza do wspdtpracy i do dzielenia sie uwagami o zamieszczanych w pismie artykutach.

forum@womkat.edu.pl

. el
2 Saskie. ooskonaisAN
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Zasady przyjmowania tekstéw do publikacji na stronie:
1ttps://www.womkat.edu.pl/pl/Publikacje/Kwartalnik_FORUM_Nauczycieli.

\a tej stronie réwniez poprzednie numery kwartalnika w wersji elektronicznej.
Propozycje artykutdw mozecie Pafstwo przysyta¢ poczta elektroniczng pod adresem:
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_ROZMOWA DUSZ”

Jak autysta staje sie artysta

BARBARA KWAS

Artyku’r ten poswiecony jest rozwi-
janiu komunikacji dzieci autystycz-
nych poprzez ekspresje teatralna. Jako
czynny logopeda oraz animator teatru
pragne przyblizy¢ nowatorskg metode
pracy Kelly Hunter, ktéra zachwycita mnie
od pierwszego kontaktu z nig dwa lata
temu. Goraco wierze, ze dla specjalistow
ze wspomnianych dziedzin, a takze dla
kazdego pedagoga, edukatora, artysty
czy po prostu rodzica, przyjecie tego nie-
zwyktego podejscia do dziecka stanie sie
zrédtem radosci i uwolni od schematycz-
nego myslenia.

Co do zasady, spektrum zaburzen ko-
munikacji u 0s6b autystycznych jest duze.
Cze$¢ dzieci potrafi porozumiewad sie
mowa lub przynajmniej symbolami czy
gestami, lecz sg tez osoby okreslane jako
nieméwiace. Z mojej praktyki logope-
dycznej wynika, ze grupa nieméwigcych
dzieci autystycznych stanowi okoto 50%
wszystkich  pacjentéw  autystycznych.
Dzieci stabo komunikujgcych sie jest wiec
duzo, ale fakt, ze osoby te nie potrafig po-
stugiwac sie mowa, nie oznacza wcale, ze
nie pragna i nie potrzebuja nawigzac facz-
nosci z drugim cztowiekiem.

Kelly Hunter, angielska aktorka, rezy-
serka i edukatorka, stworzyta autorska
metode rytmu serca, ktérg z sukcesami
praktykuje w Londynie. Hunter, dawniej
aktorka Royal Shakespeare Company, od
20 lat pracuje z dzie¢mi autystycznymi. Jej
podejscie sprawdza sie w dziataniu z kaz-
dym dzieckiem - petnosprawnym i auty-
stycznym, bez wzgledu na wystepujacy
stopien trudnosci komunikacyjnych.

Kluczem do porozumienia jest prowa-
dzenie komunikacji w rytmie bicia ludz-
kiego serca, rytmie, ktéry mistrzowsko
stosowat William Szekspir. Konstrukcja
utworéw Szekspira odzwierciedla regu-
larnos¢ pulsowania serca poprzez odpo-
wiednio dobrany rytm sylab budujacych
tekst. W czasie zajec stosujemy poetyckie
metrum pentametru jambicznego i wy-
korzystujemy ruch oraz ekspresje emocjo-

nalnq i wokalnq szekspirowskich postaci'
- méwi Hunter.

Koto rytmu serca - gra rozpoczy-
najaca kazdorazowo zajecia

W kazdym spotkaniu uczestnicza
dzieci autystyczne i zawodowi aktorzy.
Zajecia zaczynaja sie zawsze takim sa-
mym powitaniem. Dzieci wraz z dorosty-
mi (aktorami lub rodzicami w sekwencji
jedno dziecko na jednego akompaniuja-
cego dorostego) i prowadzacym siedzg
na podtodze w kole. Wszyscy kftadg swoje
dfonie na sercu i powoli wybijajac rytm
swojego serca, mowia witaj. Stowo to
naturalnie podpiera wybijany rytm. War-
to przedtuzy¢ samogtoski w tym stowie,
aby byto ono bardziej spiewne: wiii-taaaj.
Prowadzacy prébuje przy tym nawigzac
kontakt wzrokowy z wszystkimi dzie¢mi
w kole. Oczekuje, ze uczestnicy dotacza
sie do wybijania rytmu i wypowiadania
stowa witaj — jezeli nie wszyscy bedg miec¢
taka che¢, podtrzymuje rytm, ale nie zmu-
sza do dziatania. Gdy rytm zostanie przez
grupe ztapany, wybija go, dodajac imiona
dzieci: witaj Olu, witaj Jasiu itd. (Spiewnie).
Po przywitaniu wszystkich prowadzacy
mowi Pof6z dfonie i kladzie skrzyzowane
rece na podfodze. Dzieci robig to samo,
a nastepnie razem z prowadzacym bija
brawo - to zaproszenie dla wszystkich, by
dotaczyli do klaskania. Ta rutyna pomaga
dzieciom zrozumie¢ zasade gry i okresla
czas jej zakonczenia.

Kolejnym wariantem tej zabawy jest
nadanie wypowiadanemu stowu witaj
zabarwienia emocjonalnego. Prowadzacy
mowi: Zrébmy wesotq buzie i powiedzmy
witaj. Wprowadzajac to ¢wiczenie, nie na-
lezy méwi¢: WyobraZcie sobie, ze jestescie
radosni i tak powiedzcie stowo witaj. Dzie-
Ci ze spektrum autyzmu muszg najpierw
zrozumie¢, jak wygladaja podstawowe
emocje. Dopiero wéwczas moga odwzo-
rowac je z twarzy prowadzacego. Gra
w kole przebiega wedtug schematu jak

wyzej, dodajemy tylko radosne wypowie-
dzenie stowa witaj. Warto, aby stowo byto
wrecz nadekspresyjnie powiedziane, tak
by dzieci skojarzyty mimike twarzy zemo-
cja radosci. W kolejnych etapach prze-
prowadzania ¢wiczenia dodaje sie inne
emocje: ztos¢, smutek, strach, zaskocze-
nie, zdegustowanie. Jest to jednak proces
niespieszny. Na kazdych zajeciach powta-
rza sie juz te emocje, ktore sie wczesniej
pojawity, dla utrwalenia, jednak nigdy
wiecej niz trzy.

Ten sam schemat konczy kazde zaje-
cia. Rytuat wybijania rytmu serca wzbo-
gacany jest o wypowiadanie stowa zegnaj
lub pa, pa (znéw $piewnie) i dodanie imio-
na dziecka np. zegnaj Olu, zegnaj Jasiu itd.

Dziafa to na wszystkie dzieci niezwy-
kle uspokajajaco i wyciszajaco. Szekspir
uzywa jezyka i swojej definicji mitosci do
opisania, jak to jest czuc, Ze sie zyje, nato-
miast rytmu bicia serca do odkrywania nie-
ustannie zmieniajqcej sie charakterystyki
tych uczu¢; rytm jest zyciem uczucia®. - wy-
jasnia Hunter.

Dla dzieci, ktore nie komunikuja sie
werbalnie, wsparcie dorostego: aktora,
rodzica, bliskiego w ¢wiczeniach jest nie-
oceniona. Pomaga w procesie oswajania,
uruchamia poczucie przewidywalnosci
i pozytywnie wptywa na regulacje — obni-
Zenie napiecia wérdd dzieci. Jest to droga
czasem bardzo dtuga i powolna.

Gry teatralne Kelly Hunter

Teksty Szekspira maja niezwykia site
poruszania cztowieka, ktorej doswiadczyc
mozna w petni tylko wypowiadajac wer-
sy na gtos. Thumaczka fragmentéw ksigz-
ki Kelly Hunter, Barbara Ochojska-Kubik?,
mowi: Jako studentka filologii angielskiej
uczestniczytam w gfosnym czytaniu ,Otel-
la’; urzqdzonym spontanicznie podczas za-
jec z literatury brytyjskiej. Juz po pierwszych
niezdarnie wymdwionych zdaniach dla
wszystkich byto jasne, ze uruchomic trzeba
ciata i emocje. W kqt poszty tawki i krzesta
i w jednej chwili stowa przeniosty nas do
innej rzeczywistosci, gdzie odkrywaliSmy
siebie samych na nowo. W czasie godziny
,mdwienia Szekspirem” otwarliSmy sie na
siebie bardziej niz przez cate miesiqce stu-
denckiego zycia.

Kelly Hunter wykorzystata transforma-
cyjna site rytmu jambicznego i w czasie

' K. Hunter: Shakespeare’s Heartbeat. Drama games for children with autism. Thum. B. Ochojska-Kubik. Routledge, Londyn 2015,s. 11 - 12.

2 Tamze,s. 5.

3 Barbara Ochojska-Kubik — ttumaczka jezyka angielskiego, autorka bajek i sztuk teatralnych dla dzieci i mtodziezy, wielbicielka poezji Emily Dickinson.
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lat pracy z dzie¢mi autystycznymi stwo-
rzyta pokazny zbiér gier i zabaw sensu-
alnych na nim opartych. Zabawy opisata
doktadnie w swojej ksigzce Shakespeare’s
Heartbeat. Drama games for children with
autism (Szekspirowski rytm serca. Zabawy
teatralne dla dzieci autystycznych): Gry te-
atralne sq sensoryczne, ruchowe i zabawne.
Stworzone sq po to, by podnies¢ u dziecka
swiadomos¢ samego siebie i umozliwi¢ po-
znanie emocji, ktore inaczej mogtyby pozo-
stac dla niego niezauwazone®.

Celami gier sa: nawigzywanie kontak-
tu wzrokowego, poprawa orientacji prze-
strzennej, rozw6j mimiki twarzy i budo-
wanie umiejetnosci jezykowych’. Kazde
z tych zagadnien stanowi trudnos¢ dla
0s6b autystycznych, ale czesto zmagaja
sie z nimi takze osoby petnosprawne.

Gry teatralne Hunter nie stanowig
skonczonej listy. Autorka zmienia je na
biezaco, stale dostosowuje do konkret-
nych dzieci, pokazujac tym samym, ze
postrzegania autyzmu nie mozna sie
nauczy¢ raz na zawsze. Jest to nieusta-
jaca praca polegajaca na poznawaniu
potrzeb dzieci. Cierpliwos¢ i mitos¢ do
drugiego cztowieka sg prawdziwg furtkg
do autystycznego $wiata. W $wiecie tym
7yja ludzie, ktérzy czuja, doswiadczaja
i maja swoje potrzeby, a jedynie informu-
ja o nich inaczej niz osoby petnosprawne.

Zajecia Hunter majg zawsze taki sam
schemat, dzieki czemu u dzieci spada
poziom leku i niepewnosci. Autorka wy-
roznia trzy etapy dziatania: demonstracja,
odgrywanie roli i dzielenie sie efektami.
Dzieci pracuja w systemie jedno lub dwo-
je dzieci na jednego aktora. W ten sposéb
wchodza w bezpieczny dla siebie kontakt
z dorostym, ktéry jest ich przewodnikiem
i uczestniczy z nimi w zabawie. Dopiero
pdzniej duet lub tercet pokazuje efekt
swojej zabawy reszcie grupy.

W metodzie rytmu serca duzg wage
przywiazuje sie do wyzwolenia emocji.
Uzewnetrznianie uczu¢ przychodzi dzie-
ciom autystycznym z duzym trudem.
Pomdc ma im gra w robienie min, ktérej

celem jest wydobycie podstawowych
emogji: radosci, smutku i ztosci. Miny
powtarzane sg przez osobe prowadzaca
cierpliwie i z rosnacym zaangazowaniem.
W ten sposéb dzieci otrzymuja czas i prze-
strzer do nauki wyrazania i odczytywania
emodji w sposéb niewerbalny, a to prze-
ciez fundament tacznosci miedzyludzkiej.
W swietle badart mowa catego ciata wpty-
wa az w 55% na odbiér przekazu komuni-
kacyjnego wsrdd ludzi®.

Miatam okazje doswiadczy¢ zaréwno
roli aktora, jak i dziecka podczas warszta-
téw z Kelly Hunter. Byto to na tyle przej-
mujace przezycie, ze od tamtej chwili
z petnym przekonaniem zgtebiam meto-
dy pracy, filozofie i podejscie Hunter do
tematu autyzmu i teatru. Zwlaszcza, ze sg
to réwniez dwie ptaszczyzny zawodowe,
w ktérych sama sie poruszam: teatr i logo-
pedia, czyli nauka o przetamywaniu barier
komunikacyjnych.

W metodzie rytmu serca Kelly Hunter
poruszajace jest zdjecie odpowiedzial-
nosci z nauczyciela. Nie oczekuje sie od
niego, by byt wszystkowiedzacy i umiat
znalez¢ gotowy sposéb na prace z dziec¢-
mi autystycznymi. Wedtug artystki klu-
czem do dobrej wspétpracy nauczyciela
z dzie¢mi jest wspolne prébowanie i bta-
dzenie. Nie ma postrzegania wykonywa-
nia zadania w kategoriach Zle i dobrze, nie
ma mozliwosci oceny czegos tylko na tak
lub na nie. W zamian mozna powiedziec:
doswiadczam, bawie sie, kocham.

Niezbedne jest, by nauczyciel dat sobie
czas i przestrzeri do nauczenia sie kazdego
dziecka i zmieniajgcego sie oddziatywania
kazdej z gier. Praca jest ta zawsze procesem,
a tgcznos¢ wytworzona miedzy nauczycie-
lem a dzieckiem bedzie sie zmieniac i ewo-
luowac. Wymaga to pewnego poziomu
otwartosci, gotowosci do bycia bezbron-
nym wobec dzieci, umiejetnosci radosnej
ekspresji oraz dostosowania sie’. Hunter
namawia kazdego dorostego pracujace-
go z dzie¢mi autystycznymi, aby dat sobie
czas na odkrywanie konkretnych potrzeb
danego dziecka, aby eksperymentowat

tak dtugo, az znajdzie sie cos, co zacznie
dotykac trudnosci komunikacyjnych tego
wiasnie dziecka.

Brytyjska aktorka uderza swoimi zaba-
wami teatralnymi w bariery komunikacyj-
ne dzieci autystycznych, ale jej dziatania
terapeutyczne s3 wiasciwie produktem
ubocznym. Z zatozenia Hunter prowadzi
zajecia po to, by tworzy¢ teatr. Jest to
punkt styczny z dziataniami Justyny Sob-
czyk, ktéra w Warszawie powotata do zycia
Teatr 21. Zespot teatru sktada sie z osob
niepetnosprawnych i  autystycznych,
a sama rezyserka méwi: Nie jestesmy oso-
bami, ktére zajmujq sie terapig, ale teatrem.
Naszym celem nie jest terapia (bo niby dla
kogo?), ale che¢ pokazania spotkania oséb
niepetnosprawnych z  petnosprawnymi.
Spektakle Teatru 21 nie powstaja w oparciu
0 gotowy scenariusz, a sq wynikiem impro-
wizacji. Tematy dotyczq spraw spofecznych
i najczesciej mocno dotykaja probleméw
i dylematow o0s6b niepetnosprawnych?®.
W takim spotkaniu teatralnym, ktére jest
aktem komunikacji chodzi o potrzebe po-
rozumienia i zblizenia®.

Kelly Hunter wspomina w swojej
ksigzce o0 magicznym uczuciu, ktérego do-
$wiadcza sie w trakcie przeprowadzanych
zabaw teatralnych. Ja réwniez przezytam
podobne chwile, kiedy w pazdzierniku
2019 r. wzietam udziat w spektaklu Kelly
Hunter na scenie teatralnej w Katowicach.
Angielscy aktorzy, ktorzy nauczyli sie rél
postaci ze Snu nocy letniej Szekspira w je-
zyku polskim, grali wraz polskimi dzie¢mi
autystycznymi. Widzowie mogli zobaczy¢
wspaniaty, wzruszajacy spektakl, w kto-
rym odtworcami rél byly przede wszyst-
kim dzieci, a profesjonalisci jedynie im
towarzyszyli.

Metoda bicia serca dziata i bez wat-
pienia powinna by¢ rozpowszechniania
i stosowana wszedzie, gdzie sie da. Jezyk
teatru jest najbardziej uniwersalnym z jezy-
kow'®, a prawdziwa rozmowe dusz, o jakiej
pisat Szekspir, najtatwiej przeprowadzi¢
na scenie.

Barbara Kwas jest nauczycielem dyplomowanym, instruktorem teatralnym w Powiatowym Mtodziezowym Domu
Kultury w Tarnowskich Gorach, logopedq, rezyserem spektakli z udziatem dzieci, mlodziezy i dorostych. Autorkqg
trzech wydanych programéw z obszaru edukaciji teatralne;j.

4 Tamze,s.4-5.
Tamze, s. 1.

5

¢ A.Pease, B. Pease: Mowa ciata. Rebis, Poznan 2010, s. 31.

7 K. Hunter: Shakespeare’s Heartbeat. .. Ttum. B. Ochojska-Kubik, s. XXII - XXIII.
8 Cyt. za Justyng Sobczyk: https://culture.pl/pl/tworca/justyna-sobczyk

¢ E.Godlewska-Byliniak: Miedzy gestem a stowem. W: Odzyskiwanie obecnosci. Red. E. Godlewska-Byliniak, J. Lipko-Konieczna. Fundacja Teatr 21, Warszawa, s. 183.
19 A.Boal: Gry dla aktoréw i nie aktoréw. Cyklady, Warszawa 2014, s. 30.
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WALKA Z WIATRAKAMI...? W JAKI

SPOSOB PRACOWAC Z DZIECKIEM

z rozpoznanym zespolem Aspergera, by
odnies¢ sukces?

MALGORZATA NALEWAJKA-KUZIA

K;:zdy zespot klasowy ma swoja
pecyfike, jest niepowtarzalny.
Sktadaja sie na to rézne czynniki, m.in.
osobowosci poszczegdlnych uczniéw,
sposéb pracy wychowawcy i nauczy-
cieli, Srodowisko lokalne, nastawienie
rodzicow do wspdtpracy ze szkota. Nie-
jednokrotnie wigze sie to jeszcze z in-
dywidualnymi potrzebami edukacyj-
nymi uczniéw, wynikajacymi z zapisow
zawartych w orzeczeniach i opiniach
wystawionych przez Poradnie Psycho-
logiczno-Pedagogiczna.

Szczegdélnym wyzwaniem dla na-
uczyciela i wychowawcy jest praca
Z uczniem z rozpoznanym zespotem
Aspergera. Pierwszy raz zaburzenie
to zdiagnozowat w latach 40. XX w.
austriacki psychiatra Hans Asperger'.
W 1981 r. termin zespdt Aspergera zo-
stat po raz pierwszy uzyty przez Lorne
Wing, ktéra dokonata przektadu z jezy-
ka niemieckiego pracy wspomnianego
badacza®. Pojmowany jest on jako ze-
spot objawdw zaburzenia rozwojowe-
go’. Miesci sie w spektrum autyzmu
i nazywany bywa wysoko funkcjonujg-
cym autyzmem. Dziecko zachowuje sie
analogicznie do réwiesnika autystycz-
nego, ale owo zaburzenie nie dezorga-
nizuje jego komunikacji i funkcjono-
wania*. Zaburzenie to wptywa na trzy
obszary funkcjonowania cztowieka:
sfere kontaktéw spotecznych, komuni-
kacji, zachowan i zainteresowar?®. Jako

przyczyne powstania zespotu Asper-
gera wyklucza sie zdecydowanie uraz
emocjonalny spowodowany oziebto-
$cig ze strony matki we wczesnym dzie-
cinstwie. Problem wynika z dysfunkcji
poszczegdlnych struktur mézgu, spo-
wodowanej mniejszg liczba neuronéw
w jadrze migdatowatym®. W okresie
ptodowym lub okotoporodowym mo-
gto dojs¢ do mikrouszkodzern mozgu,
zwilaszcza ptatéw czotowych, kreso-
modzgowia, uktadu limbicznego’. Hans
Asperger stwierdzit, ze zespét ten bywa
uwarunkowany genetycznie. Inni ba-
dacze wskazujg na zaburzenia bioche-
miczne, spowodowane wahaniem po-
ziomu serotoniny. Z punktu widzenia
psychologii zesp6t Aspergera wiagze sie
z konfliktem wewnetrznym pomiedzy
pragnieniem bliskosci a ucieczka od
relacji z otoczeniem?.

Kazdy uczen z rozpoznanym zespo-
tem Aspergera zachowuje sie w od-
mienny sposob’®. Zaobserwowa¢ mozna
zaréwno dzieci wycofujace sie z grupy
rowiesnikow, jak i nadmiernie absorbu-
jace uwage kolegéw. Niemniej jednak
badaczom, jak i mnie podczas wielu lat
pracy w szkole udato sie wyodrebnic¢
nastepujace zachowania typowe:
> zamkniecie na kontakty spofeczne,

odciecie od rowiesnikow,
> funkcjonowanie we wtasnym, her-

metycznym Swiecie,
> dazenie do powtarzalnosci sytuadji,

v

reagowanie lekiem lub agresja na

sytuacje nowe,

schematycznos¢ zachowan i brak

elastycznosci,

nieumiejetnos¢ dopasowania za-

chowania do sytuacji spotecznej,

> brak umiejetnosci rozpoznawania
emocji, brak empatii,

> niedostrzeganie zaleznosci przy-
czynowo-skutkowych  pomiedzy
wypowiedzianymi stowami a reak-
cjami kolegow,

> wykonywanie
chow rak,

> nadmierne zainteresowanie jed-
nym tematem, natrectwa,

> stosowanie specjalistycznego stow-
nictwa z danej dziedziny,

> nieumiejetno$¢ skupienia w sytu-
acji szumu w klasie,

> dostowne rozumienie wypowiedzi
metaforycznych,

> wykazywanie sie wysokim pozio-
mem inteligenc;ji'®.

Miarg sukcesu nauczyciela sg suk-
cesy jego ucznidw. Wychowawca
musi wiec jasno postawi¢ sobie py-
tanie: Jak w okreslonym zespole kla-
sowym pracowac z takim dzieckiem,
by zmotywowac go do pracy i osiggnq¢
sukces? A. Borkowska i B. Grotowska
w poradniku Codziennos¢ dziecka z ze-
spotem Aspergera stwierdzity: Nie ist-
nieje jeden wtasciwy model wychowania
dziecka z zespotem Aspergera’'. Z kolei
J. Swiecicka w ksigzce Uczen z zespo-
tem Aspergera. Praktyczne wskazowki
dla nauczyciela podkresla, ze wystepujq
regresy i progresy w rozwoju'®. Nalezy
wiec wecigz poszukiwa¢ odpowied-
nich metod i form pracy, skutecznych
w przypadku konkretnego dziecka.

Aspekt dydaktyczny pracy nauczy-
ciela wiagze sie z potrzebg wykonania
wielu dziatan, np.:
> zapewnieniem dziecku
w poblizu biurka,

v

v

specyficznych  ru-

miejsca

' A. Borkowska, B. Grotowska: Codziennos¢ dziecka z zespotem Aspergera okiem rodzica i terapeuty. Gdansk 2019, s. 22.
2 Zob. J. Swiecicka: Uczen z zespotem Aspergera. Praktyczne wskazéwki dla nauczyciela. Krakéw 2016, s. 10.

3 ). Stachowicz: Zespot Aspergera a kompetencje spoteczne.,Zeszyty Naukowe WSSP”2013.T. 16, s. 105 — 106.
4 Zob. J. Swiecicka: Uczen z zespotem Aspergera. Praktyczne wskazéwki..., s. 11.

> Tamze, s. 10.

6 Zob. J. Stachowicz: Zespé6t Aspergera a kompetencje spofeczne...
7 A. Kraszewska-Orzechowska: Zachowania dzieci z zespotem Aspergera i proponowane formy pomocy.,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska Lublin - Polo-

nia”2007.T. XX, s. 45 — 46.
8 Tamze, s. 46.

° Por. J. Swiecicka: Uczer z zespotem Aspergera. Praktyczne wskazéwki..., s. 7.
1% Por. J. Stachowicz: Zesp6t Aspergera a kompetencje spoteczne. Zeszyty Naukowe WSSP, 2013.T. 16, s. 102 — 103, 106 — 108, 112 — 113, A. Kraszewska-Orzechowska:

Zachowania dzieci z zespotem Aspergera i proponowane formy pomocy... s. 47.
" A. Borkowska, B. Grotowska B: Codziennos¢ dziecka z zespotem Aspergera okiem rodzica i terapeuty. Gdarsk 2019, s. 185.

12 ), Swiecicka: Uczeri z zespotem Aspergera..., s. 12.
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> stosowaniem jasnych i krétkich po-
lecen,

> kontrolowaniem stopnia zrozumie-
nia zadania,

> unikaniem wyrazen metaforycz-
nych,

> objasnianiem przenosni,

> stosowaniem pochwat,

> wykorzystaniem jezyka pozawer-
balnego,

> wydtuzeniem czasu pracy podczas
lekgji i sprawdzianow,

> konstruowaniem odmiennego ar-
kusza zadan w sytuacji prac klaso-
wych.

Pracujac z dzieckiem z zespotem
Aspergera, stosuje rézne autorskie
metody, np. Interaktywne pudetka czy
terenowg gre edukacyjng Pytajnik lite-
racko-gramatyczny. Pierwsza z metod
polega na przygotowaniu dwdch
pudetek opatrzonych napisami:
pytania, odpowiedzi. Nauczyciel
umieszcza w pierwszym z nich
pytania z zakresu literatury, gra-
matyki, ortografii. Uczen losuje
pytanie, zapisuje odpowiedz
i wktada do drugiej skrzynki.
Moze on réwniez zada¢ na-
uczycielowi pytanie, na ktére
ten udzieli pisemnej odpowie-
dzi. W razie trudnosci podnosi
reke, w ktorej trzyma znak zapy-
tania. Wtedy nauczyciel podchodzi
do niego i udziela wskazéwek. Metoda
ta przyniosta efekty - uczen, z ktérym
pracowatam w ten sposéb, pogtebit
swojg umiejetnos¢ koncentracji.

Druga metoda przebiega wedtug
zasady siedmiu krokéw:

1. Opracowanie przez nauczyciela ze-
stawu zadan literacko-gramatycz-
nych w formie krétkich kart pracy.

2. Podziat uczniéw na zespoty. Wy-
znaczenie lidera.

3. Wytyczenie trasy: w klasie, na auli
lub na boisku szkolnym. Zaznacze-
nie kolejnych etapow i umieszcze-
nie zadan zgodnie z numeracja.

4. Objasnienie uczniom zasad gry te-
renowej i okreslenie czasu pracy.

5. Rozwigzywanie przez uczniéw kart
pracy i zapisywanie odpowiedzi
przez lidera. Koordynowanie prze-
biegu zadania przez nauczyciela.

-

6. Ocena poprawnosci wykonania za-
dan.

7. Informacja zwrotna dla uczniéw -
okreslenie ich mocnych i stabych
stron.

Réwniez w tym przypadku zasto-
sowanie wspomnianej metody zaowo-
cowato petniejsza integracjg ucznia
z zespotem klasowym, podniesieniem
jego samooceny i udoskonaleniem
kompetencji spotecznych.

Ten ostatni aspekt jest szczegol-
nie wazny. Ksztattowanie kompetencji
spotecznych powinno by¢ osig pracy
wychowawczej. Owocne jest stosowa-
nie pochwat, czyli wzmocnien pozy-
tywnych. Budujac wysoka samoocene

dziecka, ksztattujemy jego pewnosc
siebie i otwieramy go na swiat. Uczen
chetniej podejmuje préby rozwigzania
zadania.

W przypadku trudnosci z nawia-
zaniem relacji z réwiesnikami warto
wyznaczy¢ w klasie asystenta ucznia,
czyli kolege, ktéry w odpowiednim
momencie wskaze wiasciwy sposob
zachowania.

Dzieci z zespotem Aspergera
wykazuja sie wysokim, a nawet po-
nadprzecietnym poziomem inteli-
gencji, mozna wiec zaangazowac
je w prace na rzecz klasy lub szkoty,
np. przygotowanie muzyki lub sceno-
grafii do przedstawienia klasowego,

projektu graficznego na Dzien Otwar-
ty Szkoty. Poczatkowo uczniowie ci
reaguja niechecia, ale stopniowe suk-
cesy i pochwaty wzniecaja ich zapat do
pracy. Satysfakcja z dobrze wykonane-
go zadania wiacza dziecko w zycie ze-
spotu klasowego.

Jak wspomniatam, zespdt Asper-
gera to zaburzenie wymagajace przy-
gotowania dziecka do nowych, pra-
widtowych zachowan. Uczniowie nie
lubig hatasu, z daleka omijajg imprezy
klasowe, dyskoteki. Dobre rezultaty
przynosi wspoélne przygotowanie wigi-
lii klasowej, prezentéw mikotajkowych,
upominkéw z okazji Dnia Chtopca czy
Dnia Kobiet.

Rozwijanie empatii stanowi klu-
czowy aspekt w ksztattowaniu cha-
rakteru dziecka. Udziat w akcjach
charytatywnych, np. przygotowaniu
0zdob swiatecznych dla senioréw
czy podopiecznych Domu Dziec-
ka rozbudza troskliwos¢, opie-

kunczos¢, wrazliwos¢. Dobre
rezultaty przynosi tez odgry-
wanie scenek pantomimicz-
nych, podczas ktérych uwaga
ucznidw ukierunkowana jest
na wyrazajacg emocje mimi-
ke i gestykulacje. Sprawdza sie
réwniez rysowanie wielkoforma-
towych komikséw, ze zwréceniem
uwagi na wyraz twarzy postaci.
Rozmawiajac z uczniem, nauczyciel
powinien wyjasni¢ metafory stosowa-
ne w jezyku, a takze dazy¢ do tego,
by wypowiedzi byty jasne, komunika-
tywne. Kazda trudng sytuacje nalezy
z uczniem oméwic i wyjasni¢ mu, dla-
czego jego zachowanie byto niepra-
widtowe. Taka rozmowe moze prze-
prowadzi¢ wychowawca, nauczyciel
wspomagajacy lub pedagog szkolny.
Trzeba pamietac jednak, ze nalezy tak-
ze uwrazliwia¢ ucznidw petnospraw-
nych na potrzeby dziecka z zespotem
Aspergera, budujac przyjazng atmos-
fere oparta na tolerangji.

Z mojego doswiadczenia wynika,
ze natrafiajgc poczatkowo na trudno-
$ci, nalezy niezmiennie stawia¢ sobie
pytania, poszukiwa¢ odpowiedzi i po-
dejmowac kolejne préby, by ostatecz-
nie odnies¢ sukces.

Matgorzata Nalewajka-Kuzia jest nauczycielem jezyka polskiego i wychowania do zycia w rodzinie w Szkole
Podstawowej nr 27 im. prof. W. Szafera w Katowicach.
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BONDZISLAW
NA BALU

Cwiczenia dla klasy V
z wrozka i krasnalem w tle

URSZULA WYKURZ

Nazywam sie Bondzistaw Wcowiak. Naleze do wspa-
niatej rasy krasnali. Mam dtuga brode (o ktérg oczywiscie
dbam) i zadarty nosek. Nosze kapelusz, a w rece trzymam
laske zakonczong serduszkiem. Jedni robig stodkie buteczki,
inni robig kolorowe t6zeczka, a ja robie... dobro. Pragne, by
wszystkie dzieci byty szczedliwe i usmiechniete. Smutnym
maluchom opowiadam bajki, zdradzam sekrety szumigcych
bukéw i sosen. Liscie na drzewach marzq o dalekich podrd-
zach. O szybowaniu w nieskoriczonos¢, o poznawaniu $wiata.
O soczystych tgkach, ztotych piaskach, chtodnych wodach.
O wirowaniu, szybowaniu, wzlatywaniu. O wolnosci'.

Mieszkam we Wroctawskim Centrum Opieki i Wychowa-
nia. Mam duzo kolezanek i kolegéw. W ogdle mam petne rece
roboty. Uwielbiam to!!! Chce, zeby mate urwisy miaty piekne
sny. Od pewnego czarodzieja ustyszatem, bo pewnie jest tak,
ze w prawde trzeba wierzy¢, a w bajke chce sie wierzy¢; w bajke
itadny sen. | to sie nazywa marzenie*. My, wroctawskie krasna-
le, doktadamy staran, by kazde dziecko pielegnowato swoje
fantazje. W koncu zycie pozbawione pragnien jest niczym
broda bez... brody. Smieje sie, gdy widze, jak bocian pozycza
rower od sgsiada,/na siodetku z klekotem zasiada®. Obserwuje
chmury i dziury. Gdy sie zmecze, szukam taweczki. Czasem
gazete poczytam, troche czcionka malutka, musze sobie
sprawi¢ okulary. Trzymam kciuki, gdy obserwuje, jak ostatni
ksigze/sam sobie sznurowadta wigze* (powiem Wam w sekre-
cie, ze ja sie juz tego dawno nauczytem). Ostatnio poznatem
pewna wrézke. Ale na razie wiecie o tym tylko Wy.

Czesc¢ pierwsza. Myszy we mgle

Karta pracy nr 1

Przeczytaj tekst, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 5.

Zobaczyta cos matego i szarego.

- Ajl - krzykneta Zuzanna z drugiej strony. - Jakie to wstretne!
Okropne mate myszy chodzq sobie po nim. Wynoscie sie, wy,
potworki! - | zamachneta rekami, aby je przepedzic.

- Zaczekaj! — powiedziata tucja, ktéra przypatrywata im sie
uwaznie z bliska. — Czy nie widzisz, co one robiq?

Obie dziewczynki nachylity sie jeszcze bardziej.
- Nie do wiary! - powiedziata Zuzanna. - C6z to za dziwy! One
przegryzajq wiezy!
- Tak wtasnie myslatam - odezwata sie tucja. - Sqdze, Ze to sq
przyjazne myszki. Biedactwa, nie zdajq sobie sprawy z tego, Ze
on jest juz martwy. Myslq, ze mu pomoggq, gdy go rozwiqzq.
Teraz zrobito sie duzo jasniej. Dziewczynki zauwazyty po raz
pierwszy blados¢ swoich twarzy. Widziaty wyraznie myszy gry-
zqce grube powrozy — tuziny i tuziny, moze nawet setki matych
polnych myszy. | w koricu wszystkie sznury — jeden po drugim
- opadty.
Niebo na wschodzie pojasniato, a gwiazdy zbladly — wszystkie,
procz jednej wielkiej gwiazdy, ptonqcej nisko nad wschodnim
horyzontem.
C. S. Lewis: Opowiesci z NARNIL LEw, CZAROWNICA I STARA SZAFA.
Przet. A. PoLkowski. Mebia RobziNa, Poznak 2005, s. 153 - 154,

Zadanie 1. Zdecyduj, czy Zuzanna stusznie nazwata sza-
re myszki potworkami. Odwofaj sie do powyzszego tek-
stu oraz znajomosci catej lektury.

Zadanie 2. Pomysl, co przyjazne myszki mogtyby powie-
dzie¢ dziewczynkom. Zapisz swoje propozycje w punk-
tach.

Zadanie 3. Zielonym kolorem podkresl w zdaniu: Sqdze,
Ze to sq przyjazne myszki odmienne cze$ci mowy.

Zadanie 4. Wtajemniczeni wiedza, ze myszy nie lubig
mgty. [...] Przez nig opadajq im wagsiki®. Jak sadzisz, za
czym jeszcze nie przepadaja narnijskie myszki? Sporzadz
liste, ktorg postaniec przekaze krasnalowi Bondzistawowi.

Zadanie 5. Podaj powody (argumenty), dlaczego gwiaz-
dy bledna. Postaraj sie, by Twoje propozycje byty: orygi-
nalne, zabawne, basniowe, naukowe. Przygotuj ilustracje
lub plakat, ktéry bedzie komentarzem do stéw: gwiazdy
sqg obojetne. Mrugajq z hukiem, ktéry grzeznie i schnie w ko-
smosie. Majq kamienne powieki®.

Karta pracy nr 2

Przeczytaj tekst, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 5.

Ze zamkniety w skorupie niewygodnie siedziat,
Zatowata mysz z6twia; 26tw jej odpowiedziat:
,Miej ty sobie patace, ja mdj domek ciasny;
Prawda, nie jest wspaniaty — szczupty, ale wtasny’.
IGNACY KRrasicki: Zoew 1 mysz. W: TEGOZ: WYBOR BAJEK 1 SATYR. GREG,
Krakow 2006, s. 14.

Zadanie 1. Zdecyduj, czy mysz rzeczywiscie powinna
wspétczud zétwiowi. Wyjasnij, co z6tw prébuje uswiado-
mi¢ bohaterce.

' A. Maciggowska: Niekot i inne bajki filozoficzne. Wydawnictwo eSPe, Krakow 2006, s. 27.

2 J. Korczak: Kajtus Czarodziej. NK, Warszawa 1987, s. 197.

3 J.Ratajczak: Zaczarowane wiersze. Korepetytor, Ptock 1998, s. 26.

4 Tamze, s. 54.

° N. Gaiman: Koralina. Przet. P. Braiter. Mag, Warszawa 2009, s. 23.

¢ O.Tokarczuk: Anna Inn w grobowcach swiata. Znak, Krakéw 2006, s. 7.
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Zadanie 2. Ustal, ktére przystowie/przystowia moze/
moga byc¢ ilustracja bajki.

Nie méw nikomu, co sie dzieje w domu.
W domu jak w raju.
Bez matki nie ma chatki. Cudza strzecha
- nie pociecha.
Dobra gospodyni dom wesolym czyni.
Chatupka choc ciasna, ale wtasna.

Zadanie 3. Zielonym kolorem podkres| w tekscie wszyst-
kie rzeczowniki.

Zadanie 4. Jak sadzisz, ktérzy bohaterowie z Twoich lek-
tur przyznaliby racje zotwiowi?

Pani Bobrowa - Bilbo Baggins - Jadis
- Krwawy Hegemon - faun Tumnus
- profesor Ambrozy Kleks

Zadanie 5. Dom Biatej Czarownicy byt w rzeczywistosci
matym zamkiem. Sprawiat wrazenie, jakby caty sktadat sie
zwiez o wysokich, ostro zakoriczonych dachach, przypomi-
najqcych spiczaste kapelusze, jakie noszq wrézki i czarno-
ksieznicy’. Pomysl, jakie zmiany, ulepszenia wprowadzit-
by do posiadtosci Jadis... Alojzy Kukuryk.

Czes¢ druga. Wirujace wrozki

Karta pracy nr 3

Przeczytaj tekst, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 5.

Bardzo trudno dowiedzie¢ sie czegos o wrézkach. Wiadomo je-
dynie z pewnosciq, ze wrézki sq wszedzie tam, gdzie sq dzieci.
Dawno temu Ogrody byty wzbronione dla dziecii w owym cza-
sie nie byto w nich ani jednej wrézki; pézniej dzieci wpuszczono
i wrézki weszty gromadnie tego samego dnia. [...]
Gdy bytes ptakiem, dos¢ dobrze znates wrdzki i w dziecin-
stwie zebrafes o nich wiele wspomnien, ale wielka szkoda, ze
nie umiates wtedy tego zapisa¢, gdyz zapominasz stopniowo
i znam dzieci, ktdre twierdzq, Ze nigdy nie widziaty wrdzki. [...]
Ubierajq sie doktadnie tak jak kwiaty i zmieniajq stroje zgodnie
z porq roku, oblekajqc sie w biel, gdy nadszedt czas lilii, bfekit,
gdy kwitng dzwonki i tak dalej. Najbardziej z wszystkich por
roku lubiq czas krokusa i hiacynta, gdyZz majq sktonnos¢ do
barwnych strojow, lecz tulipany (z wyjqtkiem biatych, ktdre sq
kotyskamiwrdzek) uwazajq za zbyt jaskrawe i czasem przez cate
dnie zwlekajq z wtozeniem strojéw podobnych do tulipandw.
James MATTHEW BARRIE: PioTRUS PAN W OGRODACH KENSINGTONSKICH.
Przer. M. Rusinek. WypawnicTwo Jasienczyk, Wrockaw 1994, s. 37.

Zadanie 1. Wyjasnij, dlaczego wrézki lubig dzieci. Po-
mysl, czego dzieci moga nauczy¢ sie od wrézek. Przywo-
taj bajki, basnie i legendy, ktérych bohaterkami sa wréz-
ki. Podaj tytuty Twoich ulubionych filméw z wrézkami
w roli gtéwne;j.

Zadanie 2. Korzystajac ze wskazéwek, rozwin podane
wypowiedzenia

R 3 zdanie z rozwinietg grupa podmiotu

0 zdanie z rozwinietg grupa podmiotu i grupa
orzeczenia

£ zdanie z rozwinieta grupg orzeczenia

@ Wrbzka czeka.

& Dzieci bawia sie.

@ Wrézki tesknia.

#: Wrézki schowaty sie w ogrodzie.
> Patrze.

# Wrébzka zblizyta sie do kotyski.

Zadanie 3. Krasnal Bondzistaw dowiedziat sie, ze wréz-
ka w sukni z krokusa spotka sie z Demeter, boginia zb6z,
kwiatow i owocdw, by zaprojektowac dla niej nowa koty-
ske. Przygotuj krétki dialog. Pamietaj o wiasciwym zapi-
sie.

Zadanie 4. Wyobraz sobie, ze szpak Mateusz dostat za-
proszenie od krolowej wrézek, by spedzi¢ w Krainie Kwia-
toéw trzy dni. Zapisz, jakie atrakcje/niespodzianki przygo-
towata dla mieszkanca Akademii pana Kleksa opiekunka
hiacyntow i tulipanow.

Zadanie 5. Kierujac sie stowami: wrézka potozyta reke na
jego policzku. Byto to jak dotkniecie miekkqg poduszkg®, na-
pisz opowiadanie o chtopcu, ktéry czeka na powrét swo-
jego taty.

Karta pracy nr 4

Przeczytaj tekst, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 5.

- Basniobdr? - powtdrzyt Seth.

- Takg nazwe przed wiekami nadali temu rezerwatowi zatozy-

ciele. To schronienie magicznych stworzer od stuleci przekazy-

wane z opiekuna na opiekuna.

Kendra sprébowata gorqcej czekolady. Byta rewelacyjna! Smak

przypominat jej czekoladowe rézyczki znalezione na strychu.

- Co tu macie poza wrézkami? — spytat Seth.

- Rdzne istoty duze i mate. | to jest prawdziwy powdd tego, Ze

nie wolno wam wchodzi¢ do lasu. Te stworzenia sq znacznie

grozniejsze niz jadowite weze albo dzikie matpy. Tylko przed-

stawiciele nielicznych magicznych gatunkéw majq prawo

wstepu do ogrodu. Wrézki, chochliki i tak dalej. — Dziadek wypit

kolejny tyk. — Smakuje wam czekolada?

- Jest cudowna - powiedziata Kendra.

- Z tego samego mleka, ktérego sprébowaliscie dzis w ogro-

dzie. Tego, ktére pijq wrdzki. Wtasciwie nie Zywiq sie niczym

innym. Kiedy wypijq je smiertelnicy, oczy otwierajq im sie na

niewidoczny swiat. Dziatanie ustepuje nastepnego dnia.
BrANDON MuLL: Basniosor. Przet. R. Lisowski. Wypawnictwo W.A.B.,

WaRrszawa 2006, s. 78.

7 C.S. Lewis: Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa. Przet. A. Polkowski. Media Rodzina, Poznan 2005, s. 93.

8 B.Reuter: Hodder ocala swiat. Przet. R. Elbert. Wydawnictwo M, Krakéw 2004, s. 140.
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Zadanie 1. Ustal, przed czym/przed kim dziadek prze-
strzega Kendre i Setha.

Zadanie 2. Jak sadzisz, dlaczego wrézki pijg wytacznie
mleko? Podaj kilka wyjasnien, pamietajac o basniowym
rodowodzie tych stworzen.

Zadanie 3. Napisz przepis kulinarny. Wybierz jedna
z propozycji: czekoladowy deser Usmiechniete chochliki,
lodowy puchar Dar Krélowej, ciasteczka maslane Wezyki.

Zadanie 4. Udowodnij, ze podane wyrazy posiadaja wie-
cej niz jedno znaczenie: golf, rezerwat, gwiazda.

Zadanie 5. Od piecdziesieciu lat jestem Mistrzem Eliksiréw.
Znam mowe wrozek i jezyk elféw. Wiem, gdzie rosnie smocze
ziele, landrynkowa trawa i migdatowy mech. Mieszam soki,
starte kamienie i pyt z motylich skrzydet. Robie lekarstwa na
wszystkie choroby, jakie zna swiat. Przyrzqdzam mikstury dla lu-
dzi, skrzatéw i samotnych nietoperzy. Nie wiem, co sie ostatnio
dzieje. Nie potrafie sporzqdzi¢ napoju odwagi. Nie jestem w sta-
nie uformowac cukierkdw, ktdére bedq chronic przed grymasem
goblina i uSmiechem demona. Nie jestem w stanie przygotowac
ziotowych dropsdw, by leczyty poranione przez kty i pazury cia-
ta. Jestem Mistrzem Eliksiréw i potrzebuje pomocy....°
Krasnal Bondzistaw pragnat poméc Mistrzowi Eliksirow,

ale nawet i on, ekspert w czynieniu dobra, byt bezradny wo-
bec magii starszej niz pajeczyny na strychu. Pomysl, w jaki
sposéb mozna wesprzec Mistrza w tej trudnej sytuacji. Opra-
cuj recepte na odzyskanie niezwyktych umiejetnosci. Sko-
rzystaj z lekturowych gadzetow.

czapka bogdychanéw - upominek od doktora Paj Chi Wo
buteleczka zawierajgca sok z Ognistych Kwiatow
- podarunek od tucji Pevensie
czarodziejska fujarka - prezent od czarownicy Jagi

Czes¢ trzecia. Okiem olbrzyma

Karta pracy nr 5

Przeczytaj tekst, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 5.

— Hej! Chodzze tutaj! Jak ci na imie?
— Olbrzym Grzmototup, jesli wasza mitos¢ pozwoli - odpowie-
dziat olbrzym, jeszcze raz dotykajqc rekq kapelusza.
- A wiec, olbrzymie Grzmototupie — powiedziat Aslan — wypus¢
nas stqd, dobrze?
— Tak jest, wasza mitos¢. To dla mnie wielka przyjemnos¢. Od-
suricie sie na przyzwoitq odlegtos¢ od bramy, maluchy.
Potem podszedt do wrét kilkoma wielkimi krokami i - bang -
bang - bang - zahuczata jego wielka maczuga. Wrota zatrzesz-
czaly przy pierwszym uderzeniu, zatrzeszczaly przy drugim
i zadygotaty przy trzecim, ale pozostaty zamkniete. Ztapat wiec
kazdq z wiez strzegqcych bramy i po kilku minutach strasznych
trzaskéw wieze, a z nimi spory kawat muru po obu stronach bra-
my, runety ztoskotem na ziemie, rozbijajqc sie w mase gruzu. [...]
— Niech skonam, jesli sie paskudnie nie zmachatem - powie-
dziat olbrzym, dyszqc jak najwieksza w Swiecie lokomotywa.
C. S. Lewis: Opowiesct z NARNIL LEw, CZAROWNICA | STARA SZAFA.
Przet. A. PoLkowski. MEeDpiA Robzina, PoznaN 2005, s. 166.

Zadanie 1. Zaznacz wtasciwa odpowiedz.
Z tekstu wynika, ze Grzmototup
A. jest wielki jak lokomotywa.
B. zaraz wyzionie ducha.
C. zmeczyt sie przy wywazaniu bramy.
D. jest agresywny.

Zadanie 2. Wypisz z tekstu: rzeczowniki wiasne, wyrazy
dzwiekonasladowcze, czasowniki w trybie rozkazuja-

cym.

Zadanie 3. Podkres| zaimki.

wiec, dobrze, wasza, odlegtos¢, mnie, kilkoma, jego,
pierwszym, ale, nimi, przy, jak

Zadanie 4. Napisz ogtoszenie. Wybierz jedna z propozy-
¢ji: sprzedam kapelusz Grzmototupa, dam prace olbrzy-
mowi, kupie maczuge Grzmototupa.

Zadanie 5. Sita jest przymiotem godnym podziwu. Wygry-
wa sie dzieki niej wojny. Zdobywa szczyty. Pokonuje potwo-
ry'®. Uzasadnij stusznos$¢ stwierdzenia, podajac przyktady
bohateréw literackich i filmowych.

Karta pracy nr 6

Przeczytaj tekst, a nastepnie wykonaj zadania 1 - 5.

Nie wiadomo, kiedy olbrzym pojawit sie w lesie u stép zamku
Ksigz, ale bali sie go wszyscy. Mieszkaricy okolicznych wiosek
opowiadali legendy o ztym wielkoludzie, ktéry wyrywa z ko-
rzeniami najstarsze deby i ciska nimi daleko, az po horyzont.
[...]

Wielkolud wstydzit sie, ze jest taki ogromny. Wstydzit sie swe-
go grzmiqcego gtosu, wielkich jak koscielne tawy stdp, dtoni
jak snopy siana, ktérymi nie potrafit zrywac polnych kwiatéw
anijagdd w lesie, i oddechu przygniatajqcego do ziemi nawet
grube drzewa. Gdy kichat, nikt nie zyczyt mu zdrowia. Ludzie
powiadali wtedy: O, burza idzie".

Wiedziat, ze sie go bojq. Przycupniety za gorq, wstuchiwat sie
w rozmowy wiesniakdw idgcych przez las. [...]

Inny Smiatek, Marek z przysiétka Zagrosze, natknqt sie kiedys
na olbrzyma. Stangt przerazony, ale wielkolud nie miat ztych
zamiardw, zaproponowat nawet Markowi kregle. Gra szta im
jednak kiepsko. Kregle byty niewiele mniejsze od dorostego
cztowieka, a kule tak ciezkie, ze Marek ledwie mdgt ruszy¢ je
z miejsca. Chciat, zeby zagrali w kosci, jednak malerikie kost-
ki wypadaty olbrzymowi z reki. Chtopi méwili potem, ze roz-
wscieczony potwor rozszarpat Marka, ale prawda byta inna.
Marek wrdcit do wioski caty i zdréw, opowiedziat o przyja-
znym wielkoludzie, nikt jednak mu nie uwierzyt. Ludzie wie-
dzieli lepiej. [...]

Wielkolud chciat zmieni¢ ztq opinie o sobie. Pomagat ludziom
stawiac¢ domy. W nocy, gdy nikt nie widziat, znosit na budowe
kamienie, pogtebiat wykopy, czasem nawet wymurowat ka-
wat Sciany. Rano budowniczowie zastanawiali sie, kto im po-

° U.Wykurz: Wrézki na werandzie. Cwiczenia dla klasy V., Jezyk Polski w Szkole IV - V1. Zeszyty Kieleckie” 2016/2017, nr 2, s. 88.
19 M. P. Kozlowsky: Juniper Berry i tajemnicze drzewo. Przet. A. Papiernik. Esprit, Krakéw 2011, s. 148.
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mogt. Nigdy nie przyszto im do gfowy, ze to olbrzym. Przeciez
styszeli dziesigtki opowiesci o tym, jaki jest zty.

MaARIUsz URBANEK: OLBRZYM Z KSIAZANSKIEGO LASU. W TEGOZ: BASNIE

DOLNEGO SLASKA.

Wroctawskie WypawnicTwo EMKA, Wroctaw 2018, s. 44 — 46.

Zadanie 1. Ustal, ktére elementy opowiesci sg charakte-
rystyczne dla basni, a ktére od tradycyjnej basni sie roz-
nig. Swoje wnioski umies¢ w tabeli.

Zadanie 2. Jak sadzisz, z ktérym olbrzymem wielkolud
z ksigzanskiego zamku mogtby wyruszy¢é na wojenng
wyprawe? Swoéj wybor uzasadnij.

cyklop Polifem - Herkules - Grzmototup - Wyrwidab

Zadanie 3. Czy mieszkaniec ksigzanskiego zamku powi-

nien wstydzi¢ sie swojej sity? Udziel krétkiej odpowiedzi.

Zadanie 4. Do jakich wnioskéw i przemyslen prowadzi

lektura basni? Formutujac odpowiedz, wez pod uwage
zachowanie olbrzyma, postawe ludzi.

Zadanie 5. Korzystajac ze stownika, encyklopedii lub

wyszukiwarki internetowej, wyjasnij znaczenie pojec:
stereotyp, opinia publiczna.

Urszula Wykurz jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 80 im. Wojciecha Bogustawskiego

w Krakowie.
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Czy wiesz ze...

Maria Wilk: Tworzenie gier komputerowych i e-sport w szkotach

Reakcje ludzi na hasto gry komputerowe moga by¢ bardzo réz-
ne. Moze to by¢ ekscytacja (szczegdlnie wsréd mtodziezy — choé
nie tylko) lub lekkie zainteresowanie (moze przy jakiej$ okazji),
moze by¢ obojetne wzruszenie ramionami (strata czasu) a nawet
ortodoksyjna, ideologiczna nieche¢. Z punktu widzenia rodzica
dominujacym moze by¢ niepokdj o zagrozenie uzaleznieniem, a co
najmniej o zabieranie dziecku czasu potrzebnego na nauke.

Mowiac gry komputerowe przywotujemy obraz gracza przy
komputerze, smartfonie, tablecie czy konsoli i przystania nam on
peten obraz zjawiska, ktére na $wiecie zyskato nazwe Gaming.

Gry komputerowe mozna dzieli¢ wg kryterium sprzetowego
(PC-ty, konsole, tablety, smartfony), jak i wedtug kryterium cha-
rakteru gry (rekreacyjne, tamigtéwki, symulacyjne, strategiczne,
zrecznosciowe, karciane, edukacyjne, sportowe itd.). Wszystkie
tworzone sg zgodnie z pewnymi regutami — wykorzystuja tzw. silni-
ki gier', prace grafikéw, programistéw, scenarzystéw i wielu innych
specjalistow. Coraz trudniej znalez¢ réznice z wytwdrnig filmowa,
bo w najbardziej zaawansowanych grach wystepuja aktorzy i to
najwieksze gwiazdy, jak Bruce Willis, Keanu Reeves, Willem Dafoe,
Kevin Spacey...

Jezeli méwimy o zjawisku o takiej wartosci globalnej, natych-
miast musi pojawic sie pytanie — czy moze to by¢ w naszych warun-
kach sposéb na zycie i zarabianie pieniedzy? Ot6z moze i to przy-
najmniej w dwéch wymiarach - jako udziat w tworzeniu gier lub
jako czynny udziat w dziedzinie nazwanej e-sportem.

Czym jest e-sport? Tradycyjny sport polega na rywalizacji, na
dazeniu do,bycia najlepszym”. Sportem jest zaréwno lekkoatletyka,
tenis, sporty walki, biegi i skoki narciarskie, jak i szachy, snooker i
tak technologiczne rywalizacje jak wyscigi Formuty 1. Za rywalizacja
podazaja widzowie, a za widzami pienigdze, niekiedy gigantyczne.
Czym od tradycyjnego sportu rézni sie e-sport? Poza technologig
cyfrowq — niczym, tez jest rywalizacja i stara jak Swiat ludzka cieka-
wos¢, aby te rywalizacje obserwowad. Dlatego tez organizowane
s turnieje, mistrzostwa, powstaty juz specjalne kanaty telewizyjne
(vide Polsat Games).

Mtodziez szkolna czuje sie w przestrzeni wirtualnej jak ryba w
wodzie, czy zatem powyzsze uwagi stanowia powod do zaintere-
sowania szkot, zwtaszcza prowadzacych ksztatcenie zawodowe?
Oczywiscie tak, i sa juz w kraju przyktady podejmowanych w tym
zakresie inicjatyw.

O powstaniu pierwszej w Polsce klasy e-sportowej dowiedzie-
lismy sie juz pod koniec kwietnia 2015 r. Zesp6t Szkét Technicznych

i Ogolnoksztatcacych w Kedzierzynie-Kozlu zapowiedziat klase w
zawodzie technik-informatyk ze specjalizacjg e-sport i tworzenie
gier komputerowych. Nastepny byt Powiatowy Zespét nr 3 STiO w
Oswiecimiu oferujacy bardzo podobny program. Jako trzeci byt Ze-
spot Szkét Zaktadu Doskonalenia Zawodowego w Kielcach. W kaz-
dym przypadku odbywata sie to poprzez opracowanie i wdrozenie
innowacji pedagogicznej.

Kolejng szkota, ktéra wprowadzita taka innowacje pedagogicz-
ny, czyli klase: technik informatyk ze specjalnosciq e-sport i tworzenie
gier komputerowych byty Techniczne Zaktady Naukowe w Dabrowie
Gorniczej. Uczniowie w trakcie zajec uczg sie tworzy¢ gry kompute-
rowe z wykorzystaniem najnowoczesniejszych technologii — m.in.
silnikéw gier np. Unity, czy programéw do przeksztatcania i obrébki
grafiki 3D. Innowacja umozliwia przygotowanie uczniéw do wej-
scia w dynamicznie rozwijajacy sie rynek gier komputerowych i e-
-sportu. Dzieki modyfikacjom nauczanych tresci uczniowie zostaja
zapoznani z technikami stosowanymi podczas projektowania gier
komputerowych oraz z technikami stosowanymi w rywalizacji dru-
zynowej w grach komputerowych.

Wspomniane zajecia oferuja realizacje zagadnien, w ramach
ktorych uczniowie ucza sie tworzenia gier z wykorzystaniem silnikéw
Unity, Unreal Engine, rozwijaja umiejetnos¢ swiadomego korzystania
z komputera, grania i trenowania gier e-sportowych, biora udziat w
zorganizowanych wyjazdach na imprezy e-sportowe, tworzac zgrane
druzyny rywalizujace w amatorskich i profesjonalnych turniejach.

Wsréd celdw, ktore stawia szkota, wprowadzajac ww. innowa-
cje znajdujemy m.in.:

+  przygotowanie uczniéw do potrzeb rynku pracy lub kariery e-

-sportowej;

zaznajomienie ucznidéw z obecnie stosowanymi silnikami gier

zapoznanie z podstawowymi zasadami rzadzacymi e-sportem;
«  przygotowanie do gry druzynowej na poziomie profesjonal-

nym;

zaznajomienie z doborem i przygotowaniem sprzetu do gier;

Dla szkoty zagadnienie nie jest proste, bo wymagany jest sprzet
wysokiej jakosci (pracownia dobrej klasy stacji graficznych), kadra z
kompetencjami (a o to nietatwo). Jednak zainteresowanie uczniéw
potencjalnym zdobyciem zawodu, ktéry pozwolitby na aktywnos¢
zawodowg, powalajaca jednoczesnie na realizacje swojej pasji (pro-
gramista lub grafik w procesie tworzenia gier, tester gier lub kariera
e-sportowa) jest ogromne. Jest zatem powdd do rozwazenia tego
tematu.

Maria Wilk jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli . WOM" w Katowicach.

! Zintegrowane $rodowisko programistyczne do tworzenia tréjwymiarowych oraz dwuwymiarowych gier komputerowych lub innych materiatéw interak-

tywnych, takich jak wizualizacje czy animacje.
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SLYSZYSZ? TO GLOSKI!

Powtorzenie wiadomosci
na temat dZwiekow mowy

ALEKSANDRA MASTERNAK
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Ponizszy scenariusz uzyskat
I miejsce
w
X Wojewoédzkim Konkursie na
Najciekawszy Scenariusz Lekcji
Jezyka Polskiego pod patronatem
Marszatka Wojewodztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez RODN
WOM”w Katowicach i zespot
doradcow jezyka polskiego.
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Scenariusz lekcji jezyka
polskiego w Kklasie 7i 8

Czas na realizacje: 1 lub 2 godziny
lekcyjne

Cel ogdlny:

> uczen rozumie pojecia: gtoska, lite-
ra, sylaba, akcent oraz wykorzystu-
je te wiedze w poprawnej pisowni
i artykulacji wyrazow.

Cele szczegotowe
Uczen:

> tworzy definicje fonetyki i rozu-
mie, co jest przedmiotem badan tej
dziedziny;

> rozrdznia pojecie gtoski i litery;

> przyporzadkowuje gtoski do ka-
tegorii:  spoétgtoska/samogtoska,
dzwieczna/bezdzwieczna, ustna/
nosowa, twarda/miekka;

> rozréznia funkcje litery j;

> dostrzega i wskazuje zjawiska fo-
netyczne: udzwiecznienie, ubez-
dZwiecznienie, uproszczenie grupy
spoétgtoskowej, utrata dZzwiecznosci
na koncu wyrazu;

> zna i stosuje zasady akcentowania
wyrazéw w jezyku polskim.

Metody i formy pracy: metody ak-
tywizujgce TIK, praca grupowa.
Materialy i srodki dydaktyczne:
wydrukowane zadania oraz kody
QR (zataczniki), prezentacja multi-
medialna (zatacznik), smartfony lub
tablety z aplikacja do skanowania

kodéw QR.

Komentarz nauczyciela

Zamieszczony ponizej scenariusz
zostat przygotowany do przeprowa-
dzenia lekcji o charakterze powtdrze-
niowym i utrwalajacym. Uczniowie
powinni by¢ juz wprowadzeni do te-
matu fonetyki, wymaganego przez
zapisy podstawy programowej. Sce-
nariusz lekcji moze postuzy¢ np. do
podsumowania przez sprawdzianem
lub przy zajeciach powtérzeniowych
przed egzaminem 6smoklasisty. Pro-
ponowane aktywnosci zawierajq ele-
menty grywalizacji. Wykorzystywane
s réwniez narzedzia TIK. W zwigzku
z tym zajecia moga byc¢ przeprowa-
dzone, gdy uczniowie beda mieli
do dyspozycji tablety lub smartfony
z dostepem do Internetu oraz zainsta-
lowanym czytnikiem kodéw QR. Do
realizacji lekcji mozna takze wykorzy-
sta¢ komputery stacjonarne, jednak
trzeba zastgpi¢ wowczas kody QR
linkami do stron z zadaniami (wszyst-
kie linki zamieszczam w scenariuszu).
Lekcja taczy w sobie elementy escape
roomu i stacji w wersji online, dlatego
moze byc¢ ciekawa propozycja reali-
zacji tematu, ktéry uczniowie rzadko
uznajg za interesujacy. Scenariusz
zostat zaplanowany na 1 lub 2 godzi-
ny lekcyjne — czas potrzebny na jego
realizacje zalezy od kilku czynnikow,
np. od tego, czy uczniowie wczesdniej
uczestniczyli w podobnych lekcjach
i dobrze radza sobie z obstuga wyko-
rzystywanych aplikacji oraz oczywi-

Scie od tempa ich pracy (do wykona-
nia jest 8 zdan).

Przebieg zaje¢

Czes¢ organizacyjna.

Dziatania nauczyciela przed lekcja:

1) Przygotowanie sprzetu (komputer,
projektor, ekran) do wyswietlenia
prezentacji.

2) Wydrukowanie materiatéw i umiesz-
czenie ich we wihasciwych miejscach.
(Kody mozna zalaminowac, zeby nie
zniszczyty sie po jednych zajeciach.)
Karta gracza - tyle kopii, ile grup;
rozdajemy je na poczatku lekgji w fo-
liowej koszulce. Kod do zadania 1 -
tyle kopii, ile grup; na biurku - kod
do zadania 2 - jeden, przyklejony
z tytu klasy (na scianie, na szafie).
Kartki z zadaniem 3 - tyle kopii,
ile grup; na biurku - kod do zada-
nia 5 - tyle kopii, ile grup. Kartka
z kodem w kopercie; koperty w fo-
liowej koszulce przyczepionej do
gazetki - kod do zadania 7 - jeden;
przyczepiony do parapetu — kod
do zadania 8 - jeden; przyczepiony
do tablicy - krzyzéwka do podsu-
mowania - tyle kopii, ilu uczniéw
w klasie.

3) W tej fazie nalezy zdecydowac, czy
wszyscy uczniowie bedg zaczynac
od zadania 1 i konczy¢ na zadaniu
8, czy tez kazda grupa zaczyna od
innego stanowiska. Zestaw mate-
riatdbw jest przygotowany do obu
wariantéw zajed.

Dziatania nauczyciela z uczniami

w czasie lekgji:

1) Przedstawienie tematu i celow lek-
¢ji w jezyku ucznia (zatacznik 3: pre-
zentacja, slajd 1 - 3).

2) Omoéwienie zasad obowigzujgcych
na zajeciach (slajd 4).

3) Podziat klasy na pary lub trzyoso-
bowe zespoty i wreczenie kazdej
grupie foliowej koszulki z karta gra-
cza oraz kartka do roboczego roz-
wigzywania zadan.

4) Uruchomienie sprzetu, wskazanie
potrzebnych aplikacji.

Czes¢ zasadnicza.

Ta lekcja dzieje sie sama - oczywi-
Scie, jesli najpierw poswiecimy swdj
czas, zeby przygotowac materiaty i zor-
ganizowac wnetrze sali lekcyjnej. Poni-
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zej znajduje sie opis wszystkich zadan
i dziatan uczniowskich:

Rozdajemy uczniom kartki z ko-
dem QR, ktéry wymaga zamalowania
na czarno pél, z wtasciwymi numera-
mi (zatacznik 1: kod do zadania 1). Gdy
uczniowie zamalujg wihasciwe pola (te
z numerami 2, 5, 6), zostang przekiero-
wani do pierwszego zadania.

Zadanie 1:

Umieszczona w aplikacji Learnin-
gapps zagadka z chmurg wyrazéw,
ktora pozwala na utworzenie definicji
fonetyki (link: https://tiny.pl/7r456).

Rozwigzanie: Fonetyka jest dziedzi-
na nauki o jezyku, ktéra zajmuje sie ba-
daniem dzwiekéw mowy. Po wykonaniu
tego zadania uczniowie zostaja skiero-
wani na tyt klasy, by zeskanowac kolejny
kod (zatagcznik 1: kod do zadania 2).

Zadanie 2:

Umieszczony w aplikacji Learnin-
gapps tekst z lukami na temat samo-
gtosek i spotgtosek (link: https://tiny.
pl/7r45b). Po rozwiazaniu zadania,
uczniom pokaze sie instrukcja: Po-
dejdzZcie do nauczyciela i podajcie ha-
sto: Tajne gtoski, a wreczy Wam polece-
nie do zadania 3.

Zadanie 3:

Na kartce otrzymanej od nauczy-
ciela znajduje sie polecenie, po wy-
konaniu ktérego uczniowie poznaja
hasto, ktére pozwoli im odkry¢ link
prowadzacy do zadania 4. Rozwiagza-
nie zadania: Niby zwykta fonetyka, a tak
wiele do odkrycia!

Zadanie 1 - kod do zamalowania

Zadanie 4:

Grupowanie wyrazéw wedtug funk-
¢ji, jaka petni w tych wyrazach litera
i (link do zdania: https://tiny.pl/7r41q).
Po wykonaniu zadania komunikat prze-
kieruje uczniéw pod klasowg gazetke,
gdzie w foliowej koszulce znajdujg sie
koperty z zadaniem 5.

Zadanie 5:

W kopercie znajduje sie kartka z ko-
dem QR, ktéry odsyta uczniéw do pole-
cenia wypowiadanego przez Voki oraz
miejscem na odpowiedzi (wpisuja je we
wczesniej przygotowanym formularzu
Google). Po wypetnieniu formularza
uczniowie zobacza, czy popetnili jakies
bfedy i jakie byty poprawne odpowie-
dzi. Komunikat koncowy zawiera link
do zadania 6. Link do Voki: https://tiny.
pl/7r4jc Link do formularza Google:
https://tiny.pl/7r41t

Zadanie 6:

Uczniowie dziela gtoski na dzwiecz-
ne i bezdzwieczne w zadaniu z apli-
kacji Learningapps (link: https://tiny.
pl/7r41w). Po wykonaniu zadania do-
stajg wskazéwke, by kodu do kolejnego
zadania szukac na parapecie.

Zadanie 7:

Uczniowie wykonujg zadanie z wy-
korzystaniem kofa fortuny i na karcie
gracza (zatacznik 2) uktadaja hasto, ktére
jest podpowiedzia, gdzie znajda kolejne
polecenie (link: https://tiny.pl/7r41f).

Rozwigzanie: Gtoska odszyfrowana
za pomoca klucza: Samogtoska noso-
wa q t. Spétgtoska ustna, bezdzwieczna,

Zadanie 1 - kod po zamalowaniu
(rozwigzanie dla nauczyciela)

twarda cza. Samogtoska ustna o b. Spot-
gtoska nosowa, miekka ni I. Spotgtoska
drzaca r. Spétgtoska ustna, dZzwieczna,
twarda g c. Spétgtoska nosowa, twarda
ma.Kluczm=a; g=t, cz=a, g=c¢ r
=i,o=b; ni=I

Zadanie 8:

Uczniowie przydzielaja wyrazy do
zasad akcentowania: na druga, trze-
cig lub czwartg sylabe od konca (link:
https://tiny.pl/7r411).

Uwaga! Jesli wszyscy uczniowie za-
czynali od tego samego zadania - teraz
koncza gre.

Cze$¢ podsumowujaca.

1) Uczniowie, ktérzy ukonczyli gre, od-
daja koszulke z karta gracza i kartka-
mi z zadaniami, ktére wykonywali
w czasie lekgji.

2) Uczniowie indywidualnie uzupet-
niajg krzyzéwke. (W ten sposéb
zapetniamy czas oczekiwania, az
wszystkie grupy ukoncza zadania.
Gdy wszyscy uczniowie sg gotowi,
mozemy przejs¢ do wspdlnego uzu-
petniania krzyzéwki).

3) Nauczyciel wyswietla uczniom po-
nownie cele zaje¢ (prezentacja, slajd
3). Uczniowie tworzg w zeszycie
tabele z dwiema kolumnami: Potra-
fie // Musze popracowac. Kazdy na
podstawie wiasnej refleksji uzupet-
nia tabele, wpisujac cele w wybranej
kolumnie.

4) Opcjonalnie:  Mozna  nagrodzi¢
uczniéw za aktywny udziat w lekg;ji
plusem lub ocena.

Zalacznik 1

Kod do zadania 2 - z tytu klasy
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fodidozadanias =dowiozeniado Kod do zadania 7 — na parapet Kod do zadania 8 — na tablice
koperty na gazetke

Zalacznik 2
Karta gracza
NASZA DRUZYNA: . o o oo et e e e e e e e e e
Zaznaczaijcie, ktdre zadania juz wykonaliscie. To wazne, zeby zrealizowac wszystkie 8 zadan!
Numer 1 2 3 4 5 6 7 8
zadania (definicja) (tekst (wezyk | (grupowanie | (pomoc | (podziat (koto (trzy
) z lukami) liter) wyrazéw) Lili) glosek) fortuny) paczki)
Gotowe?
v

Do zadania 7: Wpisz gtoski z kota fortuny do tabeli, a nastepnie rozszyfruj podpowiedz, gdzie znajdziesz kolejne zadanie.

Gloska odszyfrowana

Wiasciwosci gtoski Gloska z kota fortuny za pomoca klucza

Samogtoska nosowa

Spotgtoska ustna, bezdZzwieczna, twarda

Samogtoska ustna

Spoétgtoska nosowa, miekka

Spoétgtoska drzaca

Spotgtoska ustna, dZzwieczna, twarda

Spoétgtoska nosowa, twarda

Klucz: m=a; a=t; cz=a; g=c; r=i; 0=b; ni=1
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Zatacznik 3

Prezentacja

Styszysz? To gtoski! Co jest celem naszej lekc;ji?

Utrwalenie wiedzy na temat:

- gtosek
- akcentu
- zjawisk fonetycznych
oraz
troche zabawy
i rywalizacji

Co powinienem/powinnam wiedzie¢?

+ Znam podziat gtosek na
spotgtoski i samogtoski.

« Rozpoznaje funkcje ,i”
(samogtoska czy
zmiekczenie).

« Potrafie rozréznic gtoski
dzwieczne
i bezdZzwieczne, ustne
i nosowe, twarde
i miekkie.

+ Rozpoznaje rodzaje
i kierunki upodobnien
fonetycznych.

+ Dostrzegam uproszczenia
grup spotgtoskowych.

« Znam i stosuje zasady
akcentowania wyrazéow.

Instrukcja dla uczniow

- Bedziecie pracowali z wykorzystaniem tabletu
z czytnikiem koddéw QR.

« Waszym zadaniem jest rozwigzaniw 8 zadan.

« Kazde rozwigzane zadanie zaznaczajcie na Karcie
gracza.

+ Po wykonaniu wszystkich zadan Karte gracza
oddajcie nauczycielowi.

Powodzenial!l

Zeby wejs¢ do gry...

.. musisz zamalowac na czarno pola z numerami 2, 5
i 6 na kodzie QR otrzymanym od nauczyciela.

Zeskanuj gotowy kod i przejdz
do pierwszego zadania.

Bibliografia:

1. Koscierzynska J., Chmiel M., Szulc M., Gorzatczyriska-Mréz A.: Nowe stowa na start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy

siédmej szkoty podstawowej. Warszawa 2017.

2. Stronainternetowa: https://tiny.pl/7r41n [Dostep: 10.03.2020 r.]
3. Strona internetowa: https://tiny.pl/7r416 [Dostep: 10.03.2020 r.]

Aleksandra Masternak jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 1 im. Ksigzqgt Pszczynskich

w Pszczynie.
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ROMANTYCZNA ARS
MORIENDI

0 pieknym umieraniu w wierszu
Adama Mickiewicza

PIOTR POCHEL

Pamieci mojego Mistrza — Profesora Jacka Lyszczyny

azdy nauczyciel jezyka polskie-
Kgo staje w pewnym momencie
przed dylematem, w jaki sposéb roz-
mawiac z mtodzieza o $mierci. O spra-
wach ostatecznych. O kwestiach, ktére
wpisane sa w zycie kazdego czlowie-
ka. W jaki sposob moéwi¢ mtodym,
u$miechnietym i petnym energii lu-
dziom o konsekwencjach straty, ktérej
zawsze towarzysza uczucia smutku, te-
sknoty i przygnebienia. O tym, ze czto-
wiek, ktéry stracit kogo$ najblizszego,
odczuwa samotnos¢ i niczym niedaja-
cy sie zastapic brak.

Wobec tematu $mierci sztuka nie
pozostata obojetna. Artysci wypo-
wiadali sie o niej w literaturze, ma-
larstwie, rzezbie, muzyce czy filmie
od czasoéw najdawniejszych. Biblia to
opowies¢ m.in. o meczenskiej Smier-
ci Jezusa Chrystusa. Przyktadem $re-
dniowiecznego podejscia jest opis
bitwy i heroicznej $mierci bohatera,
przedstawiony przez anonimowego
twoérce w Piesni o Rolandzie. O $mier-
ci i jej nastepstwach — ogromnym
cierpieniu i bélu — pisat Jan Kocha-
nowski w cyklu dziewietnastu Trenéw
poswieconych swej ukochanej corce,
Orszuli. O antynomii $mierci i mitosci
wspominat w swoim utworze Jan Le-
chon, ktérego propozycje odczytania
utworu omoéwitem wczesniej'. Przy-

ktady mozna mnozy¢. W tym artykule
chce przedstawi¢ pakiet interpreta-
cyjny z kontekstem ars moriendi na
przyktadzie wiersza Adama Mickiewi-
cza Smierc¢ Putkownika. Skad taki wy-
bor? Otéz, utwor ten zostat wpisany
na liste lektur obowigzkowych, kto-
rych znajomos¢ jest niezbedna pod-
czas egzaminu 6smoklasisty z jezyka
polskiegoZ.

Zanim podsuniemy uczniom utwor
Mickiewicza, warto zapoznac ich z syl-
wetka wieszcza. Mozna skorzystac
z roznych metod. Na czym jednak sie
skupi¢, prezentujac portret jednego
z najwiekszych poetéw romantyzmu?
Proponuje wybra¢ wazne i ciekawe in-
formacje, ktére rozbudza w uczniach
ciekawos¢ i zachecg do samodzielne-
go zgtebienia wiedzy o autorze Pana
Tadeusza.

1. Sylwetka Adama Mickiewicza? np.:

> urodzit sie w Wigilie, 24 grudnia
1798 r. w Zaosiu koto Nowogréd-
ka (dzier urodzin poety tlumaczy,
dlaczego rodzice dali mu na imie
Adam; ciekawostka jest réwniez
fakt, ze rok 1798 to umowna data
otwierajagca epoke anglo-amery-
kanskiego romantyzmu);

> byt prekursorem polskiego ro-
mantyzmu, ktéry w 1822 r. ogtosit

drukiem nowatorski zbiér Ballad
i romanséw uznany przez krytykéw
i badaczy punktem zero* nowej epo-
ki w dziejach literatury polskiej;

byt wspotzatozycielem i cztonkiem
Towarzystwa Filomatéw i Filare-
tow?, ktore jako tajny zwigzek stu-
dencki Uniwersytetu Wilenskiego
funkcjonowato w konspiracji przed
wiadzami carskimi; w wyniku $ledz-
twa w 1823 r. prowadzonego przez
Mikotaja Nowosilcowa zostato roz-
wigzane, a jego czlonkowie osa-
dzeni w wiezieniu. Mickiewicz po
kilkumiesiecznym pobycie w wie-
zieniu otrzymat nakaz wyjazdu do
Odessy, z ktérej juz nigdy do kraju
nie powrdcit, a wydarzenia te staty
sie inspiracja do napisania Dziadéw
czescilll;

najwieksza i niespetniong mitoscia
Mickiewicza byta Maryla Weresz-
czakéwna, ktérej nie mogt poslu-
bi¢ ze wzgledu na status spoteczny
(rodzice kobiety chcieli, by ich cér-
ka poslubita hrabiego Wawrzynca
Puttkamera, co z czasem stato sie
faktem);

Mickiewicz czesto wdawat sie
w liczne romanse: utrzymywat bli-
skie relacje z zamezng Karoling
Kowalska; podczas podrézy po Kry-
mie jego mitosnym celem okazata
sie agentka carskiej policji — Karo-
lina z Rzewuskich Sobanska; z kolei
brylujac na salonach w Rosji zainte-
resowat sie mtodziutka Katarzyna
Jaenisch, ale sprzeciw rodziny ko-
biety uniemozliwit dalszy kontakt
kochankow;

22 lipca 1836 r. Mickiewicz zawart
zwigzek matzenski z Celing Szyma-
nowska (cérka poznanej w Rosji
pianistki — Marii Szymanowskiej),
z ktérego urodzito sie szescioro
dzieci: Maria, Wtadystaw, Helena,
Aleksander, Jan i Jozef;

w 1839 r. objat posade profesora
literatury facinskiej w Akademii

! Zob. m¢j artykut: P. Pochel: Lekcja poezji. O smierci i mitosci w wierszu Jana Lechonia.,Forum Nauczycieli” 2019, nr 3, s. 22 - 23.

2 Zob. Informator o egzaminie ésmoklasisty z jezyka polskiego od roku szkolnego 2018/2019. Red. W. Kozak, M. Romanowska, W. Dobosz-Leszczyriska i inni. Warszawa
2017, s. 6. Utwér Smierc¢ Putkownika Mickiewicza jest lektura obowigzkowa na poziomie klas VIl i VIII, ujeta w podstawie programowej. Zob. Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoly | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogéinego dla szkoty policealnej z dnia 14 lutego 2017 (Dz. U. 2017, poz. 356), s. 69.

3 Rzeczowo o Mickiewiczu pisat Jacek Lyszczyna. Zob. J. Lyszczyna: Mickiewicz Adam. W: Tegoz: Literatura polskiego romantyzmu. Leksykon przypomnieri. Warszawa

2002,s.159 - 167.

4 Termin Mariana Kisiela. Zob. M. Kisiel: Poeta ,punktu zero” Tadeusz Rézewicz wobec ,cezury oswiecimskiej”. W: Tegoz: Pamiec, biografia, stowo. Szkice o poetach dwdch

generacji. Katowice 2000, s. 49 - 61.

5 Zob. J. Lyszczyna: Filomaci. W: Tegoz: Literatura polskiego romantyzmu...,s. 70 - 72.

27



I PROPOZYCJE -~ EDUKACJA POLONISTYCZNA

w Lozannie, ktorg po roku porzucit na rzecz stanowiska
profesora katedry literatur stowianskich w College de
France w Paryzu;

> w 1848 r. chciat stworzy¢ we Wtoszech tzn. Legion Pol-
ski, ktéry z czasem miat powtdrzyc¢ sukces Legionéw gen.

Dabrowskiego;
> po Smierci zony w marcu 1855 r. wyruszyt w podréz do

Konstantynopola z mysla, zeby raz jeszcze sprébowac

utworzy¢ formacje zbrojng; tam zmart 26 listopada po

krétkiej chorobie prawdopodobnie spowodowanej wy-
buchem epidemii cholery;
> do najwazniejszych dziet Mickiewicza naleza: Ballady

i romanse, Sonety krymskie, Dziady, Pan Tadeusz (ostat-

nie dzieto wieszcza z 1834 roku), powiesci poetyckie, np.

Grazyna.

Méwi¢ o Mickiewiczu mozna dtugo i wiele. Powyzej
przedstawione fakty z biografii autora Dziaddw sa propozy-
¢ja, ktéra mozna dowolnie modyfikowac i dostosowywaé do
mozliwosci swojego zespotu. Réwnie dobrze uczacy moze
zwréci¢ uwage na zupetnie inne watki z zycia romantyka,
ktore zainteresujg stuchaczy.

Kolejny krok to tekst literacki! | tym razem nauczyciel
polonista ma kilka wyjs¢: albo sam wzorcowo czyta utwoér
Mickiewicza (co w mojej ocenie przy pierwszej lekturze jest
wskazane), albo moze skorzysta¢ z dostepnych w sieci dekla-
magcji, albo w koricu moze wybrac ktéregos z uczniéw i po-
prosi¢ o gto$ne odczytanie utworu, po nim jednak powinien
pozostawic¢ kazdego z nich z samotnag, cicha jego lektura.

Smier¢ Putkownika

W gtuchej puszczy, przed chatkq lesnika,
Rota strzelcow staneta zielona;
A u wrdt stoi straz Putkownika,
Tam w izdebce Putkownik ich kona.
Z wiosek zbiegty sie ttumy wiesniacze.
Wédz to byt wielkiej mocy i stawy,
Kiedy po nim lud prosty tak ptacze
| o zdrowie tak pyta ciekawy.

Kazat konia Putkownik kulbaczyc,
Konia w kazdej stawnego potrzebie;
Chce go jeszcze przed Smierciq obaczyc,
Kazat przywiez¢ do izby — do siebie.
Kazat przynies¢ swéj mundur strzelecki,
Swdj kordelas i pas, i tadunki;
Stary zotnierz — on chce jak Czarnecki,
Umierajqc swe zegna¢ rynsztunki.

A gdy konia juz z izby wywiedli,

Potem do niej wszedt ksiqdz z Panem Bogiem;
| Zotnierze od zalu pobledli,

A lud modlit sie kleczqc przed progiem.
Nawet starzy Kosciuszki zotnierze,

Tyle krwi swej i cudzej wywali,
tzy ni jednej — a teraz ptakali
I méwili z ksiezami pacierze.

Z rannym Switem dzwoniono w kaplicy;

Juz przed chatq nie byto Zotnierza,
Bo juz Moskal byt w tej okolicy.

Przyszedt lud widzie¢ zwtoki rycerza.
Na pastuszym tapczanie on lezy —

W reku krzyz, w gtowach siodto i burka,
A u boku kordelas, dwururka.

Lecz ten wddz, cho¢ w Zotnierskiej odziezy,
Jakie piekne dziewicze ma lica?

Jakq piers? — Ach, to byta dziewica,

To Litwinka, dziewica-bohater,

Wédz Powstaricow — Emilija Plater®!

Czas na analize i interpretacje wiersza. Warto opowie-
dzie¢ uczniom o okolicznosciach powstania utworu, gdyz
wydajg sie one interesujace.

2. Geneza Smierci Putkownika, np.:

> utwor powstaty w Dreznie w 1832 r.: na kopii Antoniego
Edwarda Odynca widnieje data 28 marca 1832 r., ktdra
moze sugerowac, ze wiersz powstat niewiele wczesniej
(pierwszy raz wydrukowany w Paryzu w 1833 r.idrugiraz
w 1836 r. w paryskim tomie wieszcza’);

> przekazy rekopismienne funkcjonuja jedynie w dwu
kopiach (pierwsza z nich sporzadzona zostata przez An-
toniego Edwarda Odynica i znacznie rézni sie od wersji
ostatecznie ustalonej i wydrukowanej; druga kopia za-
pisana zostata w albumie matki Juliusza Stowackiego —
Salomei Bécu — i jest bliska wersji drukowanej utworug).

Jest to utwér o romantyczno-patriotycznym charakte-
rze; poswiecony Emilii Plater stat sie inspiracjg dla innych
tworcow?® i przyczynit sie do rozstawienia dobrego imienia
kobiety-bohaterki. Zyskat spora popularnos¢ jako przyktad
tekstow o charakterze piesni patriotycznych.

Po lekturze utworu i oméwieniu jego genezy warto po-
krétce opowiedzie¢ uczniom o prawdzie i fikcji zwigzanej
z kreacja Plater. Znakomicie sylwetke kobiety kredli J. Lysz-
czyna w swojej ksigzce, ktérej krotki fragment mozna przy-
toczy¢ na lekcji jezyka polskiego:

Bohaterkq wiersza jest pochodzqca z wileriskiej rodziny
arystokratycznej Emilia Plater (1806-1831), ktdra zyskata
stawe, biorqc czynny udziat w powstaniu listopadowym na
ziemiach litewskich. Okolicznosci uczestnictwa w walce oraz
Smierci Plateréwny rdzniq sie znacznie od podanych w utwo-
rze Mickiewicza. Wbrew legendzie, nie dowodzita oddziatem
powstariczym, nie posiadata tez stopnia oficerskiego, a jej
Smier¢ nastgpita trzy miesiqce po klesce powstania. Znosi-

¢ A. Mickiewicz: Smier¢ Putkownika. W: Tegoz: Wybdr poezyj. T. 2. Oprac. Cz. Zgorzelski. Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1986, s. 247-250.

7 Por. J. Lyszczyna: Smier¢ Putkownika. W: Tegoz: Literatura polskiego romantyzmu..., s. 291.

8 Zob. uwagi na ten temat pod utworem wieszcza: A. Mickiewicz: Wybdr poezyj..., s. 249.

¢ Zob. tamze, s. 249 (przypis pod wierszem). O modzie na wiersze o Plater pisata takze Barbara Gofebiowska. Zob. B. Gotebiowska: Rzeczywistos¢ i fikcia w ,Emilii

Plater” Wactawa Ggsiorowskiego. Seria XXVIII.,,Prace Polonistyczne” 1972, s. 98.
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ta wytrwale trudy Zzotnierskiego Zzycia,
wbrew namowom przetozonych, ktérzy
zachecali jg do wycofania sie z udzia-
tu w czynnej walce. W potowie 1831 r,
podczas préby przedarcia sie powstari-
czego oddziatu w strone Warszawy, do
ktorej zblizaty sie juz wojska rosyjskie,
zachorowata. Pozostawiono jq pod
opiekq lekarskq w Justianowie w okolicy
Suwatk. Tam tez — w konsekwencji wy-
ciericzenia i nabytych choréb zmarta 23
grudnia 1831 r.°

Krotka historia o Plater moze skta-
nia¢ do patrzenia na tekst literacki
jako forme uromantycznienia postaci
Plater. Po odczytaniu przywotfanego
wyzej fragmentu o Litwince mozna
przejs¢ do budowania jej obrazu opar-
tego na liryku Mickiewicza.

3. Portret bohaterki lirycznej utwo-
ru Mickiewicza, np.:

> ukazana w obliczu $mierci (w izdeb-
ce Putkownik ich kona);

> postac¢ silna, wplywowa i znana
(wielkiej mocy i stawy), wédz;

> dlawielu przybytych pod chatke lu-
dzi posta¢ wazna;

> w chwili Smierci zegna sie ze swymi
zotnierskimi rynsztunkami (korde-
lasem — nozem mysliwskim, pa-
sem, mundurem strzeleckim, dwu-

rurka);

> chce po raz ostatni widzie¢ swego
konia — towarzysza wojennych
wypraw;

> jejodchodzenie (umieranie) wywo-
tuje tzy nawet u kosciuszkowskich
zotnierzy, ktérzy wielokrotnie ze-
tkneli sie ze $miercig innych;

> jest osoba wierzaca (do niej wszedt
ksiqdz z Panem Bogiem);

> umiera nad ranem, a jej odejscie
ogtasza dzwiek bijacych dzwonoéw;

> jej zwtoki przybywajg zobaczyc
obecni w okolicy Moskale;

> kobieta o pieknych, dziewiczych li-
cach;

> Litwinka.

Pytania pomocnicze, np.: Kim jest
bohater liryczny? W jaki sposob zostat
wykreowany przez Mickiewicza? Co
zwraca uwage w jego kreacji? Czy moz-
na okresli¢ jego przynaleznos¢ narodo-

wg? Czy mozna powiedziec, ze jest oso-
bq wierzqcq (i dlaczego)?

Zarysowujac kontekst literacki,
mozna dopowiedzie¢ uczniom, ze
$mier¢ Plater nawigzuje do $mierci
innych bohateréw literackich, o czym
$wiadcza wyrazne sygnaty w wierszu
Mickiewicza, np.:
> odchodzi podobnie jak $rednio-

wieczny rycerz Roland, uprzednio

zegnajac sie ze swym zotnierskim
rynsztunkiem;

> jej Smier¢ ogftaszaja bijace dzwo-
ny podobnie jak odejscie srednio-
wiecznego ascety z Legendy o sw.

Aleksie.

Uczniowie moga skupic¢ sie réw-
niez na omowieniu elementéw Swiata
przedstawionego w utworze (niemal
przy omawianiu kazdego dzieta lite-
rackiego jest o tym mowa, wiec przy-
wotanie najwazniejszych skfadowych
bedzie dziataniem in plus).

4. Swiat przedstawiony w utworze
Mickiewicza, np.:

> miejsce akcji: puszcza, wioska,
obejscie przed chatkg lesnika
i izba, w ktérej umiera bohaterka
liryczna;

> czas akcji: prawdopodobnie wie-
czér, gdyz o $Swicie Litwinka juz nie
zyta, wojna z Moskalami;

> bohaterowie: Emilia Plater, rota
strzelcéw, thum mieszkancéw po-
bliskiej wsi, ksiadz, zotnierze wal-

czacy u boku Tadeusza Kosciuszki,

Moskale.

Pytania pomocnicze: Jakie ele-
menty wchodzq w sktad swiata przed-
stawionego utworu literackiego? Gdzie
rozgrywajq sie wydarzenia opisane
w wierszu? Jacy bohaterowie liryczni po-
jawiajq sie w wierszu? Kiedy rozgrywajq
sie wydarzenia przedstawione w utwo-
rze?

5. Organizacja wiersza, np.:

> zréznicowana  liczba
w zwrotkach;

> metrum wiersza: dziesieciozgto-
skowiec;

> pointa — zaskakujace zakonczenie
utworu zdradzajace, ze tytutowym
putkownikiem jest kobieta;

> S$rodki stylistyczne i ich funkcja:
epitety uplastyczniajace opis (gtu-
cha puszcza, Rota strzelcow [...]
zielona), poréwnanie podkreslaja-
ce wielkos¢ Plater (zotnierz [...] jak
Czarnecki), pytania retoryczne mo-
wigce o zachwycie nad pieknem
Plater i uwydatniajgce element
zaskoczenia (Jakie piekne dziewicze
mallica?, Jakq piers?);

> uktad i typy rymoéw: okalajace,
krzyzowe, parzyste, zenskie.
Pytania pomocnicze: Z ilu sylab

sktadajq sie wersy? Jakie rymy wyste-

pujg w utworze? Jakimi srodkami styli-

stycznymi postuzyt sie poeta w liryku?

wersow

* %%

Przedstawiona propozycja omoé-
wienia wiersza podczas lekcji jezyka
polskiego zostata przeze mnie wyko-
rzystana na dwu godzinach lekcyjnych
poswieconych utworami Mickiewicza.
Stawianie pytan pomocniczych wy-
musza na stuchaczu uwage i skupienie
nad w danej chwili dyskutowang kwe-
stia. Powyzszy pakiet interpretacyjny
to punkt wyjscia, od ktérego mozna
zacza¢ przygotowanie lekcji o Smierci
Putkownika. Jego elastycznos¢ stuzy
temu, by korzystajacy z niego nauczy-
ciel mogt dowolnie go modyfikowac
i dostosowywac do potrzeb swojej
klasy.

Piotr Pochel jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 17 w Tychach.

10 J, Lyszczyna: ,Smier¢ Putkownika’.., s. 291.
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W DIALOGU Z TRADYCJA
— STANISLAW
GROCHOWIAK:

Lekcja anatomii (Rembrandta)

DR MIRELLA ZAJEGA

Podstawa programowa z jezyka
polskiego dla szkoty ponadpod-

stawowej zwraca uwage, ze omawia-
nie utwordéw literackich powstatych
po 1945 roku to takze ksztatcenie i roz-
wijanie refleksji o ich zwigzkach z tra-
dycja literacka i kulturowa. Czytanie
kontekstowe jest waznym elementem
ksztatcenia, poniewaz pozwala na bu-
dowanie $wiadomosci historycznolite-
rackiej ucznidéw. Uzmystawia im powta-
rzalno$¢ pewnych motywoéw i tematéw
orazich uniwersalny charakter. Uczy ich
dostrzegania odmiennosci form wypo-
wiedzi i odmiennosci twoérczej refleksji.

Poezja wspétczesna prowadzi swe-
go rodzaju dialog z tradycja, odwotujac
sie do znanych watkdéw, porusza zagad-
nienia uniwersalne, aktualne w takim
samym stopniu w przesztosci i wspot-
czesnie. Warto pokazywac to zakorze-
nienie w przesztosci i to, jak historyczne
teksty kultury stajg sie tworcza inspi-
racjg dla wspotczesnych. Przyktadem
moze by¢ wiersz Stanistawa Grocho-
wiaka Lekcja anatomii (Rembrandta).
Znany w kulturze motyw sekcji zwtok
zostat potraktowany przez poete jako
pretekst do gtebszych rozmyslan o ta-
jemnicach, jakie skrywa w sobie czto-
wiek. W ciele ludzkim widzi nie tylko
fizjologie, ale tez przezycia, ktdére sg
nieodfgcznym aspektem jego istnienia.

Wiersz Grochowiaka jest ekfrazg',
czyli artystycznym opisem dzieta sztuki.
Zjawisko ekfrazy nie jest czym$ nowym,
przyktady mozna znalez¢ juz w lliadzie
Homera, w Ksiedze XI mamy opis zbroi
Agamemnona, w Ksiedze XVIII opis
tarczy Achillesa (dzieta sztuki ptatner-

skiej). Tekst Grochowiaka, odwotujacy
sie do siedemnastowiecznego obrazu,
jest na tyle doktadnym i sugestywnym
opisem dzieta Rembrandta, ze fatwo
jest ujrze¢ oczami wyobrazni rozgrywa-
jaca sie scene, nawet nie znajac go.

Obraz Rembrandta Lekcja anatomii
doktora Tulpa jest portretem zbioro-
wym, przedstawiajagcym autentyczne
zdarzenie, ktére miato miejsce 16 stycz-
nia 1632 r. w Amsterdamie, w siedzibie
gildii? chirurgéw w Bramie $w. Antonie-
go. Malarz uwiecznit widowisko para-
teatralne, ktére nazywato sie theatrum
anatomicum, miato $cisle ustalony prze-
bieg i silny moralizatorski wydzwiek.
Stanowito nie tylko rozrywke dla ludu,
byto tez okazjg do poznania mechani-
zmoéw zachodzacych w ludzkim ciele.
Tego dnia na stole lezat Adriaen Arisz,
zlodziej recydywista, ktdry zostat ska-
zany na kare $mierci przez powieszenie
za kradziez ptaszcza (wspétczesnie jego
historie opisata Nina Siegal w ksigzce
Lekcja anatomii®). Uwazano, ze przezna-
czenie ciafa skazanca do badania jest
sposobem, w jaki przestepca moze od-
kupi¢ swoje winy po $mierci.

Obraz Rembrandta nie jest jedynym
tekstem kultury przedstawiajgcym to
wydarzenie.

W czasach baroku powstaty teksty
literackie, ktére opisujg takie widowi-
ska, np. nasz poeta Hieronim Morsztyn
uczestniczyt w theatrum anatomicum
w Padwie, co opisat w dwdch wier-
szach Do Abrahama Maciejowskiego
o anatomijej biatogtowskiej i Do pla-
nal poznariskiego o anatomijej meskiej.
O sekcjach doktora Tulpa pisat siedem-

nastowieczny holenderski humanista,
Caspar Barleaus:
Oto tu kieruje sie do nas elokwencja
doktora Tulpiusa,
Gdy zrecznq rekq rozcina sine czton-
ki.
Stuchaczu, ucz sie siebie samego
igdy podqzasz
Od jednego cztonka ku drugiemu,
Wiedz, ze w najmniejszej nawet
czesci
Kryje sie Bég.

Jednak zagadnienie sekcji zwiok
z punktu widzenia cztowieka wspot-
czesnego jest dalekie od uswieconego
tradycja zestawu tematéw poetyckich,
stad czesto w kontekscie tego wiersza
pojawia sie okredlenie turpizm* (fac.
turpis — szpetny, szkaradny, brzyd-
ki). Termin ten oznacza programowe,
wrecz ostentacyjne, wprowadzanie
w obreb poezji motywow kalectwa,
choroby, smierci. Jest to tez obdarza-
nie szczegdlnym zainteresowaniem
przedmiotéw i zjawisk odrazajacych,
naznaczonych pietnem rozktadu, mé-
wiac krotko: brzydota traktowana jako
petnoprawna kategoria estetyczna.
W wierszu Stanistawa Grochowiaka Lek-
¢ja anatomii nie jest to jednak fascyna-
cja brzydota, ale spojrzenie na ludzkie
ciato w kategoriach $wietej zwyczajno-
4ci, spojrzenie prowadzace do afirmacji
rzeczywistosci, otwartosci na wszelkie
formy bytu i pokazanie wartosci tego,
co bywa na og6t odrzucane.

Grochowiak, poprzez opis lezacych
na stole sekcyjnym zwitok, wychodzac
od zagadnien biologicznych, wprowa-
dza nas w obszar metafizyki. W ciele
tkwig fizyczne mechanizmy, ktére po-
zwalajg nam funkcjonowag, instynkty
- gteboko ludzkie, czasem wrecz zwie-
rzece, ale w samym ciele swoje miejsce
ma intelekt, duchowos¢, pragnienia,
ambicje... Eksploracja ludzkich zwtok
staje sie droga do Swiata idei. Podmiot
liryczny méwi:

Panowie cztowiek ten

Ozdobny barwq rzeczy

Dostojny niby owoc odjety delikatnie

Uprzejmie

Poda wam

Swiecenie swego wnetrza

Poczatkowo ekfraza byta tylko figurg retoryczna, pdzniej zyskata takze znaczenie genologiczne — zaczeta funkcjonowac jako gatunek literacki.

niem. Gilde - zwigzek

1
2
3 N. Siegal: Lekcja anatomii. Thum. G. i A. Gomola. Krakéw 2016, WAM. Historia fascynujacej tajemnicy ukrytej za arcydzietem Rembrandta.
4 Termin wprowadzit Julian Przybos: Oda do turpistéw, 1962.
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A nieco pdzniej dodaje Nic ponadto.
Podmiot moéwiacy kreowany jest na pe-
dagoga, a stuchacze na jego uczniéw;
caty utwér to jego monolog, dzieki kté-
remu wysuwa sie na plan pierwszy (tak
jak Tulp na obrazie Rembrandta). Méwi
tylko prowadzacy sekcje, wszystko od-
bywa sie w ogromnym skupieniu i z po-
wsciggliwoscig stowa. Rzecz nie jest
w biologii, ale w poszukiwaniu gtebszej
wiedzy o ludzkiej kondycji. Zagadnie-
nie jest pasjonujace dla stuchaczy, bo
kazde stowo przyjmuja w skupieniu
i ciszy, zaden z nich nie zabiera gtosu,
chociaz caty czas podazaja za mysla
prowadzacego. Ascetyczna forma wier-
sza poteguje napiecie i emocje. Zdej-
mowanie wierzchnich warstw jest jak
odstanianie prawdy o cztowieku.

Panowie siatka krzywd

Obleka nawet stopy

Panowie spojrzq

Smielej

Grubosci pajeczyny

0]

Prosze jg nawija¢ bez trwogi. Nie ze-

rwiemy

Precyzyjne instrukcje dotyczace
zdejmowania kolejnych aspektéw czto-
wieczego istnienia maja poméc w do-
staniu sie do wnetrza, do zgtebienia
tajnikow ludzkiej egzystencji. Czytelnik
bardzo szybko traci ztudne poczucie, ze
bedzie poznawat cztowiecza fizjologie.
W kolejnych zwrotkach napiecie rosnie,
bo wyktad nie dotyczy tylko lezacego

na stole. Nauczyciel zabiera otaczajace
go osoby i nas, odbiorcéw tekstu, w po-
dréz w glab ludzkich tajemnic. Stajemy
sie uczestnikami sekcji zwitok rozgry-
wajacej sie miedzy tym, co cielesne,
a tym, co metafizyczne.

Mistrz ceremonii emanuje spoko-
jem, mowi tak jakby wszystko byto
zwyczajne i znane powszechnie,
w pewnym sensie tak jest. Nic nie jest
blizej nas niz nasze wiasne ciato, zna-
ne, a przeciez nieprzeniknione. Uprze-
dza, ze wszystko bedzie wytozone
jasno i precyzyjnie, bez szyfru. Przy
niezwyktej kondensacji wypowiedzi
(swobodnej, pozornie wolnej od poe-
-tyckich rygoréw), Grochowiak po mi-
strzowsku postuguje sie zasadq znaczg-
cego milczenia. Méwi jasno, ale nie do
konca. Zaskakuje odbiorce prawdami
powszechnie znanymi, prowokuje do
refleksji, daje do zrozumienia, ze to, co
przedstawia, uwaza za oczywiste, cho-
Ciaz ma przeciez swiadomos¢, ze dla
zebranych wcale takie nie jest. Przygla-
da sie cztowiekowi, ale w specyficznym
stanie, bo takim, ktory jest juz Ozdobny
barwq rzeczy, to znaczy postrzegany
zmystami jako odrebny element rzeczy-
wistosci, temat spotkania, zagadnienie
do analizy. Jego ciato skupia na sobie
uwage zebranych, podlega czyjemus
dziataniu, ale nie stanowi juz obiektu
niczyich uczu¢. Krétko moéwiac: sytu-
acja niecodzienna. Barwa rzeczy nie jest
juz barwa cztowieka, charakterystyczny
blady odcien, jest rodzajem pietna, ce-

cha przemieniajaca rzeczywistosc¢ tego,
ktéry byt cztowiekiem, nadajaca mu
odmienny charakter.

Wiersz Stanistawa Grochowiaka Lek-
¢ja anatomii (Rembrandta) nie jest zgte-
bianiem tajnikéw anatomii, ale prowa-
dzi w strone refleksji na temat ludzkiej
kondycji.

Nie mamy watpliwosci, ze prowa-
dzacy spotkanie i rownoczesnie wy-
konujacy sekcje, nie robi tego po raz
pierwszy. W pierwszej zwrotce miedzy
mowigcym a zebranymi jest jeszcze pe-
wien dystans - zwraca sie do zebranych
Panowie, sygnalizuje to, co sie za chwi-
le wydarzy, ale juz w drugiej traktuje
ich jak wspoétuczestnikdw, pojawia sie
pierwsza osoba liczby mnogiej: odrzuc-
my to / Co napeczniato na nim, potem
zwraca sie do sasiada Niech pan z pra-
wicy/ Zechce/ tagodnie zsupta¢ maske.

Nastepnie uprzedza ewentualne
watpliwosci, wyjasniajac, ze Za miesigc
dwa lub rok/ Stwardniataby na kamien.
Angazuje kolejnego uczestnika, pyta-
jac: Kto z pandéw jq obmyje, nie szczedzi
technicznej uwagi, ze Najlepiej ptukac
octem/ A pocatunki zdjqc¢/Ligning/ Ja-
fowiong. Zwraca uwage zebranych na
siatke krzywd oblekajqcq stopy i zacheca
do jej stopniowego zdejmowania. Zdej-
muje z ciata pocatunki i krzywdy - po-
réwnuje te prace do nawijania wetny,
przeprowadza zebranych od spotkania
z martwym cztowiekiem do badania
ludzkiego ciata. Méwi Nic ponadto, od-
dziela cztowieczenstwo od ciata.

Dr Mirella Zajega jest konsultantem w Pracowni Edukacji Miedzykulturowej i Informacji Pedagogicznej w Regio-
nalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli WOM" w Katowicach.

Z nowej oferty

Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach

Zapraszamy na cykl szkolen Dialogi z tradycjq

Wychowanie mtodziezy na lekcjach jezyka polskiego odbywa sie poprzez refleksje — w wymiarze aksjologicznym, egzystencjalnym - nad
jezykiem i literaturg oraz kultura. Rodzi to konieczno$¢ integracji wewnatrzprzedmiotowej. Chcac poméc w zrozumieniu wzajemnych powigzan,
proponujemy cykl szkoler poswieconych rozwijaniu refleksji o zwiazkach kultury wspoétczesnej z tradycja literacka i kulturowa. Wéréd propozycji:

Rembrandt van Rijn i Stanistaw Grochowiak: Lekcja anatomii doktora Tulpa; Lekcja anatomii doktora Tulpa w interpretacji Jacka
Kaczmarskiego i Tadeusza Kantora; Ksiega psalméw - wprowadzenie do lektury; Pozaliterackie teksty kultury inspirowane biblijnymi

psalmami. W przygotowaniu kolejne tematy.

Forma szkolerr uwzglednia zalecenia podstawy programowej, zgodnie z ktérymi uczen: wykorzystuje w interpretacji utwordw literackich
potrzebne konteksty, szczegélnie kontekst historycznoliteracki, historyczny, polityczny, kulturowy, filozoficzny, biograficzny, mitologiczny, biblijny,
egzystencjalny; odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac kod wtasciwy w danej dziedzinie sztuki. Staramy sie pokazac jak,zyja” kanoniczne

dzieta sztuki, stajac sie twdrczg inspiracja dla kolejnych pokolen artystow i zrédtem estetycznych przezyc kolejnych pokolen odbiorcéw.

Prowadzenie: Mirella Zajega — nauczyciel jezyka polskiego, doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie filozofia i Aleksandra Gorzelik —

historyk sztuki.

Szczegoty wkrotce na stronie www.womkat.edu.pl
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PRZYGODY SMOGUSIA

— dbamy o czyste powietrze
— zabawy kreatywne

ANNA MATUSIK, MONIKA ZWARZANY
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Katowice

konkursie MOGE! Zatrzyma¢ SMOG - Przedszkolaku ztap oddech - pomyst
na zajecia, zorganizowanym przez Zarzad Wojewddztwa Slaskiego
w ramach kampanii edukacyjnej Moge! Zatrzyma¢ SMOG - Przedszkolaku
ztap oddech.

Grupa: 5-6-latki

Cele szczegé6towe:

okreslanie wiasciwosci powietrza na
podstawie wiasnych eksperymen-
tow;

nazywanie przyczyn powstawania
dymu i smogu;

poznanie sposobéw zapobiegania
zanieczyszczeniom powietrza;
nazywanie réznic miedzy powie-
trzem czystym a smogiem;
uswiadamianie roli czystego powie-
trza dla zdrowia i zycia ludzi, zwie-
rzatiroslin;

rozwijanie umiejetnosci logicznego
myslenia, kojarzenia i wyciggania
odpowiednich  wnioskéw z do-
Swiadczen.

W trakcie zajec¢ dziecko:

odgaduje zagadki stowne i obrazko-
we,

okresla wiasciwosci powietrza,
poznaje rézne rodzaje dymu,
poréwnuje cechy powietrza czyste-
go i smogu,

dzieli wyrazy na sylaby i gtoski,
poznaje wyrazy dotyczace smogu
w jezyku angielskim,

tanczy z kolorowg apaszka,

Spiewa piosenke,

recytuje wiersz,

wycigga whnioski z przeprowadzo-
nego doswiadczenia.
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MOGE!
#Zatrzymac SMOG

Ponizszy scenariusz zajat
I miejsce

1.

N

% Slaskie.

Zm M

7

Metody pracy: stowna: zagadki, roz-
mowa, polecenia; ogladowa: pokaz,
obserwacje; czynna: do$wiadczenia
i zadania stawiane do wykonania.
Formy pracy: z cata grupa z ele-
mentami pracy indywidualne;j.

Srodki dydaktyczne: pacynka mi-
sia i zajaczka, baloniki dla kazdego
dziecka, apaszki i kolorowe piér-
ka, odpady papierowe, plastikowe
i szklane, pojemniki na $mieci: zotty
na plastik, niebieski na papier, zielo-
ny na szkto, stoik szklany do wyko-
nania doswiadczenia, suszarka, ilu-
stracje przedstawiajace rézne zrodfa
dymu: z kominéw fabryk, kopalni,
domoéw, samochoddw, papieroséw,
ilustracje z czystym niebem nad
lasem i miastem, napisy: NIE PAL,
tabliczka z napisem MY PRZEDSZKO-
LAKI O CZYSTE POWIETRZE DBAMY,
kolorowe elementy do ozdabiania
tabliczki: kwiatuszki, listeczki, ser-
duszka itp., odtwarzacz ptyt CD, pty-
ta z piosenka Sprzqgtamy (Bumbum-
kowe piosenki) i piosenka Powietrze,
komputer w celu odtworzenia filmu,
sadzonki drzew lisciastych.

Przebieg zajec¢

Wstep
Powitanie dzieci przez pacynke mi-

™ |

sia i zajaczka:

- DzieA dobry, witamy wszystkie
dzieci. Mam na imie Smogus, a to
moj przyjaciel: zajaczek Szaraczek.
Zapraszamy do wspélnej zabawy.
Zajaczek méwi:

- Bardzo prosze, aby kazde dziecko
nabrato duzo powietrza, zamkneto
ustainos.

Wszystkie dzieci wykonuja polece-
nie.

- Ojej, nie moge juz dtuzej. Co sie
dzieje? — pyta Smogus.

Dzieci same przekonuja sie, ze za-
brakfo im juz powietrza i dochodza
do wniosku, iz powietrze jest nie-
zbedne do oddychania, czyli po-
trzebne jest dla zdrowia i zycia kaz-
dego cztowieka.

Czesc gtéwna

Napefnij balonik — wszystkie dzieci
otrzymuja kolorowe baloniki. Pa-
cynka Smogusia prosi, aby przed-
szkolaki napetnity je powietrzem. Po
chwili kazdy z nich powoli wypusz-
cza powietrze z balonika w kierunku
wlasnego policzka.

Szaraczek pyta:

- Czy widzimy to powietrze?

— Jaki ma kolor?

- Czy ma zapach?

- Czy ma powietrze jaki$ smak?
Przedszkolaki okreslajg cechy po-
wietrza. Jest: niewidoczne — czyli
bezbarwne, bez zapachu — czyli
bezwonne i bez smaku. Duza ilos¢
powietrza zgromadzona w baloniku
spowodowata powstanie podczas
wypuszczania powietrza wiatr, kt6-
ry moze poruszy¢ drobne papierki.
Dzieci kierujg powietrze z balonika
w kierunku drobnych papierkéw,
wprawiajac je w ruch.

Piérka — przedszkolaki otrzymuja
jedno kolorowe piérko. Dmuchajac
na nie, staraja sie jak najdtuzej utrzy-
mac je w powietrzu.

Zbieramy smieci — zabawa rucho-
Wo-muzyczna.

Pacynka zajaczka wota:

- O rety! Kto tutaj zrobit taki bata-
gan?

Pacynka misia dodaje:

- Kto z was porozrzucat te wszystkie
$mieci na dywanie? Czy potraficie je
posprzatac i posegregowac do od-
powiednich pojemnikéw?
Spiewajac  piosenke Sprzgtamy,
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dzieci segreguja Smieci rozsypane
na dywanie do odpowiednich po-
jemnikéw: plastik do zoéttego po-
jemnika, papier do niebieskiego,
a szklane stoiczki do zielonego.

. Rozmowa z dzie¢mi.

Smogus pyta dzieci:

- Stuchaijcie, co teraz zrobimy z tymi
odpadami? Czy mozna je spali¢?
Dzieci zaprzeczaja, ze tak nie moz-
na.

Smogus$ moéwi:

- Nie wolno pali¢ odpadéw! Trzeba
da¢ je do recyklingu. Zobaczcie na
filmie, w jaki sposéb ludzie zanie-
Czyszczajq powietrze.

. Pacynka zajaczka puszcza filmik:
Zanieczyszczenie powietrza — misja
emisja — spot kampanii — (zrédto:
https:  //www.youtube.com/wat-
ch?v=0d85p2SAhRI).

Po ogladnieciu filmu Smogus pyta:
- Zobaczyliscie, jak wyglada zady-
mione miasto? Smog to duza ilo$¢
takiego zanieczyszczonego powie-
trza. Teraz zobaczcie — zrobimy taki
malutki smog w szklanym naczyniu.
. Wykonanie doswiadczenia w akwa-
rium.

W akwarium umieszczone jest mia-
steczko zabawek: bloki mieszkal-
ne, samochody, ludzie, zwierzeta
i drzewa. Na dno akwarium przed
tymi zabawkami wsypujemy sode
oczyszczong i ocet. Podczas zacho-
dzacej reakcji zacznie wydziela¢ sie
dwutlenek wegla, ktéry bedzie ba-
zowym skfadnikiem naszego smo-
gu. Teraz wystarczy dodac pytéw ze
spalonych papierkéw, aby wydzielit
sie dym, ktéry tworzy widoczna
chmure zanieczyszczen.

Zajaczek pyta:

- Ojej, czemu z tego akwarium uno-
si sie dym?

- Co sie stato? — pyta Smogus. Ra-
tunku! pomocy! Co teraz bedzie?
Smogus sie krztusi i kaszle. Pyta:

- Jak moga sie czu¢ ludzie i zwie-
rzeta, gdy oddychaja takim powie-
trzem? Jak chodzi¢ na spacery i grac¢
w pitke? Czym rézni sie smog od
czystego powietrza?

Dzieci wymieniajg cechy smogu:
smog to zadymione powietrze;
smog wydziela brzydki zapach i dra-
pie nas w gardle, gdy go wdychamy.
Nauczyciel podfaczong suszarke
kieruje w strone dymu. Wiatr wy-

11.

dobywajacy sie z suszarki rozprasza
dym, ktéry znika, lecz nieprzyjemny
zapach jeszcze zostaje.

Dzieci dochodza do wniosku, ze po
spaleniu papierkéw tworzy sie dym
i brzydki zapach, ktéry czesciowo
wdychamy, a reszte wiatr przesuwa
dalej.

Smogu$ wycigga napisy: NIE PAL.
Dzieci odczytuja napis.

Szaraczek pyta:

- Ojej, zobaczcie jak duzo tutaj ilu-
stracjil Ktére z nich przedstawiaja
rzeczy dla nas niebezpieczne?
Dzieci wybierajg wsérdd réznych ilu-
stracji tylko te, ktére przedstawiaja
czarny dym unoszacy sie z komi-
néw fabryk, kopal, doméw miesz-
kalnych, z samochodéw i papiero-
soéw. Pod odpowiednim obrazkiem
przedszkolaki umieszczaja napis:
NIE PAL.

Dzieci dzielg wyrazy: dym i smog na
sylaby i gtoski.

Przedszkolaki poznaja wyrazy w je-
zyku angielskim:

Dym — smoke,

Smog — smog, tak samo, jak w jezy-
ku polskim,

Powietrze — air.

. Smogus$ mowi:

- Ja nie chce juz wiecej wdychac ta-
kiego powietrza! Co robi¢? Pomoz-
cie dzieci! Jak ratowac wszystkich
ludzi, zwierzeta i rosliny? Chcemy
zyc¢ i by¢ zdrowi!

Dzieci wraz z pacynkami i nauczy-
cielem poszukuja sposoboéw oczysz-
Czania powietrza, m.in. poprzez:
montowanie filtrow w kazdej fabry-
ce, kopalni;

ogrzewanie mieszkan gazem, nie
weglem lub odpadami;

zakladanie filtrow spalinowych
w kazdym samochodzie;

niepalenie $mieci w lasach, na wysy-
piskach $mieci;

niepalenie papierosow;

sadzenie drzew lisciastych, ktére
pochfaniaja zanieczyszczone powie-
trze, a wydzielaja potrzebny nam
tlen.

Zabawa taneczna z  koloro-
wg apaszka i piosenka Powie-
trze utozona przez nauczycieli

z dzie¢mi do melodii Pieski mate
dwa.

My jestesmy tez mali ekolodzy,
I lubimy tak, dbac o nasze zdrowie,

13. Zagadki

| powiemy Wam, bardzo chcemy zmie-

niac swiat.

Ref. La, la, la, la. O powietrze czyste dbaj,

tak, tak,
O powietrze czyste dbaj.

Nie jezdzimy juz czesto samochodem,
Na spacery tez wyjezdzam rowerem,
Bardzo lubie ruch, taki ze mnie maty

zuch.
Ref. La, la, la, la. O powietrze
czyste dbaj, tak, tak,
O powietrze czyste dbaj.

Nie dla smogu tez, ale tak dla zdrowia,

Nasze domy juz ogrzewajmy gazem,

bo przyznajcie to, bardzo wazna sprawa

jest.

Ref. La, la, la, la. O powietrze czyste dbaj,

tak, tak,
O powietrze czyste dbaj.

12. Nauczycielka pokazuje maseczke,

ktorg zaktada Smogusiowi, aby nie
wdychat zanieczyszczonego smo-
giem powietrza.

Smogus prosi dzieci: Nie mozemy
dopusci¢ do takiej sytuacji, zeby
kazdy z nas musiat na spacerach
chodzi¢ w takich maseczkach.
Pacynka zajaczka prosi wszystkich,
zeby dbac o czyste powietrze.
Przedszkolaki z nauczycielem recy-
tujg wspdlnie utozony wiersz:
Mamo, tato o powietrze dbajmy,

do pieca Smieci nie wrzucajmy.

Na rowerze, hulajnodze jezdzimy,
Mamo, tato papieroséw nie palimy.
stowne. Kazde dziecko
otrzymuje tekturowe wesote i smut-
ne minki na patyczkach. Smogus
z zajaczkiem zadajg dzieciom pyta-
nia:

- Czy powietrze widzimy?

Dzieci podnoszg odpowiednig min-
ke — usmiechnieta, gdy jest to praw-
da, a smutng, gdy jest to fatsz.

- Czy powietrze jest wszedzie?

- Czy powietrze nie jest nam po-
trzebne do zycia?

- Powietrze przenosi roézne zapa-
chy?

- Wiatr to ruch powietrza?

- Spaliny z pieca i samochodoéw nie
zanieczyszczajq powietrza?

- Czy kazdy musi troszczy¢ sie o czy-
ste powietrze?

- Zanieczyszczenia powietrza szko-
dza cztowiekowi, zwierzetom i rosli-
ng?

14. Praca zespotowa. Nauczycielka de-

monstruje sadzonki drzew liscia-
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stych. Ich sadzenie bedzie kolejnym
zadaniem. Dzieci wspélnie ozdabia-
ja tabliczki z napisem My przedszko-
laki dbamy o czyste powietrze kolo-
rowymi kwiatuszkami, listeczkami,
serduszkami wykonanymi z papieru
samoprzylepnego.

15. Wyjscie do parku i sadzenie drze-
wek: klonu i lipy.

Zakonczenie

Smogus i Szaraczek dziekuja za spo-
tkanie:

Kazde dziecko juz wie, jak wazna
role gra kazdy z nas, aby zyto nam sie
zdrowiej. Dlatego kazdy z Was otrzyma
naklejke MALY EKOLOG. Bardzo dzieku-
jemy za dzisiejsze spotkanie i wspdlng
zabawe. Pa, pa do zobaczenia.

Bibliografia i zrédta:

http://www.NIEdlaSMOGU.librus.pl

http://www.smoglab.pl

ounhsdwnN =

http://www.polskialarmsmogowy.pl/

Komentarz autorek

Dziecko to nie segregator biurowy,
do ktérego mozna wktadac¢ dawki wie-
dzy niczym zapisane kartki papieru.
Dzieci sq Zywymi istotami, ktérych prze-
zycia i zachowania podlegajg prawom
neurobiologii.

JoAacHIM Baugr

Nasz scenariusz Przygoda Smogu-
sia jest oparty na aktywnosci wihasnej
dziecka, jego ciekawosci poznawczej
i samodzielnym rozwiazywaniu proble-
mow. Przedszkolaki angazuja wszystkie
zmysty, badaja, doswiadczaja i dziataja.

Zaleta zajec¢ jest wykorzystanie no-
watorskich metod i form pracy oraz cie-
kawych pomocy dydaktycznych, ktére
wprowadza dzieci w $wiat trudnych dla
nich tematéw. Zastosowane metody

http://www.ekologia.pl/wiedza/zanieczyszczenia

i techniki aktywizujace sprzyjaja samo-
dzielnosci myslenia i dziatania. Zaje-
cia uatrakcyjnia wprowadzenie efektu
zaskoczenia, zaciekawienia, nowosci.
Zabawa jest dla dzieci najtatwiejszym,
najbardziej przystepnym sposobem
zapoznawania sie z otaczajacy rzeczy-
wistoscia. Dlatego tez poprzez zabawe
i dziatanie dziecko zdobedzie umiejet-
nosci i wiadomosci dotyczace smogu.
Gtéwnym motorem oddziatywan akty-
wizujacych jest sam nauczyciel. Wazne,
by potrzebng wiedze i umiejetnosci
dzieci nabywaty w sposéb trwaty, sku-
teczny i przyjemny. To stworzy funda-
ment ich zachowan proekologicznych
w przysztosci. Zamiast podawac goto-
we informacje zachecamy dzieci do sta-
wiania pytan i poszukiwania na nie od-
powiedzi, stwarzamy warunki do bycia
odkrywca i eksperymentatorem.

Chetminski J.: Smog. Diesle, kopciuchy, kominy, czyli dlaczego w Polsce nie da sie oddychac?
Mazurek H.: Smog zagrozenie dla zdrowia czy moda na ekologie?

Anna Matusik i Monika Zwarzany sq nauczycielkami wychowania przedszkolnego w Przedszkolu nr 14 z Od-

dziatami Integracyjnymi w Jaworznie.

Warto wiedziec!

o

Cezary Lempa: Dziatalnos¢ innowacyjna - w tym w przedszkol

Z dniem 1 wrzesnia 2017 r. przestato obowiazywac Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 9 kwietnia 2002 r. w sprawie
warunkéw prowadzenia dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoty i placowki.

W zwiazku z tym na stronie Kuratorium Oswiaty w Katowicach zostat opublikowany komunikat' , zgodnie z ktérym w przepisach pra-
wa nie wystepuje pojecie innowacji pedagogicznej. Zastapito je pojecie: dziatalnos¢ innowacyjna. Zniesiono koniecznos¢ zgtaszania
dziatan innowacyjnych kuratorowi oswiaty i organowi prowadzacemu oraz wymagania formalne warunkujace rozpoczecie dziatalnosci
innowacyjnej. Przedszkole samodzielnie podejmuje decyzje, jakie dziatania innowacyjne bedzie prowadzito, jak je bedzie realizowato
oraz jak je bedzie dokumentowato. Zgodnie z przepisami ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (tj. Dz. U. 2020 poz. 910),
dziatalno$¢ innowacyjna ma by¢ integralnym elementem dziatalnosci szkoty/placéwki i wyzwoli¢ kreatywnos$¢ uczniéw oraz nauczycieli.
Dziatanie innowacyjne powinno by¢:

- celowe — mie¢ jasno okreslone efekty, ktére mozna dzieki niej uzyskac,

- planowe - zawiera¢ przemyslany harmonogram dziatan i czynnosci,

- zorganizowane - przewidywac potrzebne zasoby, ludzi i srodki,

- kontrolowane — mie¢ okreslony sposéb ewaluacji.

Nasuwa sie pytanie: Czy dziatania innowacyjne musza by¢ dokumentowane?

Zaden dokument prawny tego nie wymaga. Moze jednak warto zaplanowa¢ dziatania innowacyjne? A jesli tak, to trzeba to zrobi¢ w
sposéb jak najmniej obcigzajacy nauczycieli (jak najmniej biurokracji)! Wybér czy dokumentowac dziatania innowacyjne, a jesli tak, tow
jaki sposéb to robi¢, nalezy do dyrektora i nauczycieli danego przedszkola. Kwestie te mozna opisa¢ w Statucie przedszkola.

Osoby zainteresowane tym tematem zapraszamy na szkolenie do RODN ,WOM" w Katowicach: Dziatalnos¢ innowacyjna w przedszkolu.
Informacje wkrétce na stronie www.womkat.edu.pl

Cezary Lempa jest konsultantem w Pracowni Zarzgdzania i Analiz Oswiatowych w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli  WOM" w Katowicach

' http://www.kuratorium.katowice.pl/index.php/szkoly-i-organy-prowadzace/innowacje-i-eksperymenty/komunikat-w-sprawie-innowacji-pedagogicz-
nych/ Dostep: 5.06.2020 r.
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JAK PRZEDSZKOLAK
PORZADKUJE CZAS?

— gar$§¢ matematyki na co dzief

WIOLETA MUELLER-KONIECZNY

atematyka jest wszechobecna.

Korzystamy z jej dobrodziejstw
na zakupach, podczas pieszych wedré-
wek, w okresie porzadkéw, podczas
eksperymentéw kulinarnych. Wiasci-
wie trudno sobie wyobrazic sfere zycia,
w ktérej nie ma jej sladéw. Z praktycz-
nosci wynika elementarna potrzeba
doskonalenia umiejetnosci jej stoso-
wania.

Juz w edukacji przedszkolnej nale-
zy zatem zadbac¢ o nadanie sensu ak-
tywnosciom zmierzajacym do jej opa-
nowania. Gdy nie widzimy celowosci
naszych dziatan, nie mamy motywacgji
do podejmowania wysitku.

Maty cztowiek posiada niezwykty
potencjat poznawania — poznaje sa-
mego siebie i otoczenie przede wszyst-
kim poprzez wiasna aktywnos¢. Mate-
matyka objawia sie nam w dziafaniu,
nie uczymy jej za pomoca stéw. Ponie-
waz podstawowg aktywnoscig dziec-
ka jest zabawa, trzy gtéwne sktadniki
(zabawa, dziatanie, celowos$¢) w moim
mniemaniu przewazaja w dyskusji
nad ksztattowaniem motywacji dzieci
do nauki matematyki. Sa one ze soba
wzajemnie splecione. Wincenty Okon
mowi, ze zabawa jest dziataniem wy-
konywanym dla wtasnej przyjemnosci,
a opartym na udziale wyobrazni, two-
rzqcej nowq rzeczywistos¢. Cho¢ dzia-
taniem tym rzqdzq reguty [...] ma ono
charakter twérczy i prowadzi do samo-
dzielnego poznania i przeksztatca-
nia rzeczywistosci.' Zatem w ramach
ksztattowania umiejetnosci wyrazania
wtasnego rozumienia rzeczywistosci

w sposéb naturalny dziecko nabywa
podstawowych umiejetnosci matema-
tycznych.?

Wzorujac sie na wytycznych profe-
sor Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej, mo-
zemy okredli¢ kilka kregéw obejmu-
jacych matematyke w edukacji dzieci
najmtodszych.

Naleza do nich:

1. Orientacja przestrzenna.

2. Rytmy.

3. Ksztattowanie umiejetnosci licze-
nia, a takze dodawania i odejmo-
wania.

4. Wspomaganie rozwoju operacyj-
nego rozumowania.

5. Rozwijanie umiejetnosci mierzenia
dtugosci.

6. Klasyfikacja.

7. Ukfadanie i rozwigzywanie zadan
arytmetycznych.

8. Zapoznanie dzieci z waga i sensem
wazenia.

9. Mierzenie ptynow.

10. Intuicje geometryczne.

11. Konstruowanie gier.

12. Zapisywanie czynnosci matema-
tycznych.

Ustaliwszy juz zakres oddziatywa-
nia, z uwagi na podjety temat wiodacy
Jak przedszkolak porzqdkuje czas? nale-
zy rozwiktfac jeszcze znaczenie pojecia
czasu. W ujeciu fizycznym to wielkos¢
niezdefiniowana, charakteryzujqca zda-
rzenia ze wzgledu na kolejnosc¢ ich wy-
stepowania.* Z punktu widzenia filozo-
fow mozemy dociekac: Czymze wiec jest
czas? Jesli nikt mnie o to nie pyta, wiem.

' W. Okon: Nauczanie problemowe we wspdtczesnej szkole. WSiP, Warszawa 1987.

2 K. Pietrasik-Kulinska, D. Szuba: Jak wykorzystac otoczenie w edukacji matematycznej? ORE, Warszawa 2017, s. 4.

3 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska: Dziecieca matematyka. WSiP, Warszawa 1997.
4 Z.Dukiewicz, F. Froissart, W. Zidtkowski: Stownik fizyczny. Agencja Wydawnicza TAL, Gdansk 1994, s. 40.

5 Swiety Aureliusz Augustyn z Hippony, filozof, teolog.
6 J. B. Barbour: The End of Time. Phoenix House, 2000.

Jesli pytajgcemu usituje wyttumaczyc,
nie wiem®. Najblizsze wydaje mi sie
ujecie doktora Juliana Barboura: W od-
réznienia od Krdla, ktdry nie byt ubrany
W nic, czas jest niczym ubranym w szaty.
Mozna opisac jedynie te szaty®. Dlatego
tez w wychowaniu przedszkolnym be-
dziemy probowali opisac te elementy,
ktére pozwalajg nam okreslac czas.

Czy jest to dobry moment? Czy
dziecko do 7 roku zycia jest gotowe
na takie wyzwanie? Codzienna praca
pozwala mi uzna¢, ze odpowiedz jest
twierdzaca. Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego wska-
zuje na umiejetnosci, ktére uczen po-
winien opanowac. W zakresie obszaru
poznawczego znajdujemy zapis: dziec-
ko postuguje sie w zabawie i w trakcie
wykonywania innych czynnosci poje-
ciami dotyczqcymi nastepstwa czasu,
np. wczoraj, dzisiaj, jutro, rano, wieczo-
rem, w tym nazwami pdr roku, nazwa-
mi dni tygodnia i miesiecy.” Jesli liczba
doswiadczen bedzie odpowiednia,
uczniowie podotaja zadaniu. Dzieci po-
trzebuja wyzwan, cieszy je pokonywa-
nie trudnosci.

By osiagnac przyjete cele, skoncen-
truje sie przede wszystkim na pierw-
szych trzech kregach edukacji mate-
matycznej: orientacji przestrzennej,
rytmach i ksztattowaniu umiejetnosci
liczenia. Nie oznacza to jednak, ze nie
odnajda Panstwo pozostatych elemen-
tow w proponowanych przeze mnie
dziataniach, gdyz pojecie matematyki
jest zbiorem czynnosci scisle ze soba
powigzanych i przenikajacych sie wza-
jemnie — matematyka w koncu to krd-
lowa nauk.

W jaki sposéb wprowadzi¢ garsc
matematyki w codzienne dziatania
dziecka?

Mozna wykorzysta¢ poranne spo-
tkania w kregu jako czas na rozwia-
zanie detektywistycznych zagadek.
Szczegotowe opisy ¢wiczen czytelnik
znajdzie w dalszej czesci artykutu.
Rozpoczynamy od powitania. Ma ono
na celu budowanie zgranego zespo-

7 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualnq w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla
branzowej szkoly | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356).
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tu, poczucia wtasnej wartosci i w kon-
sekwencji odpornosci emocjonalnej
dziecka. Wykorzystujac wiersze bazuja-
ce na orientacji w schemacie swojego
ciata i w przestrzeni, przyswajamy wie-
dze, gimnastykujemy sie i wprawiamy
w dobry nastréj. Nastepnie okreslajac
dzien tygodnia, miesigc i pore roku,
zagtebiamy sie w Swiat rytméw. Ostat-
nie zadanie to okreslenie liczebnosci
grupy. Nabywamy wéwczas umiejet-
nosci wyodrebnienia tego, co chcemy
liczy¢, taczymy gest i liczebnik, wska-
zujemy wiasciwg kolejnosc i ostatecz-
nie odkrywamy podwojne znaczenie
ostatniej liczby w odliczaniu. W ten
sposob przechodzac przez kolejne
etapy wdrazania do skutecznego opa-
nowania umiejetnosci liczenia, odkry-
wamy liczebnos¢ grupy. Jesli dzieci sg
nadal zywo zainteresowane podjetymi
dziataniami, podazamy dalej. Mozemy
dokonac klasyfikacji, okreslajac liczbe
dziewczynek i chtopcéw, by
ostatecznie rozwigza¢ zadanie
typu: o ile wiecej, o ile mniej.

Ponizej przedstawiam Pani-
stwu wybrane zabawy stowne,
muzyczne i ruchowe. Zycze
owocnej zabawy!

1. Powitanie

Zabawa na dobry dzien —
Nasza grupa
Tu sqg oczy, tu sq uszy. Tu na
gfowie stoi wtos!
To jest broda, to jest szyja,
wszyscy tapiq sie za nos!
To jest brzuszek, to sq plecy.
Mate palce, lezq w pralce.
Ztap swe stopy i kolana.
Nasza grupa jest kochana/
bardzo zgrana/rozesmiana/
rozgadanal!

2. Rytmiczna organizacja czasu —
zagadka dla detektywa
Okreslamy pore roku. Zabawa
stowna Pory roku
Wiosna, lato, jesien, zima — rok je
w garsci mocno trzyma.
Zima, jesien, lato, wiosna tu w przed-

szkolu jest radosna.
(dzieci wyciagaja kolejne 4 palce,
zaciskaja piesci, prostuja palce, wy-
ciagaja dtonie przed siebie).
Okreslamy miesigc. Zabawa
stowna Miesigce
Miesigce mijajq, pory roku sie zmie-
niajg i tak wedtug kalendarza
wszystko sie powtarza.
Nauczyciel wraz z dzie¢mi wypo-
wiada nazwy miesiecy, wskazujac
kolejno wypowiedziane stowa na
palcach i dodatkowo unoszac dwie
nogi (10+2). Dzieci zapamietuja
podziat roku na 12 miesiecy, przy
czym $wietnie sie bawia.
Prowadzaca/prowadzacy zacheca
dzieci do udzielenia odpowiedzi
na pytanie: Jak nazywa sie biezacy
miesigc? By utatwi¢ dzieciom roz-
wigzanie, przytacza powiedzenie
lub $piewa piosenke zawierajaca
nazwe miesigca w tekscie.

Okreslamy dzien tygodnia
Z pomoca przychodzi nam piosen-
ka Tydziert ma 7 dni:®
Tydzierh ma 7 dni.
Zna je mama — znasz je ty:
poniedziatek, wtorek, Sroda, czwar-
tek, pigtek i sobota.
A w niedziele razem z mamq powté-

rzymy znoéw to samo.

Zagadki dla bystrzaka
Dzisiaj jest sroda, jaki dzien bedzie
jutro?
Dzisiaj jest poniedziatek, jaki dzien
byt wczoraj?
Dzisiaj jest $roda, jaki dzien bedzie
za tydzien?

Matematyka na dobry dzien
Kolejno odlicz...

Dzieci siedzg w okregu. Nauczyciel
prosi, by kolejno wypowiedziaty li-
czebnik. (Udziela pomocy w razie
potrzeby lub w grupie miodszej
taczy gest wskazywania i wypowia-
dania kolejnego liczebnika). Pod-
kresla znaczenie ostatniej wypo-
wiedzianej liczby, okresla, ile dzieci
jest obecnych w przedszkolu.

o w

O ile wiecej?

Nauczyciel zaprasza dzieci do osza-
cowania liczby dziewczynek
i liczby chiopcéw. Chetne
dzieci licza, nauczyciel spraw-
dza, wykonujac te czynnosc
ponownie.

Prowadzaca/prowadzacy
prosi dzieci o ustawienie sie
w dwa rzedy (rzad dziewczy-
nek, rzad chtopcéw). Naste-
puje kolejne przeliczenie. By
ustali¢, w ktoérej z grup jest
wiecej dzieci, nauczycielka/
nauczyciel prosi, by rzedy po-
faczyly sie w pary. Wéwczas
na koncu rzedéw pozostang
Ci uczestnicy zabawy, ktérzy
nie maja pary (chtopcy lub
dziewczeta). Z fatwoscig dzie-
ci stwierdzg wtedy, o ile wie-
cej jest uczestnikéw w jednej
z wyrdznionych grup.

Praktyczny aspekt tej zabawy po-
lega na tym, ze dzieci s gotowe do
podjecia nastepnej czynnosci zapla-
nowanej na poranek (np. pojscia do
toalety). W sali panuje tad i porzadek,
dzieci rozwiazaty wszystkie zagadki,
a my wiaczylimy gars¢ matematyki
w codzienne dziatania!

Wioleta Mueller-Konieczny jest nauczycielem wychowania przedszkolnego i jezyka angielskiego w Zespole Przed-
szkolnym nr 1 w Siemianowicach Slgskich oraz doradcq metodycznym wychowania przedszkolnego i doradcq
metodycznym jezyka angielskiego w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

8 Mis i Margolcia. Album Mama i ja. Volume 2, 1999.
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PRZYSMAKI JANA PAWLA 11
W NOWOCZESNYM UJECIU

— projekt zwiazany
z obchodami Roku Jana Pawla II
w szkole specjalnej

IZABELA SZCZESNY

2020 r. przypada setna rocznica
urodzin oraz pietnasta rocznica
$mierci Karola Wojtyly, Ojca Swietego
Jana Pawta Il. Sejm Rzeczypospolitej
Polskiej ustanowit rok 2020 Rokiem
Swietego Jana Pawla Il. Szczegdlng
forma uczczenia pamieci naszego
wielkiego rodaka w okresie tych do-
niostych rocznic jest projekt eduka-
cyjny pn. Przysmaki Jana Pawta Il
w nowoczesnym ujeciu. Realizowany
jest przez spotecznos¢ szkét ponad-
podstawowych Specjalnego Osrodka
Szkolno-Wychowawczego im. Konra-
da Manki w Lublificu w roku szkolnym
2019/2020. Istota projektu polega na
wyszukiwaniu, poznawaniu i sporza-
dzaniu przez uczniow wybranych przy-
smakéw papieza i serwowaniu ich do
degustacji spotecznosci szkolnej oraz
na zdobywaniu i pogtebianiu przez
uczniéw wiedzy dotyczacej Jana Pawta
[I. Adresatami i wykonawcami projektu
s uczniowie specjalnej troski eduka-
cyjnej, z niepetnosprawnoscia stucho-
wg i intelektualng. Papiez Jan Pawet
Il nigdy nie zapominat o mtodziezy,
0 niepetnosprawnych, zachowujac
z nimi serdeczng wiez. Uczniowie ze
szkét  ponadpodstawowych  SOS-W,
pamietajac o Swietym Janie Pawle I
rozpoczeli cykl kreatywnych dziatan
ujetych w ramy oryginalnego i wyjat-
kowego projektu edukacyjnego.
Wsréd jego zatozonych celdéw jest:
> pogtebienie wiedzy uczniéw doty-
czacej Jana Pawta Il nie tylko jako
jednego z najwybitniejszych papie-
zy Kosciota katolickiego, swietego
i wybitnego cztowieka, ale przede
wszystkim jako wyjatkowej jed-

nostki ludzkiej z krwi i kosci, ktéra
stynac z dobrego apetytu nie po-
zwalafa sobie w kwestii jedzenia na
zadne ekstrawagancje, a spozywa-
ne przez niego potrawy nalezaty do
najprostszych;

> poznanie przez uczniéw przysma-
kéw Jana Pawta Il, ktére czesto go-
scity na jego stole i byly spozywane
przez niego niejednokrotnie w to-
warzystwie gosci i przyjaciot;

> pobudzenie kreatywnosci uczniéw
klas gastronomicznych, m.in. po-
przez zastosowanie w sporzadza-
niu wybranych przysmakéw Jana
Pawta Il technik i metod kuchni
molekularnej, bedacej nowym
trendem w $wiatowej gastronomii
i serwowanie ich w zaskakujacych
formach lub przygotowanie trady-
cyjnych przysmakdéw papieza z no-
wymi dodatkami i nowa kompozy-
Cjg na talerzu;

> doskonalenie kompetencji kluczo-
wych i umiejetnosci uniwersalnych
uczniéw niezbednych na rynku
pracy, takich m.in. jak: pracowitosc,
motywacja wewnetrzna, umiejet-
nos$¢ zarzadzania czasem, samo-
dzielnos¢ i komunikatywnos¢, efek-
tywna nauka;

> Scislejsze zintegrowanie uczniéw
z réznych szkét ponadpodstawo-
wych funkcjonujacych w ramach
osrodka i pobudzenie ich aktyw-
nosci tworczej, stanowigcej zrédto
przekraczania ich witasnych ogra-
niczen wynikajacych z niepetno-
sprawnosci.
Projekt edukacyjny zapoczatkowata

wycieczka szkolna do Wadowic - ro-

dzinnego miasta Jana Pawta Il. Odbyta
sie ona w pazdzierniku 2019 r., w 41.
rocznice wyboru arcybiskupa metro-
polity krakowskiego kardynata Karola
Wojtyty na papieza. Wzieli w niej udziat
uczniowie i nauczyciele realizujacy
projekt. Gtéwnym punktem programu
wycieczki byto muzeum Dom rodzinny
Ojca Swietego Jana Pawta Il. Zwiedza-
jac je, uczniowie goscili w mieszkaniu,
w ktorym 18 maja 1920 r. urodzit sie
i zamieszkiwat z rodzing do 18 roku zy-
cia Karol Wojtyta. Zobaczyli w nim m.in.
meble z epoki, autentyczne przedmioty
uzywane przez rodzine Wojtytéw i pa-
miatki zwigzane z zyciem Jana Paw-
ta Il. Wycieczka umozliwita uczniom
pogtebienie swojej wiedzy dotycza-
cej codziennego zycia Karola Wojtyty,
zarébwno w okresie jego dziecinstwa
i mtodosci, jak tez w kolejnych etapach
jego zycia oraz pozwolita im jeszcze
bardziej uswiadomic¢ sobie znaczenie
Jana Pawta Il w historii Polski, Europy
i Swiata. W trakcie wycieczki nie obyto
sie oczywiscie bez konsumpcji kreméw-
ki papieskiej w wadowickiej cukierni.

Przystepujac do realizacji projek-
tu, uczniowie rozpoczeli gromadzenie
z réznych zrédet wiedzy dotyczacej
przysmakéw Jana Pawta Il. Do konca
2019r., w ramach zajec lekcyjnych i po-
zalekcyjnych, uczniowie poznali i przy-
gotowali do degustacji, m.in. w ramach
drugich $niadan papieskich, takie przy-
smaki Jana Pawfa Il jak: deserowe cia-
steczka, jajecznice ze szczypiorkiem,
kotleciki ziemniaczane z zielening,
satatke marchewkowa na ciepto, keks
ziemniaczany, pasztet domowy z kur-
kami i barszcz z jabtkami.

W kolejnych miesigcach 2020 r.
uczniowie poznawali, wykonali i ser-
wowali m.in. takie ulubione dania
Jana Pawfa ll, jak: satatka ziemniacza-
na z molekularnym majonezem, ciasto
jarzynowe z serem, babka piaskowa
wg przepisu siostr sercanek, wiejska
mizeria, gotabki z pieczarkami. Zwien-
czeniem realizacji projektu miato by¢
wykonanie kremoéwki papieskie;.

Przepisy przysmakéw Jana Pawta I,
ktére uczniowie wyszukali w réznych
zrédfach, poznali i sporzadzili w nowo-
czesnym ujeciu, beda zamieszczone
w broszurze, ktéra zostanie opubli-
kowana, w wersji elektronicznej, na
stronie internetowej szkét ponadpod-
stawowych osrodka po zakorczeniu
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realizacji projektu.

Realizujac projekt, oprécz uczcze-
nia setnej rocznicy urodzin Karola
Wojtyty spotecznos¢ szkét ponadpod-
stawowych upamietni réwniez inne
wazne rocznice zwigzane z papiezem,
przypadajace w Roku Swietego Jana
Pawia Il.

W ramach projektu zaplanowano
takie':

> szkolny konkurs wiedzy poswieco-
ny postacii zyciu Jana Pawta I,

> opracowanie gazetki informacyjnej
w ramach upamietnienia 39 roczni-
cy zamachu na papieza oraz jego
beatyfikacji i kanonizadji,

> uroczystos¢ zakonczenia projektu
w dniu setnych urodzin papieza.
W jej trakcie zaplanowano przygo-
towanie prezentacji multimedial-

nej o przysmakach Jana Pawta Il.

Waznym elementem obchodéw
miato tez by¢ zbiorowe wykonanie
przez uczniéw w wersji stownej i migo-
wej piesni pt. Moje miasto Wadowice.
Zgodnie z planem uczniowie podczas
uroczystosci mieli zaserwowac zebra-
nym sporzadzony przez siebie jeden
z ulubionych przysmakéw Jana Pawta
Il — kremowki.?

Izabela Szczesny jest nauczycielem przedmiotéw gastronomicznych w Branzowej Szkole I stopnia Specjalnej
nr 1 dla Uczniéw Niestyszqgcych i Stabostyszgcych, Uposledzonych Umystowo oraz ze Sprzezeniami oraz w Tech-
nikum Specjalnym nr 4 dla Niestyszqgcych i Staboslyszgcych w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym im.

Konrada Manki w Lubliicu.

Setna rocznica urodzin
i pietnasta rocznica Smierci

Karola Wojtytly

Mysu JAnA Pawea H

- Bronimy sie przed pozorami mitosci, nie mitujmy sto-
wem | jezykiem, ale czynem i prawdg.(Homilia, Rzym,

1979r.)

— Racjq bytu wszelkiej polityki jest stuzba cztowiekowi.

(Przemowienie, ONZ, 1979 .)

- Musicie od siebie wymagac, nawet gdyby inni od was
nie wymagali. (Spotkanie z mtodziezg, Jasna Géra,

1983 r.)

- Szukajcie tej prawdy tam, gdzie ona rzeczywiscie sie
znajduje! Jesli trzeba, bqdZcie zdecydowani is¢ pod
prqd obiegowych poglgddw i rozpropagowanych
haset! Nie lekajcie sie Mitosci, ktéra stawia cztowiekowi
wymagania. (List do mtodych catego swiata, 1985 r.)

- Mitos¢ to zadanie, ktére Bég wcigz nam wyznacza,
moze po to, by zagrzewac nas, abysmy stawiali wyzwa-
nia losowi. (Spotkanie z mtodziezg, Gdansk, 1987 r.)

— Praca nie moze byc¢ traktowana — nigdy i nigdzie — jako
towar, bo cztowiek nie moze dla cztowieka by¢ towa-
rem. (Homilia dla $wiata pracy, Gdansk, 1987 r.)

— Dla chrzescijanina sytuacja nigdy nie jest beznadziej-
na. Chrzescijanin jest cztowiekiem nadziei. To nas
wyréznia. (Homilia, Gdansk, 1987 r.)

— Historia uczy, ze demokracja bez wartosci tatwo prze-
mienia sie w jawny lub zakamuflowany totalitaryzm.
(Encyklika Centesimus annus, 1991 r.)

~

Terminy i forma realizacji projektu musiaty by¢ zmienione ze wzgledu na pandemie covid-19.
Opis realizacji uroczystosci zakoniczenia projektu w zmienionych warunkach: W dniu 18 maja 2020 r.,, w 100. rocznice urodzin Swietego Jana Pawta Il, odbyto sie w

przestrzeni wirtualnej uroczyste zakoriczenie i podsumowanie realizacji projektu. Uczniowie biorqcy udziat w dziataniach projektowych, ich rodzice/prawni opiekunowie,
nauczyciele mogli, przy wirtualnych kreméwkach i herbacie earl grey, ktérq lubit papiez, na Google Classroom projektu: zobaczy¢ przygotowanqg w programie PowerPoint
prezentacje multimedialnqg dotyczqcq realizacji projektu; wystucha¢ piesni pt. Moje miasto Wadowice i zobaczy¢ jej wykonanie w jezyku migowym;, zapoznac sie z wynika-
mi szkolnego Konkursu Wiedzy o Janie Pawle Il. Zrodto: https://ponadpodstawowa.soswlubliniec.pl/. Dostep: 25.05.2020
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PRYMAS WYSZYNSKI
— tworca duchowej
suwerennoSci Polakow
wobec ideologii
socjalistycznej!

DR MIRELLA ZAJEGA

Kardyna’f Stefan Wyszynski (1901
— 1981) — polityczny, duchowy
i spoteczny wizjoner, tworca teologii
narodu, twoérca nowoczesnego ksztat-
tu polskosci, postac wyjatkowa. Dzieki
jego koncepcji walki o dusze narodu
i wielkim akcjom ewangelizacyjnym,
nardd polski stat sie Swiadomy swojej
podmiotowosci, obronit swoja ducho-
wa i kulturowa swoistosc.

Od 1948 roku byt prymasem. To
byto szczegdlne wyzwanie, poniewaz
zostat przywoédca kosciota w Polsce w
czasie, gdy toczyta sie szalencza walka
o to, by nasz kraj stat sie socjalistycz-
ny i ateistyczny. Przedwojenne wzorce
funkcjonowania kosciota zdezaktuali-
zowata nowa rzeczywistos¢ polityczna
i strategia rzadzacych. Chrzescijan-
stwo w Polsce miato wielowiekowa
tradycje, ale ta tradycja musiata sie
odnalez¢ w nowych, powojennych re-
aliach.

Wybér Wyszyhiskiego na prymasa
nie byt przypadkowy, potrzebny byt
ktos$, kto moze odegrac role partnera
w konfrontacji miedzy racjonalistycz-
nym $wieckim modelem wiadzy i zycia
spotecznego, modelem radzieckiego
komunizmu, ktéry miat by¢ przyszto-
Scig catego Swiata a tacinska chrzesci-
janska cywilizacja, oparta na Pismie
Swietym i greckich korzeniach.

Wyszynski miat swiadomos¢ ko-
niecznosci podjecia wysitku, by stwo-
rzy¢ projekt adekwatny do czaséw, w
ktérych przyszto mu by¢ prymasem
kosciota w Polsce, projekt przysta-

jacy do nowej sytuacji spotecznej i
politycznej. Z socjologicznego i filo-
zoficznego punktu widzenia istotne
byto to, ze byt cztowiekiem, ktéry miat
poczucie zbiorowego wymiaru chrze-
Scijanstwa, chrzescijanstwa, w ktérym
nie tylko jednostka jest wazna, ale w
ktérej rowniez narod ma swoje miej-
sce. Dla Wyszyniskiego istotny byt tak-
ze spoteczny wymiar funkcjonowania
kosciota. Chrzescijanstwo to religia,
ktéra nie tylko obiecuje szczesliwos¢
w zaswiatach, ale przemienia tez Swiat
doczesny, ma wptyw na nasze wybory
tui teraz.

Gdyby w polskim kosciele, po I
wojnie Swiatowej, zwyciezyla opcja
indywidualistyczna (jak chciaty 6w-
czesne wiladze polityczne), gtoszaca,
ze religia to osobista sprawa, zupetnie
prywatna, opcja gfoszaca, ze wiara
nie powinna wchodzi¢ w przestrzen
spoteczna, to propagowany wowczas
komunizm nie miatby w Polsce zadnej
przeciwwagi.

Katolicka nauka spoteczna moéwi,
ze porzadek spoteczny powinien by¢
taki, aby pozwalat prowadzi¢ zycie
chrzecijanskie. Zycie spoteczne ma
swoje podstawy etyczne i metafizycz-
ne, ktére powinny by¢ respektowane.

Wielkos¢ Wyszynskiego polega na
tym, ze nie wszedt w role, jaka chciata
mu narzuci¢ propagowana woéwczas
ideologia komunistyczna. Miat Swia-
domos¢, czym ma by¢ religia takze w
wymiarze spotecznym. Rozumiat poli-
tyke w takim sensie, ze potrafit przewi-

dzie¢ skutki swoich dziatan, rozumiat,
ze kwestii wiary nie mozna sprowadzi¢
do prywatnej sprawy obywatela, ze
wiara ma takze swoje konotacje spo-
teczne. Jego celem byta Polska wierza-
ca i budowana wbrew komunistycznej
ideologii.

Podpisanie porozumienia z rza-
dem komunistycznym w 1950 r.,, wy-
dawato sie wazna deklaracja prawna,
ale wtadze komunistyczne nie zamie-
rzaty dotrzymac zobowiazan, kosciét
byt nekany i przesladowany. Podobne
porozumienie z rzadem na Wegrzech
skonczyto sie rozktadem kosciota. W
Polsce tez miato wydZzwiek drama-
tyczny i dwuznaczny. W Zapiskach
wieziennych kardynat sam sobie stawia
pytanie: Dlaczego doprowadzitem do
,Porozumienia”?

Polska, a z niq i Kosciot swiety, zbyt
wiele utracita krwi w czasie okupacji
hitlerowskiej, by mogta sobie obecnie
pozwoli¢ na dalszy jej uptyw. Trzeba
za kazdg mozliwg cene zatrzymac ten
proces duchowego wykrwawiania sie,
by mozna byto wrdci¢ do normalnego
zycia, niezbednego do rozwoju Narodu
i Kosciofa, do zycia zwyczajnego, o ktére
tak w Polsce ciqgle trudno. Kosciét pol-
ski, po 150 latach niewoli i wegetacji,
miat zaledwie kilkanascie lat wolnosci.
Okupacja hitlerowska byta strasznym
ciosem [...] Nie bytem koniunkturalny,
nie politykowatem, nie stawiatem ,na
przetrwanie” Wierzytem, ze ufozenie
stosunkow jest konieczne [27.1X. 1953]

W praktyce Porozumienie, podpisa-
ne w 1950 r., odtozyto rozprawe komu-
nistéw z kosciotem na nieco poézniej.
We wrzes$niu 1953 r. kardynat Wyszyn-
ski trafit do wiezienia, razem z nim
aresztowano pracujacego w sekreta-
riacie Prymasa Polski, biskupa Anto-
niego Baraniaka. Baraniaka osadzono
w Areszcie Sledczym na Mokotowie,
gdzie byt poddawany brutalnemu
Sledztwu przez Urzad Bezpieczenstwa.
Komunistycznym wtadzom zalezato,
aby go ztama¢, po to, aby swoimi ze-
znaniami obcigzyt prymasa. Majac w
rekach spolegliwe narzedzie, mogli-
by wytoczy¢ Wyszynskiemu proces o
zdrade panstwa i dziatalnos¢ kontr-
rewolucyjna. Mimo okrutnych tortur
nie dat sie ztama¢, jego bohaterska

! Artykut jest zapisem wystapienia autorki na konferencji: Stefan Kardynat Wyszynriski. Prymas Tysiqclecia, dostepnego on-line na stronie RODN ,WOM" w Katowicach

do pazdziernika 2020 .
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postawa przyczynita sie do tego, ze
frontalny atak na Wyszynskiego zostat
spowolniony. W grudniu 1953 r. miato
miejsce jeszcze inne wydarzenie, ktére
nie pozostato bez wptywu na los pry-
masa Polski. Na Zachoéd uciekt Jozef
Swiatto, wysoki funkcjonariusz Mini-
sterstwa Bezpieczenstwa Publicznego,
ktéry wynidst pewne tajemnice rezi-
mu, np. to, ze sie szykujg do publiczne-
go procesu Wyszynskiego.

Co robi prymas Polski po zatrzyma-
niu?

W wiezieniu Wyszynski dokonuje
mistycznego aktu ofiarowania siebie
samego w duchowa, macierzyriska
niewole Najswietszej Marii Panny. Ten
jego osobisty akt zostanie powtérzony
w wymiarze wspélnotowym w 1956 r.
Wtasnie w odosobnieniu, w tym nowo-
czesnym polskim inteligencie, zrodzita
sie koncepcja zawierzenia siebie, a po-
tem narodu polskiego Matce Bozej.

Pomyst nie byt oryginalny, wcze-
sniej niz Rzeczpospolita za swoja
krélowa Maryje uznaty: hiszpanska
Floryda (1512), Bawaria (1620), Fran-
cja (1638), Austria (1647) i Portugalia
(1648). Idea krélewskiej wtadzy Maryi
nad narodem i panstwem polskim tez
jest dawna: w 1656 r., w czasie poto-
pu szwedzkiego, miaty miejsce $luby
Iwowskie — Jan Il Kazimierz Waza oddat
kraj pod opieke Matki Bozej, nazwat jg
Krélowa Korony Polskiej, w 1669 r. krol
Michat Korybut Wisniowiecki uczynit
podobny akt w Czestochowie. W 1920
r, podczas wojny polsko-bolszewic-
kiej, zebrali sie na Jasnej Gorze biskupi
polscy. Ponowili wybdr Maryi na krélo-
wa Polski, czego dokonano formalnym
aktem w postaci modlitwy.

O co chodzito w tym akcie zawie-
rzenia siebie, a potem narodu?

Byta to forma uczestnictwa w pew-
nym eschatologicznym starciu, ktoére
dokonywato sie miedzy tym, co Boze,
i tym, co pozostaje osadzone w sitach
zta.

Jasnogorskie Sluby narodu polskie-
go w 1956 r., ktérych tekst napisat kar-
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dynat Wyszynski wyrastaty z ducha na-
rodu polskiego, z tej ogromnej mocy,
ktéra pozwalata przetrwaé przez
stulecia. Nie byty przypominaniem
przesztosci, ale ukierunkowaniem na
przysztos¢, miaty budowac wspdlnote.
Sluby byty rachunkiem sumienia i de-
klaracjg walki z narodowymi wadami.
Polska nazwana jest w Slubach przed-
nig straza, czyli - dostownie — awan-
garda chrzescijanstwa: Wzywamy po-
kornie pomocy i mitosierdzia w walce
o dochowanie wiernosci Bogu, Krzyzowi
i Ewanagelii, KoSciotowi swietemu i jego
Pasterzom, OjczyZznie naszej swietej,
chrzescijaniskiej przedniej strazy.

Uwieziony kardynat nie mogt je-
cha¢ do Czestochowy, swoje $lubo-
wanie sktadat w Komanczy, a okoto
milionowa reprezentacja narodu na
Jasnej Gorze. Tekst slubowania zjed-
noczyt wszystkich, ktérzy czuli podob-
nie. W czasach programowo ateistycz-
nych byfa to duchowa konsolidacja,
uzyskano duchowa spdéjnos¢ narodu.
Wyszynski miat odwage wykonac¢ ten
znaczacy ruch na szachownicy dzie-
jow z wiezienia. Udato sie, chociaz nie
byto Internetu i wystapien on-line.
Poprowadzit, méwiac jezykiem wspot-
czesnym, wielkg kampanie medialna,
przy catkowitej wrogosci instytucji
panstwowych. Forma byta adekwatna
do czasu, Kosciét polski zostat popro-
wadzony wtasng droga, ktora stata sie
dla niego zrodtem sity. W nowej komu-
nistycznej rzeczywistosci wygenero-
wano duchowg site narodu.

Prymas Wyszynski zainaugurowat
takze Wielkg Nowenne - dziewiecio-
letni czas przygotowania Narodu Pol-
skiego do obchodéw Milenium Chrze-
$cijanstwa. Byt to program odnowy
Ojczyzny oparty na Jasnogorskich
Slubach Narodu. Z jego inicjatywy
rozpoczeta sie wielka wedrowka Matki
Bozej w kopii Obrazu Jasnogoérskiego
po wszystkich polskich parafiach. Na-
stapito wielkie poruszenie, ludzie gro-
madzili sie wokdt obrazu na modlitwie
i wspdélnym S$piewie. Zaangazowani

1. Rojek P: Wyszyriskii Gombrowicz. ,Pressje” 2013, nr 34, 5.8 — 14.
2. Werner M., J. Moroz J.: Sqdy przesqdy w powiekszeniu, Prymas Stefan Wyszynski. https://vod.tvp.pl/video/
sady-przesady-w-powiekszeniu,prymas-stefan-wyszynski, 42410145

byli wszyscy, od Episkopatu po ostat-

nig parafie. W Pro memoria z 1966 r.

kardynat Wyszynski pisze, ze w kon-

cepcji Wielkiej Nowenny, Milenium
chrztu Polski, myslat o trzech wymia-
rach:

1. Naprawie zniszczerh moralnych po
I wojnie $wiatowej.

2. Przeciwstawieniu sie zniszczeniom
moralnym wywotywanym przez
komunizm.

3. Zaznaczeniu duchowej suweren-
nosci Polski wobec Moskwy.

Byt to projekt tozsamosciowy za-
krojony na szeroka skale — nie polegat
whbrew pozorom na zachowaniu kultu-
rowego status quo, ale na powotaniu
do spotecznego istnienia, wykreowa-
niu, polskiego ludowego katolicyzmu.

Ten projekt jest bodaj najwiekszym
dokonaniem kardynata Wyszynskie-
go. Stanowit doskonaly identyfikacje
spotecznosci narodu polskiego. W
$lubach, w nowennie, w pielgrzymo-
waniu obrazu - rozpoznawata sie jed-
nostka i naréd, kazdy, obojetnie czy
byt chtopem, robotnikiem, czy inteli-
gentem. Nardd przyjrzat sie sobie, roz-
poznat swoj potencjat duchowy i wiez
wspolnoty.

Jaka byta odpowiedZ komunistéow?

Obchody tysigclecia panstwa pol-
skiego, ktoérego zwienczeniem byta
Polska Ludowa. Zaczat sie swego ro-
dzaju wyscig, jezeli chodzi o skale
celebracji. Z jednej strony obchody
chrztu Polski, z drugiej strony 1000-le-
cie panstwa polskiego. Z perspektywy
wspotczesnosci wida¢, ze byt to czas,
kiedy na pfaszczyznie duchowej ko-
munisci przegrali, stat sie jeden naréd
i jeden potezny kosciét. Okazato sig, ze
kosciét moze byc¢ konstruktywistycz-
ny. Projekt tozsamosciowy kardynata
Wyszynskiego sprawdzit sie, miat bez-
posredni wptyw na polska rzeczywi-
stos¢ i wydarzenia kolejnych lat. | tak,
konserwatywny ze swej natury ko-
$ciot, stat sie fundamentem przemian
spotecznych w sposdéb jak najbardziej
nowoczesny.
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