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O taksonomii celow

Jak cele nauczania warunkujq jakos¢ edukacii
cyfrowych tubylcow?

miany cywilizacyjne, w tym zmiany

technologiczne ciagle przyspieszaja. To-
warzysza temu coraz liczniejsze glosy o bra-
ku powiazania systemu edukacji z rynkiem
pracy. Zarzuty stawiane szkole 1 uczelniom
wyzszym s3 powazne. Mowi sig, iz mlodym
ludziom konczacym szkoty brak: umiejgtno-
sci selekcji 1 warto$ciowania informacji, ko-
munikowania si¢ w grupie, negocjacyjnego
rozwigzywania konfliktéw, formutowania
problemu 1 krétkiego jego zreferowania. Jed-
na z ostrzejszych krytyk szkoty zawarta jest
w wypowiedzi Anny Pregler — koordynatora
Ogolnopolskiego Badania Umiejetnosci Trze-
cioklasistow — dla ,,Gazety Wyborczej”: Jak
napisata matka trzecioklasisty: Dzieci idq
do szkoly z glowq peinq fantazji, pomystow,
z naturalng ciekawosciq swiata i naturq ,,ba-
dacza”. Po paru latach wychodzq zmeczone,
zniechecone, tepe, z trudnosciq rozumienia
podstawowych rzeczy. Nasze szkoly produku-
Jja nieporadnych matotkow.

Szkoty, w ktorej uczen ma tylko stuchac,
rozwiqzywac¢ schematyczne zadania, wypet-
niajqc karty pracy, odpowiadac na pytania na-
uczyciela sprawdzajqce, co potrafi odtworzyc¢,
a nie czy rozumie to, czego si¢ wyuczyl, nie to,
czy potrafi zastosowac swojq wiedze w nowej
sytuacji. Szkoty, w ktorej uczen nie ma mozli-

wosci pytaé, poszukiwac odpowiedzi, dyskuto-

waé, zaspokajac swojej ciekawosci, wspotpra-
cowac z innymi. Szkole bardzo trudno wyjsé¢
z takiego stanu, bo wspierajq jqa w trwaniu
w nim oferowane przez wydawnictwa materia-
ty edukacyjne, a zwlaszcza podreczniki i zeszy-
ty ¢wiczen, system egzaminow zewnetrznych,
systemy ksztalcenia i doskonalenia nauczycie-
li, niektore uwarunkowania prawne i wymogi
nadzoru pedagogicznego oraz oczekiwania
rodzicow i oczekiwania spoteczne. A efekty
tego widac¢ od lat. W badaniach krajowych
i zagranicznych, na egzaminach — zwlaszcza
z przedmiotow matematyczno-przyrodniczych
— polscy uczniowie dobrze radzq sobie z roz-
wiqzywaniem prostych, schematycznych i al-
gorytmicznych zadan, natomiast pozostajq
bezradni wobec ztozonych, nietypowych, wy-
magajqcych opracowania nowej strategii.
Takie same wnioski wynikajq z zeszto-
rocznej, pierwszej edycji Ogolnopolskiego Ba-
dania Umiejetnosci Trzecioklasistow — OBUT
2011. Przez pierwsze lata nauki w szkole mozgi
dzieci zostaly przeprogramowane, uczniowie
przestajq myslec. I zauwazajq to takze rodzi-
ce, wypowiadajqc sie w dyskusji po badaniu:
Nie jestem nauczycielem, tylko rodzicem i zy-
czytabym sobie, Zeby szkola sprawdzata to,
czego sama nauczyta. WIEMY bardzo dobrze
(przynajmniej ja, prosta kobita), czego szkola

NIE uczy. Nie uczy miedzy innym myslenia!'

' A. Pregler: http://wyborcza.pl/1,76842,11661172,Przeprogramowac_mozg__Ale jak  list .html#ixzzluMUX6L16 [do-

step: 9 maja 2012, godz. 11.20].
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A zatem jak nauczy¢ myslenia mtode-
go cztowieka? Czy moze ten proces wspoma-
ga¢ technologia informacyjno-komunikacyj-
na (TIK)?

Taksonomia celow jako klucz
do sukcesu edukacyjnego

Kazde dzialanie jest skuteczniejsze, kie-
dy wiemy, w jakim celu i dokad zmierzamy.
O ile myslac np. o wedrowce po gorach, ta-
two nam wyobrazi¢ sobie, co jest celem naszej
wspinaczki (zdobycie szczytu, lepsze samo-
poczucie, dbalo$¢ o dobra kondycje fizyczna
1 psychiczng), o tyle mamy ogromne klopoty
ze sformutowaniem nie tylko celu lekcji, ale
rowniez z odpowiedzia na proste pytanie: cze-
go chcemy ucznia (na)uczy¢, jakiego mtode-
go czlowieka, z jakimi cechami osobowosci
chcemy zobaczy¢ po zakonczonej edukacji
formalnej w szkole. Po fali szkolen z pomia-
ru dydaktycznego opartych na taksonomii
B. Niemierki nauczyciele wymieniaja najcze-
sciej jako cel lekcji jej aspekty poznawcze (in-
telektualne), np. uczen zna budowe komorki,
wymienia znane gatunki ro$lin, rozwiazuje
réownania kwadratowe metodami poznanymi
na lekcji, charakteryzuje postaci literackie. Czy
tak sformutowane i postawione uczniom cele sa
dla nich atrakcyjne i motywuja do uczenia sig,
czy tym samym przygotowuja do zycia zawo-
dowego we wspotczesnym swiecie? Sadzg, ze
w formutowaniu celéw wiasnie tkwi problem
braku efektywnosci polskiej edukacji. Jaki cel
sobie stawiam, w takim kierunki zmierzam?

Nasi uczniowie zatem w réznych badaniach

swietnie radza sobie z wiedza odtworcza, po-
niewaz takie cele najcze$ciej] wyznaczane sa
w procesie edukacji (na lekcjach). Nie radza
sobie z procesami trudniejszymi, jak analizo-
wanie 1 ocena zjawisk, myslenie przyczynowo-
-skutkowe, poniewaz te elementy sa z jednej
strony zdecydowanie trudniejsze do ksztal-
towania, z drugiej poswigca si¢ im niewiele
miejsca na lekcjach. W czym tkwi przyczyna
takiego stanu rzeczy? Jednym z elementéw
silnie wptywajacych na skuteczno$¢ eduka-
cji jest hierarchiczny uktad celow nauczania
— taksonomia celow?, na ktérych wspieramy
ksztalcenie. Obowiazujaca w Polsce taksono-
mia celéw B. Niemierki (na niej opieraja si¢
szkolenia z zakresu pomiaru dydaktycznego
oraz system egzamindéw zewngtrznych), uczy-
nita zreformowana po 1999 roku polska szkote
bardziej encyklopedyczna 1 behawioralna niz
byla w czasach sprzed reformy. Taksonomia
ta opiera si¢ na 2 filarach — dwoch poziomach
formutowania celéw: I poziom — wiadomosci
i II poziom — umiejetnosci (tabela 1). Hierar-
chia ta wywarla silne pigtno na nauczycielach
1 utrwalita model behawioralnej dydaktyki
opartej na nieprawdziwej interpretacji takso-
nomii: najpierw przekazujemy wiadomosci,
a nastgpnie dopiero ksztalcimy umiejetnosci.
Jest to niestety czgsto konsekwencja blednie
prowadzonych szkolen dla nauczycieli.
Hierarchiczny uktad tej taksonomii spra-
wia, ze nauczyciele czgsto twierdza, iz nie moz-
na (lub nie da si¢) uczy¢ umiejgtnosci bez prze-
kazania w pierwszej kolejnosci wiadomosci.
Oczywiscie bywa tak z niektorymi tresciami

nauczania, natomiast trzeba mie¢ $wiadomosc,

2 Cele nauczania — zamierzone wlasciwosci uczniow wyrazajqce sie opanowaniem przez nich okreslonych czynnosci.

Swiadomie zalozone efekty ksztalcenia. Formulowanie celow stuzy zarowno doborowi metod i tresci nauczania, jak

i (przede wszystkim) egzekwowaniu wiedzy i umiejetnosci. Wikipedia http://pl.wikipedia.org/wiki/Cele nauczania, [dostgp:

9.05.2012].
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Tabela 1. Uproszczony model taksonomii celow B. Niemierki

Cele poznawcze (intelektualne)

Poziom

Kategoria

A. Zapamigtanie wiadomosci

1. Wiadomosci

B. Zrozumienie wiadomosci (wyjasnienie)

C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych

I1. Umiejetno$ci

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych

ze kiedy np. uczymy dzieci przyszywania gu-
zika do koszuli czy wigzania sznuréwek w bu-
tach, uczacy si¢ nie zglebiaja wiadomosci na ten
temat, tylko nabywaja umiejgtnosci przyszycia
guzika czy zawigzania sznuréwek. Czgsto tez
do wiadomo$ci powinni uczniowie docierad
samodzielnie. Na to zatem, co chcemy jako na-
uczyciele ksztattowac u uczniow, wskazuja wla-
$nie sformutowane cele. Jezeli nauczyciel jest
przekonany o tym, ze uczniowie musza znac
dhugos¢ Nilu, umie¢ wymieni¢ stolice panstw
Europy 1 Azji, wymieni¢ ztoza bogactw natural-
nych poszczegdlnych krajow, to zadna miara nie
nauczy ich pracy w grupie, selekcji informacji,
analitycznego myslenia, poniewaz te cele nie sa
spojne ze soba 1 wymagaja innych metod pracy
1 innej strategii pedagogicznej. Metoda projektu
nie doprowadzi nas do realizacji wyznaczonego
celu, jesli jest nim zapamigtanie wiadomosci,
a metoda wyktadu nie nauczy pracy w zespole.
Niestety nadal nader czgsto stosowany wyklad,
pokaz doswiadczen przez nauczyciela, wspiera
behawioralna strategi¢ dydaktyczna®. W jezyku
ucznia przektada si¢ to na 3 Z: ,,zaku¢, zdac,
zapomnie¢”. Wynika to faktu postawienia
przed uczniami celow mato (nie)przydatnych
1 (nie)atrakcyjnych w dzisiejszym $wiecie

1 otaczajacej nas rzeczywistosci.

Konstruktywizm jako strategia pe-
dagogiczna opiera si¢ na taksonomii celow
opracowanej przez B. Blooma* (wykres 1).
Rézni sig ona znaczaco od taksonomii celow
B. Niemierki. Znacznie poszerza krag mysle-
nia o celach nauczania 1 wychodzi poza wiado-
mosci 1 umiejetnosci, wskazujac na potrzebe
formutowania celow w odniesieniu do analizy,
syntezy 1 ewaluacji.

B. Bloom u podstawy swojej taksonomii
umiescit ,,wiedz¢” a nie ,,wiadomosci’. Nale-
zy zwr6ci¢ uwage na réznice pojgciowa tych
dwoch terminow. Wiadomosci to tylko zbidr
informacji, za$ wiedza jest pojgciem znacznie
szerszym, wskazujacym na umiejetno$¢ po-
stuzenia si¢ informacja.

Wydaje sig, iz w duzej mierze polska
szkota podazyta w kierunku encyklopedyzmu
wlasnie dzigki taksonomii celow B. Niemierki,
poniewaz na niej zostat réwniez oparty system
egzaminéw zewngtrznych. Bloom w szerszej
hierarchicznej perspektywie zwraca uwa-
g¢ na cele nauczania, ktore sa w niewielkim
stopniu obecne na lekcjach w Polskiej szkole
— doskonalenie umiejgtnosci analizy, syntezy,
ewaluacji. Wniosek taki mozna wyciagnaé na
podstawie analizy czasownikéw zawartych
w podstawie programowej ksztalcenia ogolne-

3 S. Furgot: Jak uczyé pokolenie cyfrowych tubylcow? ,Forum Nauczycieli”, kwartalnik RODN ,,WOM” w Katowicach,

nr 3 (43) 2011.

4 B. Bloom: http://pl.wikipedia.org/wiki/Taksonomia Blooma
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Wykres 1. Taksonomia celéw B. Blooma

EWALUACIA

{occena wartodcl materialu)

(tworzenie nowej

‘ SYNTEZA ‘

catosci)

ANALIZA
‘ (rozumienie formy

itredci ‘

w podziale na czesci)

z materi

ZASTOSOWANIE
(umiejetnosé korzystania
aluy

[rozumienie znaczenia materiatu)

‘ ZROZUMIENIE ‘

WIEDZA
(zapamietanie materiatu wraz z umiejetnoécia
postuzeniasie nim)

go oraz w poleceniach dla uczniow w ksiaz-
kach 1 ¢wiczeniach (czasownik wskazuje na
ksztaltowana umiejetnos$¢ uczniowska). Rzad-
ko stosuje si¢ w polskiej dydaktyce (w porow-
naniu z czasownikami: zna, wymienia, wska-
zuje, rysuje, rozpoznaje, wyroznia, wyszukuje)
takie czasowniki, ktére wskazywatyby na re-
alizacje wyzszych kategorii taksonomicznych
opisanych przez Blooma, jak np.:

e anmaliza: analizowad, oceniacé, szacowac,
kategoryzowac, porownywaé, kontrasto-
wac, krytykowac, roznicowac, rozrozniac,
wyrozniac¢, badac, eksperymentowaé, sta-
wiac pytania, testowac,

e synteza: aranzowad, sktadac, montowac,
gromadzi¢, grupowac, komponowaé, kon-
struowac, tworzyc, projektowac, rozwijac,
formutowaé, zarzqdzaé, organizowaé, pla-
nowac, przygotowywac, proponowac, wy-
stawiac, zainstalowac;

e ewaluacja: argumentowac, wycenia¢é, oce-

niac¢, przyporzqdkowywaé, komponowac,

broni¢, estymowac, ewaluowac, osqdzac,
przewidywac, szacowac, wartosciowac,
wybierac, wspierac.

Istnieje Scisty zwiazek pomigdzy cza-
sownikiem a forma zadania i zawartym w nim
poleceniem. Polskie podreczniki i karty pracy
dla ucznidéw na etapie edukacji wezesnoszkol-
nej zawieraja w znakomitej wigkszos$ci zada-
nia z luka, na dobieranie, prawda — falsz, wie-
lokrotnego wyboru. W mniejszosci znajduja
si¢ zadania otwarte, wieloczynnosciowe. Dla-
tego na tym etapie edukacyjnym badacze ob-
serwuja zabijanie uczniowskiego samodziel-
nego mysSlenia 1 kreatywnosci. Wymienione
typy zadan bowiem silnie wspieraja osiaganie
celéw z nizszych kategorii taksonomicznych,
a nie ksztaltuja tych umiejgtnosci, ktore sa
dzis$ potrzebne na rynku pracy (selekcjonowa-
nie 1 wartosciowanie pozyskanych informacji,
samodzielne formutowanie problemu, wska-
zywanie potencjalnych $ciezek rozwiazania

problemu). Na wyzszych etapach edukacyj-




nych nie ma juz wszechobecnych niskotak-
sonomicznych typow zadan, niemniej nader
czesto pojawiaja si¢ zadania z poleceniami
typu: wymien 5 pustyn, wskaz przyczyny
sukcesu, ocen postawe itp. Nadal ksztattu-
je si¢ w ten sposob postawy odtworcze, stad
rozpaczliwy krzyk pracodawcow o braku
praktycznego przygotowania absolwentow do
pracy w zawodzie. Dlatego tak potrzebne jest
stosowanie w szkotach metod aktywizuja-
cych, szczegblnie metody projektu czy Web-
Questow, ktore ucza rozwiazywania proble-
moéw, pozwalaja na wykorzystywanie TIK.
Pochodza one z odmiennej niz behawioryzm
strategii pedagogicznej — konstruktywizmu?®,
ktory ktadzie nacisk nie tylko na mierzalny
efekt tresci ksztalcenia (zewngtrzne egza-
miny), ale gtownie na tworzenie srodowiska
1 motywowanie ucznia do uczenia si¢. Metoda
projektu nie pozwala na sformutowanie zadan
typu: wymien stolice panstwa europejskich,
ale zmusza autora do postawienia problemu,
ktory uczniowie powinni rozwiazaé. Praca
w projekcie przebiega na dwoch poziomach:
merytorycznym 1 organizacyjno-spotecznym
— to element wazny z punktu widzenia rynku
pracy, tak jak umiejetno$¢ postugiwania si¢
1 wykorzystywania TIK.

Technologia spoleczenstwa
informacyjnego na uzytek edukacji

Prawda jest, ze cyfrowi tubylcy lepiej,
sprawniej 1 efektywniej postuguja si¢ nowo-
czesna technologia anizeli cyfrowi imigranci.
Niemniej nie sa to czgsto umiejgtnosci zwia-
zane z pracgq zawodowa, a raczej z grami kom-

puterowymi czy uczestnictwem w portalach

5 S. Furgot: Jak uczyé pokolenie cyfrowych tubylcow?...
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spotecznosciowych. Rzadko kiedy uczniowie
wykorzystuja np. elektroniczny kalendarz
wraz z powiadomieniami do planowania pra-
cy grupowej, oprogramowanie do uzgadnia-
nia termindéw spotkan najbardziej odpowied-
nich dla calej grupy, mapy mentalne do burzy
moézgu jako jednej z drég prowadzacych do
rozwiazania problemu. W efektywnym wyko-
rzystaniu TIK w procesie edukacji nie chodzi
o zakup tablicy interaktywnej czy podtacze-
nie komputera z rzutnikiem multimedialnym
1 wys$wietlanie prezentacji multimedialnych,
poniewaz bardzo czgsto stuza one wyktadowi
czy prezentacji nie uczniowskiej, a nauczy-
cielskiej aktywnosci. Tak jak kazda lekcja wy-
maga wyznaczenia celu poznawczo-intelektu-
alnego, tak wskazania tychze celow wymaga
zastosowanie TIK w edukacji. Dopiero na tej
podstawie mozna planowaé¢ wykorzystanie
konkretnych narzedzi i programéw (notebo-
oki, tablety czy smartfony), ktore z jednej stro-
ny wspomagaja proces ksztatcenia, a z drugiej
wspomagaja ksztattowanie pozadanych kom-
petencji.

W kierunku nowego modelu
pedagogicznego

Rozwoj spolecznego Internetu, ktéry
wyzwala nowe mozliwosci technologiczne,
réwniez w edukacji, ksztattowanie si¢ nowych
umiej¢tnosci 1 kompetencji ucznidow, zmiany
na rynku pracy, przeksztatcenie si¢ spoteczen-
stwa industrialnego w spoteczenstwo wiedzy,
wymuszaja nie tylko reforme, ale wiasciwie
rewolucje w systemie edukacyjnym. Zasto-
sowanie tylko 1 wylacznie strategii konstruk-
tywistycznej w edukacji bez uwzglednienia




O taksonomii celow

mozliwosci stwarzanych przez spoteczny In-
ternet wraz z multimediami nie przyniesie
oczekiwanych rezultatow. Jedna z kluczowych
przyczyn bedzie tu zmiana sposobu percepcii,
stylu uczenia si¢ mlodego pokolenia okresla-
nego mianem pokolenia Y, click generation
czy cyfrowymi tubylcami. Wydaje sig, iz dla
skutecznego przygotowania uczniéw do zmie-
niajacego si¢ rynku pracy, uczestnictwa w zy-
ciu spoteczenstwa opartego na wiedzy, spote-
czenstwa informacyjnego oraz przygotowania
do catozyciowej edukacji konieczne jest sto-
sowanie nowego, opartego na innych zaloze-
niach modelu edukacji. Istotng rolg odgrywa
w nim nie tylko strategia pedagogiczna, ale
1 integracja z procesem nauczania — uczenia
si¢ technologii spotecznego Internetu Web 2.0
(ktory szybko si¢ zmienia w kierunku Interne-
tu semantycznego Web 3.0). Nowy model pe-
dagogiczny, czy to w ksztalceniu formalnym
szkolnym, czy tez w ksztatceniu ustawicznym
powinien uwzglednia¢ nastepujace przesunig-
cia akcentow:

e od przemowienia (wyktadu) do wspotpracy
uczniow w sieci,

e od ¢wiczenia pamigci do ¢wiczenia inteli-
gencji (uczen uelastyczniony, a nie uksztal-
towany),

e od ksztalcenia ucznia do ksztaltowania
jego samodzielnosci w samoorganizowaniu
osobistego srodowiska uczenia si¢ z wyko-
rzystaniem TSI (technologii spoteczenstwa
informacyjnego).

Poza tym nalezy postulowac:

e mniej planowych 45-minutowych zajgc,
wigce] godzin skomasowanych na realiza-
cj¢ projektow (uelastyczniony czas 1 miej-
sce uczenia sig),

e ksztattowanie kompetencji w zakresie wy-

korzystywania TSI w codziennym zyciu.

Na nowo nalezy rowniez zdefiniowac
kompetencje nauczycieli, ktorzy z jednej
strony powinni przygotowa¢ mtodych ludzi
do uczestnictwa w edukacji przez cate zycie,
z drugiej za$ Swiadomie 1 efektywnie prowa-
dzi¢ ksztalcenie ustawiczne osob dorostych.

Kompetencje nauczycieli ksztalcenia
ustawicznego w erze Web 2.0:

e interpersonalne (stuchanie, méwienie, ko-
munikacja, umiejetno$¢ interpretacji sto-
sunkow interpersonalnych w grupie, kre-
owanie klimatu wspotpracy, dzielenia si¢
wiedza),

e pedagogiczne (znajomo$¢  zachowan
1 oczekiwan stosownie do wieku stuchaczy,
adaptacja swojego nauczycielskiego jezyka
do ich potrzeb, stymulowanie inicjatywy,
rozpoznawanie roznic pomigdzy stucha-
czami),

e dydaktyczne (umiejgtno$¢ przygotowania
1 wdrazania aktywnosci, projektowania na-
rzedzi ewaluacji, uzywania nowoczesnych
narzedzi TSI, dostrzeganie réznic w sty-
lach uczenia sig),

e organizacyjne (adekwatne aranzowanie
procesu uczenia si¢ do celow, planu; dziata-
nia krotkoterminowe spdjne z planem dtu-
goterminowym),

e wspolpracy z wspélpracownikami (dawa-
nie i otrzymywanie informacji zwrotnych
od wspolpracownikow, wspolne planowa-
nie celow 1 efektéw nauczania 1 rozwoju
instytucji),

e wspolpracy z organizacjami zewnegtrzny-
mi (wspdlpraca z réznymi $srodowiskami
1 instytucjami, otrzymywanie informacji
nt. nowych programéw, metod, narzedzi
itp.),

o refleksji i rozwoju wlasnego (refleksja nad

wlasnym rozwojem zawodowym, korzy-




stanie z informacji zwrotnej ucznidw 1 na-
uczycieli, planowanie rozwoju).
Nierozerwalnym elementem kompeten-
cji nauczyciela jest oczywiscie metodyka pra-
cy, wykorzystujaca nowe skuteczniejsze od
tradycyjnych metody nauczania i oceniania.
Na efektywno$¢ nauczania wplywa bardzo
wiele ztozonych czynnikoéw: uczen osadzony
w szerokim kontekscie rodzinno-spotecznym
wraz z jego motywacja do uczenia si¢, kompe-

O taksonomii celow

tencje 1 postawa nauczycieli, baza materialna
szkoty. Nalezy jednak pamigtac, iz kluczem
do sukcesu edukacyjnego jest wyznaczenie
prawidlowych celéw nauczania, zweryfiko-
wanych przez rynek pracy, a takze wyznacz-
niki ciaglosci kulturowej czy aspekty spotecz-
ne. Jezeli w tych celach uwzglednimy réwniez
TIK, stanie si¢ ona sojusznikiem i silnym
elementem wptywajacym na motywacje do
uczenia si¢ mtodego pokolenia.

Sabina Furgot jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Metodyczno-Edukacyjnym Metis w Katowi-

cach.
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Fot. D. Walerjanski
Wnetrze elektrocieptowni Zabrze na Zaborzu

Dziedzictwo przemysfowe regionu’

Fot. D. Walerjanski
Wnetrze hali w elektrocieptowni Szombierki w Bytomiu

! Wszystkie zdjecia zamieszczone w tym numerze sa ilustracja artykutu: W krainie Bogini Industrii. Dziedzictwo przemysto-

we jako element edukacji oraz atrakcja turystyczna (s. 34).




O nowych technologiach

Agnieszka Kowalczyk
Anna tukasik

Technologie szkoty przysziosci w zmierzchu epoki kredy

o XX wieku nauka kojarzyta si¢ przede
Dwszystkim z podrecznikiem, tablica,
kreda, biurkiem i dzie¢mi siedzacymi w taw-
kach. Taka byta szkota przez ostatnie 150 lat.
XXI wiek przyniost zmiang zwiazana z eks-
pansja nowych technologii do prawie wszyst-
kich dziedzin gospodarki i zycia, w tym szko-
ty.

Nowa podstawa programowa, wprowa-
dzona w 2009 roku, obje¢ta juz cale nauczanie
wczesnoszkolne 1 gimnazjum, a w kolejnych
latach bedzie realizowana w szkotach po-
nadgimnazjalnych. Wymusita ona — i nadal
wymusza — na nauczycielu stosowanie przez
niego nowoczesnej technologii informacyjno-
-komunikacyjnej w dydaktyce. Bedzie to prze-
miana nauczyciela z wykladowcy w kreatyw-
nego mentora, coacha.

Wspdlczesni ,,cyfrowi tubyley”, czyli
uczniowie XXI wieku uwielbiaja wbrew po-
wszechnym odczuciom czytaé, ogladaé, roz-
mawiac, stucha¢, np. muzyki, tworzy¢ i zdo-
bywa¢ wiedzg oraz umiejgtnosci, zatem...
lubia si¢ uczy¢. I to wszystko czynia, ale...
z wykorzystaniem Internetu. Pamigtajmy:
szkota przestala by¢ jedynym zrédtem wiedzy
ucznia!

Nowe zadania stojace przed edukacja
wymagaja:

e innego sposobu nauczania,
e zmiany metod ksztalcenia,

e stalej aktualizacji wiedzy i umiejgtnosci na-

uczycieli, wiedzy nie tylko przedmiotowe],
psychologicznej, pedagogicznej, wiedzy
o naukowych podstawach ksztalcenia, lecz
rowniez dotyczacej nowoczesnych techno-
logii.
Najwigkszym wyzwaniem wspolczesno-
Sci zwigzanym z rozwojem technologii infor-
macyjnych jest konieczno$¢ przygotowania
ludzi do zycia w przysztosci w innym $Swiecie.
Nie tak dawno w Polsce byly plany wyposa-
zenia kazdego ucznia w laptopa (palmtopa).
Zanim zostana one zrealizowane, powinnismy
jednak przygotowac spojne i bogate programy
nauczania, ktére beda wykorzystywa¢ kompu-
tery (i inne urzadzenia, takie jak tablice inte-
raktywne, odtwarzacze mp3, kamery cyfrowe)
jako narzedzia edukacji. Trzeba zatem najpierw
stworzy¢ np. interaktywne materialy eduka-
cyjne (to wiasnie czynia wydawcy), specjalne
serwisy internetowe, z ktorych bedzie mozna
pobierac roznego rodzaju programy i multime-
dia, nastgpnie przeszkoli¢ z cyfrowej edukacji
nauczycieli (trzeba tu zaznaczy¢, ze ten proces
Juz trwa — warto cho¢by wspomnie¢ szkolenia
RODN ,WOM” w Katowicach Doradca me-
todyczny mentorem nauczyciela w stosowaniu
ICT w dydaktyce czy Belfer on-line oraz wie-
le innych pod patronatem Slaskiego Kuratora
Oswiaty). Wydaje sig, ze nikt juz dzi$ nie chce
odwracac kolejnosci (najpierw komputery po-
tem reszta), co byloby szkodliwe dla finanséw

panstwa i dla procesu edukacji.
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Nowe trendy w edukacji widoczne sa
przede wszystkim w:

e technologii — w coraz wigkszym stopniu
wspierajacej rozwdj uczniow, komunikacje,
stanowiace] czg$¢ zycia mlodziezy, wpty-
wajacej na zmiang metod pracy,

e postawie nauczyciela — wzrasta jego inno-
wacyjnos$¢, kreatywnos¢,

e edukacji alternatywnej — wzrasta zainte-
resowanie e-learningiem,

e przestrzeni edukacyjnej — staje si¢ nie-
ograniczona spotecznoscia (wolna).

Ponizej wskazujemy kilka nowych tech-
nologii edukacyjnych, ktére powinny bar-
dzo mocno wspiera¢ edukacje miodziezy juz
w niedalekiej przysztosci:

e cloud computing (chmura obliczeniowa)
— korzystanie z sieci podobnie, jak z fizycz-
nie posiadanego komputera — majac klawia-
turg, ekran, mamy dostgp do serweréw na
swiecie, np. do oprogramowania biurowego
(okrojony pakiet Office),

e sSrodowisko wspoélpracy w sieci — nie-
ograniczone mozliwo$ci wymiany (wspot-
pracy) w Internecie, zgodnie z potrzebami
uzytkownikow (np. matematykow, poloni-
stow),

e e-podreczniki — zwizualizowane pomo-
ce dydaktyczne, interaktywne ¢wiczenia
uatrakcyjniajace zajecia,

e gry edukacyjne — np. turniej-based lear-
ning (zespotowe gry sieciowe), podnoszace
jako$¢ nauczania, np. matematyki,

e urzadzenia mobilne — stanowiace bramg
do Internetu (narzedzia do komunikacji
1 edukacji — np. smartphony).

Wszechobecnos$¢ 1 mobilno$¢ mediow az
prosi si¢ o ich wykorzystanie w szkole. Tele-
fony coraz bardziej przypominaja komputery,

zapewne w niedalekiej przysztosci bedzie je

O nowych technologiach

mozna podtaczy¢ do monitora oraz klawia-
tury 1 wykorzysta¢ w charakterze jednostki
centralnej. Smartphonéw mozna uzywaé na
wszystkich  przedmiotach przyrodniczych
do pomiaréw wszelkiego rodzaju wielkos$ci
fizycznych (pole magnetyczne, czgstotliwosc,
szybkos¢ sieci Internetu itd.). Wystarczy otwo-
rzy¢ si¢ na wykorzystanie na lekcjach w ce-
lach edukacyjnych wszelkich urzadzen mobil-
nych, cho¢by smartphondéw, mp3, mp4, ktore
uczniowie 1 tak nosza w kieszeni. Niebawem
beda nosi¢ do szkot réwniez notebooki, ipody
itp., a wkrotce zapewne aktualny hit: ultrabo-
oki o wadze 1 kg i grubo$ci 1 cm. Bedzie to
dobra okazja, by uczy¢ mtodziez wspotpraco-
wac ze soba przy projektach, wykorzystujac
dostepny sprzet elektroniczny, a wigc dla nich
srodowisko naturalne.

Najpopularniejszy sposob na unowocze-
S$nienie lekcji to skorzystanie z interaktywnych
tablic. Poza wyswietlaniem slajdéw i anima-
¢ji, mozna na nich manipulowac przedstawio-
nymi grafikami za pomoca gestow. Takie roz-
wiazanie idealnie nadaje si¢ np. do prezentacji
zjawisk fizycznych. Wirtualna rzeczywistos¢
moze przenie$¢ ucznia w sam $rodek waz-
nej bitwy. Wszelkie materiaty wypracowane
w czasie lekcji np. jgzyka polskiego mozna za-
pisa¢ na komputerze. Oczywiscie szkota musi
zakupi¢ dodatkowo rowniez rzutnik i laptop
oraz oprogramowanie dedykowane do takiej
tablicy pod dane przedmioty. Posiada je juz
wiele wydawnictw.

Korzystanie z lekcji e-learningowych
np. na darmowym portalu dla nauczycieli
http:/www.scholaris.pl, z innych portali edu-
kacyjnych, zwlaszcza recenzowanych przez
rzeczoznawcow MEN, jak www.megamat-
ma.pl (ogromna baza wiedzy matematycznej

w sieci z rozwiazanymi zadaniami, przykla-
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dowymi klasowkami, egzaminami matural-
nymi), www.webtutor.com.pl (interaktywne
kursy 1 egzaminy z matematyki zarowno dla
szkot ponadgimnazjalnych, jak i uczniow in-
dywidualnych) pozwoli uczniom chorym oraz
uczniom szkot artystycznych i sportowych
na samodzielne przygotowanie si¢ do egza-
minéw zewngtrznych nawet wowczas, gdy
sa oni zaangazowani w ustawiczne wyjazdy
na zawody, obozy sportowe czy artystyczne.
Oprogramowanie takie bedzie stanowito po-
most miedzy szkota a uczniem, zastepujac na-
uczanie indywidualne w dawnym znaczeniu
tego stowa.

Nawet zeszyty 1 kreda moga odejs¢
w zapomnienie. Microsoft proponuje zasta-
pienie tablicy na MS Surface, czyli stot z bla-
tem w formie dotykowego wyswietlacza. Ze
wzgledu na ochrong $rodowiska rozwaza si¢
zamiang papieru na urzadzenia elektronicz-
ne, takie jak popularne iPody Touch, ktore
sa nie tylko kieszonkowymi odtwarzacza-
mi multimedialnymi, lecz wielofunkcyjnymi
palmtopami (komputerami osobistymi mniej-
szymi od laptopa i notebooka, z ekranem do-
tykowym i rysikiem, wyposazonymi w Wi-Fi
z bezposrednim dostgpem do Internetu. Moz-
na w nich instalowa¢ oprogramowanie, np. po-
brane lub zakupione w Internecie. Rozpoznaja
pismo odreczne lub zblizone do niego znaki
graffiti, niektoére posiadaja wbudowana minia-
turowa klawiature itp.).

Nowe technologie wydaja si¢ by¢ stwo-
rzone do edukacji. Szczegolnie predysponowa-

ne sa do wykorzystania w realizacji projektow

edukacyjnych. Sprobujmy uzmystowic¢ sobie,

z jak wielu narzedzi i e-pomocy mozemy juz

obecnie korzysta¢ w edukacji: notebooki, net-

booki, ultrabooki, iPody, tablety, Pady, palm-
topy, chmura, wyszukiwarki, Google, Wikipe-
dia, blogi, mikroblogi, gry edukacyjne, testy

1 quizy on-line, programy edukacyjne wydaw-

nictw, e-booki, Skype, GG, e-mail, e-dzienni-

ki. To juz wlasciwie aktualna rzeczywistos¢
szkolna uczniéw pokolenia Y, a coraz czesciej

nauczycieli — pokolenia X.

Warto wspomnie¢ réowniez o techno-
logii uzywanej do komunikacji nauczycie-
li z uczniami i1 rodzicami. Coraz czgsciej
nauczyciele korzystaja z poczty elektronicz-
nej, zadajac za jej posrednictwem prace do-
mowe 1 kontaktujac si¢ z uczniami i rodzi-
cami. W tym samym celu uzywaja Skype
1 GG.

Wkrétce zadomowia si¢ w szkole tak-
ze inne nowoczesne metody nauczania, gdyz
wielu nauczycieli naszego wojewodztwa prze-
szkolito si¢ juz m.in. w RODN ,WOM” w Ka-
towicach w zakresie tworzenia:

e WebQuestow,

e lekcji e-learningowych i wykorzystania ich
do m-learningu, czyli prowadzonego na
mobilnych urzadzeniach, lub blend-lear-
ningu, czyli mieszanego nauczania trady-

cyjno-internetowego.

Potwierdza to tezg, iz nauczyciele sa
jednymi z najbardziej kreatywnych srodowisk
zawodowych, jako ze szkota jest samouczaca
si¢ instytucja.
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Nowos¢!

Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2012/2013

Kurs doskonalqcy:

® Praktyczne narzedzia ICT w nauczaniu i w realizacji projektow edukacyjnych

Kontakt: Andrzej Musialt, tel.: (32) 203 78 46, e-mail: amusial@womkat.edu.pl

Szkolenie dla rad pedagogicznych:

® Tablica multimedialna w nauczaniu

Kontakt: Andrzej Musial, tel.: (32) 203 78 46, e-mail: amusial@womkat.edu.pl
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O ksztattowaniv charakteru

Joanna Piosik

Charakteru ksztattowanie!

iat to by¢ kolejny artykut bedacy

,2hymnem pochwalnym” dotyczacym
roznorodnych metod nauczania i uczenia sig,
ktorych jestem zwolenniczka i ktore spraw-
dzitam w praktyce, bo jak wielu nauczycieli
nieprzerwanie poszukuj¢ sposobow dotarcia
do uczniéw. Doszlam jednak do wniosku,
ze nie wystarcza setki ukonczonych szkolen
1 $wietne artykuty w czasopismach o ,,cyfro-
wych tubylcach”, jesli nasi uczniowie nie beda
wewngtrznie zmotywowani oraz pozbawieni
wsparcia wlasnej rodziny!

Rodzice niechg¢¢ swych dzieci do na-
uki najczesciej kwituja stwierdzeniem: ,,to
lenistwo”. Jednakze to ,,lenistwo” ma gleb-
sze korzenie, czgsto jest to brak potrzebnych
nawykéw, czyli brak charakteru... Nasuwaja
si¢ pytania: Jak nauczyciel moze wspomagac
ksztattowanie charakteru swoich wychowan-
kow? Co konkretnego mozemy zrobi¢ na na-
szych lekcjach, nie tylko wychowawczych?
Niestety stowo ,,charakter” jest pomijane, sta-
to si¢ niemodne i wtasciwie catkowicie wypa-
dlo z naszego jezyka w szkole.

Uwazam, Ze skuteczny nauczyciel powi-
nien:

1. Pozna¢ zaréwno przyczyny niecheci do
nauki, jak i marzenia swoich uczniow.

Ta wiedza pomoze mu w lepszym mo-
tywowaniu swoich podopiecznych 1 w dialogu

z ich rodzicami. Czgstymi przyczynami nie-
checi do uczenia sic w domu sa:

e inne niz wiedza priorytety w rodzinie,
niesprecyzowane zainteresowania,

rozne uzaleznienia,

brak wyrobionych nawykow,

niestosowanie poznanych w szkole metod

uczenia si¢ podczas indywidualnej nauki,

e nieznajomo$¢ metod uczenia sig'.

2. Pomoc uczniom ustali¢, ktory z kanalow
percepcji u nich przewaza, oraz jakie sa
dla nich wskazane sposoby uczenia sig.

3. Zache¢caé uczniow do Swiadomego stoso-
wania roznorodnych metod uczenia si¢
w domu.

4. Uzasadni¢ wychowankom koniecznos¢
stosowania nawykow pracy umysltowej,
takich jak planowanie, powtarzanie, sa-
mokontrola.

5. Omowi¢ rol¢ nawykéw ksztaltujacych
charakter.

Rewelacyjnym wspodlczesnym porad-
nikiem przyst¢pnie przedstawiajacym to za-
gadnienie jest Siedem nawykow skutecznego
nastolatka®>. Nawyki, ktére pomoga mtode-
mu czlowiekowi w zwyciestwie nad swoimi
stabos$ciami 1 nad §wiatem to: proaktywnosc,
ustalanie priorytetow, wyznaczanie celow,
strategia wygrana — wygrana, dazenie do zro-

zumienia innych, synergia, regenereacja sit

' J. Piosik: Niezbednik ucznia. Metody skutecznego uczenia sie dla uczniow klas 4 — 6 i gimnazjum. Katowice 2011.

2 S. Covey: Siedem nawykéw skutecznego nastolatka. Warszawa 2011.
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fizyczno-psychiczno-duchowych. T¢ inspiru-
jaca ksiazke z powodzeniem mozna wykorzy-
sta¢ na lekcjach wychowawczych, prorodzin-
nych, czy katechezach, zachgcajac mtodziez
do przeczytania calo$ci. Bylaby to tez niezwy-
kle cenna nagroda na koniec roku szkolnego
dla kazdego ucznia!

6. Dawac¢ uczniom czas na refleksje¢, ktora
jest niezbednym elementem uczenia sig.

Ja praktykuje to m.in. na poczatku roku
szkolnego, stwarzajac warunki, by uczniowie
okreslili swoje cele. Przed sprawdzianami ana-
lizuja swoje przygotowanie do nich wedlug
ustalonych kryteriéw, po otrzymaniu wyni-
kéw natomiast wracaja do tej analizy 1 pisza
whnioski dla siebie.

Chetni uczniowie dziela si¢ tez na forum
klasy zastosowanymi metodami uczenia si¢
w domu. Na koniec semestru i pod koniec roku
szkolnego daj¢ czas, aby dokonali samooceny
oraz wybrali najciekawsze 1 najtrudniejsze dla
nich lekcje. Jest to bogaty materiat do przemy-
slen 1 korekty dla mnie na nowy rok pracy.

7. Zaprasza¢ uczniow na wartosciowe fil-
my, sztuki, wystawy, warsztaty.

8. Kreatywnie promowac osoby, ktore wy-
trwalo$cig i uporem osiaggnely zalozone
cele (np. spotkania z pasjonatami).

9. Zapozna¢ uczniéow z technikami medial-
nych manipulacji, aby byli na nie odporni.

Najczgsciej stosowane techniki to: ety-
kietka, wyolbrzymianie, nadmierne uogo6l-
nianie, informacje rownolegle, autorytet prze-
niesiony, powtarzanie 1 przemilczanie, ktore
najtrudniej wykry¢. Opis wielu technik ma-
nipulacji wraz z konkretnymi przykladami
mozna spotka¢ w publikacji Pedagogika mass
mediow?.

3 A. Lepa: Pedagogika mass mediow. £.6dZ 1999.

10. Prowadzi¢ dialog z rodzicami, ktorzy sa
pierwszymi 1 niezastagpionymi nauczycie-
lami naszych podopiecznych.

Na koniec pozostaje jeszcze ufnosc, ze
uczniowie zechca z naszej pomocy skorzystac!

Podsumowujgc: Aby mlodzi ludzie
chcieli pracowa¢ nad swoim charakterem,
trzeba im pomoc w poznaniu siebie, odnale-
zieniu swoich idealéw, marzen i celow. Trzeba
jasno powiedzie¢, jak wazne jest ¢wiczenie
woli, rozmyslanie nad soba oraz samokontrola.
W bardzo rzeczowym poradniku dla mtodzie-
zy pt. Jak pracowac nad swoim charakterem*
znajdziemy wskazowki, jak ,,krok po kroku”
prowadzi¢ miodych w trening woli, aby nie
mowiono, ze Polak ma dwa serca, dla dzie-
sigciu fantazji, ale tylko p6t woli, co skutkuje
niestatoscia, niesystematycznoscia 1 niechecia
do dtugotrwatego wysitku.

W naszej szkole odbyty si¢ juz trzy edy-
cje konkursu pod nazwa Ferie bez ekranow.
Zadaniem uczniéw byto niekorzystanie w tym
czasie z komputera 1 telewizji. Cele konkursu
to:

e trening silnej woli,

e sprawdzenie stopnia swojego uzaleznienia
od mediow,

e aktywne spgdzanie czasu na §wiezym po-
wietrzu 1 wsrod kolegdw.

To, ze konkurs jest potrzebny, niech
swiadcza stowa kilku czwartoklasistow: Nie
wezme udziatu w konkursie, bo nie wytrzymam
ani jednego dnia bez komputera i telewizji.

Smutne to...

Uczniowie, ktorzy wygrali z samym
soba, podkreslaja ogromna satysfakcje z tego

* 0. Nassalski: Jak pracowaé nad charakterem. Katowice 1994.
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=== 0 ksztaffowaniv charakteru »—

faktu. Sa tez nagradzani pamiatkowymi dy- | swych uczniow caly czas pracuje nad soba,
plomami lub medalami na forum szkoty. wcielajac w zycie stowa Papieza Jana Pawtla II:

Oczywiste wydaje si¢, ze nauczyciel | Musicie od siebie wymagac, nawet gdyby inni
wspomagajacy ksztattowanie charakteru u | od was nie wymagali.

J. Korczaka w Gorze, jest tez autorkq pozycji ,, Niezbednik ucznia. Metody skutecznego uczenia sie dla
uczniow klas 4 — 6 i gimnazjum”.

I Joanna Piosik jest nauczycielem przyrody i wychowania do Zycia w rodzinie w Szkole Podstawowej im.




Joanna Urantéwka

O arteterapii

Arteterapia a holistyczny rozwoj cztowieka

Nauczyciele czgsto szukaja alternatyw-
nych, atrakcyjnych dla ucznia metod

wspomagajacych jego proces holistycznego

rozwoju. Doskonate mozliwosci w tej sferze

stwarza wiaczenie do zaje¢ elementow artete-
rapii.

To pojecie pojawito si¢ w edukacji szkol-
nej zaledwie kilka lat temu. Obecnie zainte-
resowanie mozliwo$cia wykorzystania metod
z arteterapii jest olbrzymie. Zajgcia z filcowa-
nia, malowania na szkle, na jedwabiu, staly
si¢ bardzo modne w gronie nauczycieli. Moz-
na je zaliczy¢ do terapii zajgciowej, natomiast
doznania artystyczne w trakcie procesu two-
rzenia sa z pewnoscia arteterapeutyczne. A ta-
niec? Ten pobija wszelkie rekordy popularno-
sci w catej Polsce.

Co kryje si¢ wigc pod pojgciem artete-
rapii? W literaturze spotkamy si¢ z wieloma
definicjami. Arteterapia wigc to:

e ,dialog przez sztuke”,

e kreowanie przestrzeni do wymiany mysli,
to tworzenie mozliwosci wyjscia ze sche-
matow,

e komunikowanie si¢ rzeczywistosci we-
wnetrznej z zewngtrzna poprzez wytwor,
ktory jest archetypowa czescia osobowosci.
Wytworami moga by¢ np.: prace plastyczne
(w dowolnej formie), zdjecia, ruch — taniec,
poezja, bajka, utwory muzyczne, filmy.

Arteterapia laczy w swojej nazwie rézne
obszary dziatan terapeutycznych: choreotera-
pie, muzykoterapig, bajkoterapig, poezjotera-

pig, krajobrazoterapig, teatroterapig, bibliote-
rapi¢ 1 wiele innych. Bogactwo metod i form
jest olbrzymie.

Arteterapia moze sta¢ si¢ dla poszukuja-
cego nauczyciela zrodlem inspiracji do wszel-
kich dzialan w pracy z dzie¢mi, mltodzieza
1 dorostymi, ale rowniez droga jego rozwoju
osobistego.

Oczywiscie nie jest mozliwa praca
z dzie¢mi metodami z arteterapii bez odpo-
wiedniego przygotowania i otwartosci na do-
Swiadczanie. Warto tez wiedzie¢, ze wszystkie
dziatania wykonywane z uczniami w ramach
zaje¢ z arteterapii wymagaja od nauczyciela
wiedzy psychologicznej i kompetencji w wy-
branym przedmiocie.

Stowo terapia jest bardzo istotne i to
ono nadaje sens dziataniom, podkresla od-
powiedzialno$¢ za wiaczenie tych metod do
zaje¢. Pamigtajmy, iz tylko osoby z przygo-
towaniem terapeutycznym moga prowadzic¢
zajecia, pracujac z dzie¢mi na ich traumach,
wchodzac w glgbokie przezycia wewngtrz-
ne. Wazne jest tez, aby osoba prowadzaca
zajecia przygotowata grupe, z ktora pracuje,
i zadbala o to, by kazdy uczestnik czul si¢
bezpiecznie. Zbudowanie kontraktu grupy
poprawia poczucie bezpieczenstwa jej czlon-
kow. Kontrakt musi uwzgledniaé: brak wza-
jemnego oceniania, zachowanie tajemnicy do-
tyczacej tego, co dzieje si¢ z innymi osobami
na zajegciach, relacje oparte na wzajemnym
szacunku.
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Najczgsciej  stosowanymi  metodami
w szkole sa drama edukacyjnaisocjodrama. Te-
atrzyki 1 przedstawienia szkolne moga by¢, ale
czesto nie sa wytworem pracy metoda dramy.
Btad wykorzystania tej metody w szkole pole-
ga na wystawianiu przedstawien wbrew woli
wystepujacych w niej aktorow, czyli uczniow
odgrywajacych role. Grupa pracujaca metoda
dramy nie wybiera tematoéw bez znaczenia dla
jej uczestnikdw, wigc na przedstawienie efek-
tow pracy grupy musi by¢ zgoda wszystkich
jej cztonkow. Czasami zapominamy, ze szkota
powinna rozwijac¢ dziecko, a nie aktoréw. Dzie-
ci nalezy ostania¢ przed publicznoscia, dopoki
nie sa przygotowane, aby kto$ je obserwowal.
Zbyt wczesny kontakt z publicznoscia rozbija
koncentracjg i niszczy nawet najlepsze intencje
osoby prowadzacej zajecia. Dobrze wykorzy-
stana metoda przynosi natomiast fantastyczne
efekty w procesie rozwoju osobowos$ci ucznia
1 rozwoju procesu grupowego. Nastepuje in-
tensywny rozwoj koncentracji, wrazliwosci
zmystow, wyobrazni, wzbogaca sig zasob stow,
rozwija sig inteligencja emocjonalna 1 intelekt.

Przyktadem wykorzystania socjodramy
moze by¢ program ART — profilaktyki za-
chowan agresywnych. Za pomoca tej metody
uczy si¢ roznych umiejgtnosci spolecznych.
Uczniowie odgrywaja scenki, utrwalaja za-
chowania pozytywne, co powoduje obnizenie
poziomu agresji u uczestnikow.

Najmniej popularna jest choreoterapia.
Choreoterapia jest intencjonalnym wykorzy-
staniem ruchu (tanca) w celach leczniczych
i rozwojowych. Wyrosta z praktyki zawo-
dowych tancerzy, laczacych pasje taneczne
z psychologicznymi, terapeutycznymi i peda-
gogicznymi.

Choreoterapia wykorzystuje spontanicz-

na, wilasciwa naturze cztowieka ekspresje,

sktonnos¢ do nasladownictwa 1 zabawy, a tak-
ze ruch ciata. Ruch ten najcze$ciej zainspiro-
wany jest muzyka. Kazdy ma swdj niepowta-
rzalny ruch, czyli taniec. Uczestnicy nawiazuja
kontakt ze swoim ciatem i1 za pomoca ,,tanca”
odblokowuja je, uzdrawiaja. Odzyskuja utra-
cong gracje ciata, przywracajq naturalny prze-
ptyw energii. Zmiany na poziomie ruchu ciata
powoduja zmiany na poziomie psychicznym
1 duchowym, te za§ maja wptyw na nasz §wiat
zewngetrzny.

Ruch spontaniczny pozwala réwniez roz-
tadowac¢ napigcia powstale w ciele nagroma-
dzone pod wptywem silnych emocji. Uczest-
nik uczy si¢ panowa¢ nad swoimi emocjami
oraz korzystac¢ ze swoich zasobow.

Kim sa uczestnicy zaje¢? Moga nimi
by¢ wszyscy, a szczegélnie ci, ktorzy nie
maja na swym koncie zbyt wielu sukcesow,
nieSmiali, zagubieni 1 z réZnymi problema-
mi, ze schorzeniami. Dobre rezultaty osia-
gnigto w pracy z osobami ze schorzeniami
psychosomatycznymi i neurotycznymi, z nie-
petnosprawnos$cia, zablokowanymi, z trud-
no$ciami w komunikacji werbalnej. Przypo-
mnijmy, iz caty proces terapeutyczny toczy si¢
bez stow.

Choreoterapia doskonale sprawdza si¢
w pracy z dzie¢mi. Daje mozliwo$¢ nawia-
zania kontaktu z dzieckiem autystycznym.
Uczy otwarto$ci, uruchamia wyobraznig,
utatwia kontakt dziecku z zaburzeniami
mowy, obniza poziom agresji u dzieci nad-
pobudliwych ruchowo, pomaga dotrze¢ do
dzieci z zaburzeniami w sferze poznawczej
1 spoteczne;.

Wszystkie dziedziny arteterapii stwarza-
ja mozliwosci holistycznego rozwoju dziecka.
Przyktad omoéwionej w olbrzymim skrécie

najbardziej i najmniej popularnej metody po-
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zwala dostrzec podobienstwo uzyskiwanych

rezultatow.

Co mozna osiagna¢, wlaczajac zajgcia z
arteterapii do edukacji szkolnej?
Uczestnicy zajec:

e maja swiadomos¢ swoich emocji (potrafia
opanowac si¢, gdy potrzeba, a zarazem sa
spontaniczni oraz gotowi do improwizacji),

e sa empatyczni i maja kontakt ze swoja intu-
icja, rozwijajq inteligencj¢ emocjonalna,

e szanuja, akceptuja si¢ wzajemnie, maja za-
ufanie do innych osob,

e biora za siebie 1 za swoje decyzje odpowie-
dzialnosc¢,

e s3 elastyczni — na poziomie ciata, potrafia
dopasowywac si¢ do zmian

e sa Swiadomi 1 otwarci w kontaktach inter-
personalnych,

e tworza relacje oparte na partnerstwie, har-
monii z innymi, W poczuciu bezpieczen-
stwa,

e tworza zintegrowana i odczuwajaca rado$¢
ze wspoldziatania grupe,

e maja samoocen¢ adekwatna do mozliwo-

Sci,

O arteterapii

e sa wrazliwsi 1 bardziej kreatywni.

Oczywiscie to tylko niektore efekty, ja-
kie mozemy osiagnaé, stosujac techniki arte-
terapeutyczne. Spektrum dzialan, mozliwosci
wykorzystania, rodzaje form i metod, mozna
poznac, uczestniczac aktywnie w warsztatach,
studiach 1 kursach z arteterapii. Do§wiadcza-
nie 1 zwigzane z nim przezycia, wzruszenia,
stanowia pdzniej o jakosci prowadzonych
zajeC. Tylko rozwijajacy si¢ nauczyciel moze
pozytywnie wptywaé na rozwoj powierzone-
go mu dziecka. Natomiast czytanie literatury
fachowej z tego zakresu jest pigknym uzupel-
nieniem wiedzy.

Mam nadziej¢, ze wymienione walory
metod arteterapeutycznych zacheca poszuku-
jacych nauczycieli do zastosowania ich w swo-
jej praktyce, ze sami odkryja pigkno, jakie
uruchamia si¢ w nich 1 w ich wychowankach,
kiedy budujac relacje, wykorzystaja ,,dialog
przez sztuke”. Szukamy obecnie mozliwosci
wyrownywania szans dzieci ze specyficzny-
mi trudnosciami edukacyjnymi, a narzedzie

mamy w zasiggu reki, ba w sobie, wystarczy
siggnac.

Joanna Urantowka jest nauczycielem matematyki, dyrektorem Zespotu Szkot nr 3 w Mikotowie-Buja-

kowie oraz wyktadowcq arteterapii na szkoleniach dla nauczycieli organizowanych w RODN ,,WOM”

w Katowicach.

Nowos¢é!

Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2012/2013

Szkolenie dla rad pedagogicznych:

* Arteterapia w edukacji

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel.: (32) 259 98 35, w. 217, e-mail: rsk@womkat.edu.pl
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O ewaluacji wewnetrznej

Cezary Lempa

Monitorowanie podstawy programowej
jako metoda ewaluacji wewnetrznej

d momentu wprowadzenia nowej pod-
Ostawy programowe] czesto zadajemy
sobie pytanie, w jaki sposob monitorowac jej
realizacje. To pytanie kluczowe, a nasuwaja
si¢ kolejne: czy monitoring podstawy progra-
mowej jest tylko zadaniem dyrektora szkoty
(placowki1)? Jak powiaza¢ monitorowanie pod-
stawy programowej z ewaluacja wewngtrzna?
Postaram si¢ w dalszej czgsci artykutu zapro-

ponowac odpowiedzi na te pytania.

Wprowadzenie do monitorowania
podstawy programowej

Rozporzadzenie Ministra EdukacjiNaro-
dowej z dnia 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie
nadzoru pedagogicznego (Dz.U.09.168.1324),
w dalszej tresci artykulu zwane rozporzadze-
niem, wprowadzito trzy formy nadzoru, czyli
ewaluacje, kontrolg i wspomaganie. Zgodnie
z §20.1.1 tego rozporzadzenia dyrektor szkoty
przeprowadza ewaluacje wewnetrznq i wy-
korzystuje jej wyniki do doskonalenia jakosci
pracy szkoty lub placowki. Rodzi si¢ pytanie,
jak zorganizowac¢ ewaluacje wewngtrzna, aby
jej elementem byt monitoring realizacji pod-
stawy programowe;j?

Zgodnie z rozporzadzeniem ewaluacja
wewngtrzna jest przeprowadzana przez dy-
rektora szkoty (placéwki). Jej organizacja
pozostaje wigc w gestii dyrektora. Jednak cy-
towany wyzej zapis stanowi, ze wyniki pro-

wadzonej ewaluacji wewngtrznej maja stuzy¢
doskonaleniu jakosci pracy szkoty lub placow-
ki, czyli efektem dziatan dyrektora powinno
by¢ zgodnie z teoriag TQM [2] zadbanie o cia-
gle doskonalenie m.in. poprzez zaplanowanie
rozwoju szkoty (placowki).

W literaturze przedmiotu ewaluacja
rozumiana jest jako proces systematycznego
gromadzenia informacji na temat dziatania,
wiasciwosci i rezultatow programow, perso-
nelu oraz produktow (M. Q. Patton, cytuje¢ za
pozycja [1, s. 22]) oraz systematyczne bada-
nie wartosci lub cech konkretnego progra-
mu dziatania lub obiektu z punktu widzenia
przyjetych w tym celu kryteriow w celu jego
usprawnienia, rozwoju lub lepszego zrozu-
mienia (L. Korporowicz, cytuj¢ za pozycja
[1, s. 22]). Ewaluacja wewngtrzna ma wigc
utatwi¢ dyrektorowi ustalenie, w jakim stop-
niu sa realizowane przyjete przez szkote (pla-
cowke) zadania. Zadania te dotycza réznych
obszarow pracy szkoty (placowki), a wynika-
ja z koncepcji pracy szkoty (placowki) oraz
podstawowych kierunkoéw realizacji polityki
oswiatowej panstwa. Zgodnie z § 21.2.1 rozpo-
rzadzenia dyrektor opracowuje i przedstawia
radzie pedagogicznej plan nadzoru pedago-
gicznego, a w nim cele, przedmiot ewaluacji
wewnetrznej oraz jej harmonogram. Zapisy
w planie nadzoru powinny umozliwi¢ dyrek-
torowi pozyskanie informacji i sformutowa-

nie wnioskow dotyczacych stopnia realizacji
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zadan 1 zaproponowanie rekomendacji do pla-
nu rozwoju na kolejny rok szkolny.

W ramach dziatajacego przy Regio-
nalnym Os$rodku Doskonalenia Nauczycieli
»WOM” w Katowicach Klubu Q Jakosci zrze-
szajacego dyrektorow szkot i wizytatorow De-
legatury Kuratorium Os$wiaty w Sosnowcu od
kilku juz lat pracujemy nad planem nadzoru
pedagogicznego, ktory uwzglednia zadania
wynikajace z ewaluacji. MysSlenie zespotu
oparte na podejsciu systemowym zgodnym
z TQM przektada si¢ na dziatania prowadza-
ce do formutowania wnioskow z nadzoru pe-
dagogicznego, pozwalajacych na jakosciowe
planowanie pracy szkoty (okreslenie mocnych
i stabych stron — problemoéw, zaplanowanie
utrzymania, a jesli mozliwe to 1 doskonalenia
mocnych stron oraz minimalizowania, a nawet
eliminowania stabych, czyli rozwiazywania
problemoéw). W naszym planie nadzoru zapla-
nowane zostaty dziatania w zakresie ewaluacji

O ewaluacji wewnetrznej

ewaluacje¢ wybranego obszaru pracy szkoty,
monitoring,

obserwacje,

gromadzenie informacji o pracy nadzoro-
wanych nauczycieli, niezbednych do doko-
nywania oceny ich pracy oraz awansu za-
wodowego nauczycieli.

Tak zaplanowana ewaluacja wewngtrz-
na pozwala na pozyskiwanie informacji za-
pewniajqcych obiektywnq i pelnq ocene
dzialalnosci  dydaktycznej, wychowawczej
i opiekunczej oraz innej dzialalnosci statuto-
wej szkoty lub placowki (§ 5.4 rozporzadze-
nia). Uwzglednia rowniez opis charakterysty-
ki wymagan na poziomie D 1 B w zakresie
wymagania 4.2 z obszaru zarzqdzanie szkolq
(przedszkolem) lub placowkq. Ponizej w ta-
beli 1 przedstawiam fragment opracowanego
przez cztonkow Klubu Q Jakosci planu nad-
zoru pedagogicznego dla szkoty podstawowe]

1 gimnazjum dotyczacy planowania ewaluacji

wewngtrznej, obejmujace: wewngtrznej.
Tabela 1. Planowanie ewaluacji wewngtrznej
Dzialania podejmowane Zalacznik
w zakresie ewaluacji Obszary pracy szkoly (w planie
wewnetrznej nadzoru)
a) Ewaluacja wybranego obszaru | OBSZAR 1. Efekty dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej nr |
pracy szkoty i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoty
(ewaluacja wewngtrzna, pro-
blemowa, ksztaltujaca, dziatan)
b) Monitoring (celowe, systema- | 1. Monitorowanie realizacji podstawy programowej (w tym Sys- nr 2
tyczne, uporzadkowane obser- tem monitorowania postepow uczniow — analiza efektywnosci
wowanie stopnia spelniania ksztatcenia).
zatozonych przez szkole ce- | 2. Ocenianie wewnatrzszkolne, klasyfikowanie i promowanie
1ow) uczniow.
3. Frekwencja uczniow.
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c¢) Obserwacja (hospitacja) 1. Obserwacja tradycyjna (warsztat nauczyciela): nr3
® oceniajaca — tematyka wynika z planu dokonywania oceny
pracy zawodowej nauczycieli — Analiza warsztatu pracy
nauczyciela,
¢ kontrolna — skargi,
® doradczo-doskonalaca — Uwzglednianie przez nauczycieli
zalecanych w podstawie programowej warunkow i spo-
sobow realizacji wymagan. Organizacja pracy zespotow
uczniowskich w ramach projektu edukacyjnego.
2. Obserwacja diagnozujaca (analiza stopnia opanowania czyn-
nosci, wiadomosci i umiejgtnosci przez uczniow) — Umiejet-
nos¢ pracy uczniow w zespole.
d) Gromadzenie informacji o pra- | System oceny pracy nauczyciela: nr 4
cy nadzorowanych nauczycieli ® samoocena nauczyciela,
niezbednych do dokonywania ® analiza pracy wlasnej nauczycieli,
oceny ich pracy ® ocena pracy zawodowej nauczyciela (zgodnie z proce-
dura oceny pracy zawodowej nauczycieli obowiazujacej
w Szkole Podstawowej nr ..../ Gimnazjum nr ....).

Ewaluacja wybranego obszaru pracy szko-
ty jest ewaluacja problemowa (zgodna z § 7.1
rozporzadzenia), ksztaltujaca (koncentrujaca
si¢ na ulepszaniu biezacych dziatan szkoty/pla-
cowki), dziatan [6, s. 293]. W planie nadzoru
zaproponowano obszar 1 — Efekty dziatalnosci

dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej oraz
innej dzialalnosci statutowej szkoty lub placow-
ki zgodnie z § 7.1 rozporzadzenia. Ewaluacja
zostanie przeprowadzona zgodnie z planem
(zaprezentowanym w tabeli 2), ktory stanowi
zalacznik nr 1 do planu nadzoru.

Tabela 2. Plan ewaluacji wewngtrznej wybranego obszaru pracy szkoty

Przedmiot - Harmonogram
. Cele ewaluacji
ewaluacji
Obszar pracy szkoly: S:‘pra.lwdzenie., dzialania odpowiedzialny termin
w jakim stopniu:
I. Efekty dziatalno$ci | 1. Szkola osiaga cele | 1. Powotanie zespotu ewalu- | dyrektor sierpien 2011
dydaktycznej, wy- zgodnie z polityka |  atorow.
chowawczej 1 opie- o$wiatowa  pan- | 2. Opracowanie wskaznikow | zespot ds. ewalu- | wrzesien 2011
kunczej oraz innej stwa. dla ewaluowanych obsza- | acji
dziatalnosci statuto- | 2. Szkota doskonali row (kryteria ewaluacji).
wej szkoty efekty swojej pra- | 3. Opracowanie planu ewalu- | zesp6t ds. ewalu- | wrzesien 2011
cy. acji 1 narzedzi ewaluacyj- | acji
nych.
. Ewaluacja obszaréw pracy | zespot ds. ewalu- | luty/marzec
szkoty wg opracowanego | acji 2012
harmonogramu.
. Opracowanie i prezentacja | zespot ds. ewalu- | marzec/kwie-
raportu. acji cien 2012

Ewaluacja wewngtrzna wybranego ob-

szaru pracy szkoly zostanie przeprowadzona

przez powotany przez dyrektora zespol ewa-

luatorow. Dyrektor powinien petni¢ funkcje
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wspierajaca 1 monitorujacg jej dzialania. Efek-
tem pracy tego zespotu bedzie raport, na pod-
stawie ktorego rada pedagogiczna przyjmie do
realizacji plan dzialan opracowany np. wedtug
zasad Analizy Pola Sit (APS) [3]. Planowanie
rozwoju technika APS polega na okresleniu
mocnych 1 stabych stron szkoty. Mocne strony
wspieraja rozwoj szkotly, natomiast stabe stro-
ny (nazywane rowniez problemami szkoty) ha-
muja jej rozwdj. Kolejny etap to zaplanowanie
dzialan shuzacych utrwaleniu (doskonaleniu)
mocnych stron oraz dzialan ostabiajacych stabe
strony szkoty. Technika APS uwzgl¢dnia moz-
liwosci rozwoju tkwiace w szkole, wykorzystu-
jac réwniez wspolprace wszystkich podmiotow

— interesariuszy szkoty.

Nasza definicja monitoringu

W tabeli 1 wsrdd dzialan prowadzonych
w ramach ewaluacji wewngtrznej zamiesz-
czono monitoring wybranych obszaréw pracy
szkoty. Stefan Wlazlo definiuje monitoring

jako ciqgle obserwowanie efektow pracy [8,

O ewaluacji wewnetrznej

s. 66]. Na potrzeby naszego Klubu przez mo-
nitoring rozumiemy celowe, systematyczne,
uporzadkowane obserwowanie stopnia spel-
niania zalozonych przez szkol¢ celow:

e celowe, poniewaz okreslamy cele prowa-
dzonego monitoringu,

e systematyczne, to znaczy prowadzone
w zaplanowanych terminach,

e uporzadkowane, gdyz prowadzone wedtug
okreslonego porzadku z wykorzystaniem
metod i narzedzi stosowanych w ewaluacji.

Dzigki prowadzonemu monitoringowi,
ktory w spolszczonej postaci nazywany jest mo-
nitorowaniem [8, s. 66] mozemy wigc w sposob
ciagly obserwowac efekty pracy szkoly i na-
uczycieli. Pozwala to na wykorzystanie rezul-
tatow ewaluacji formatywnej (ksztattujacej)

i koncentrowaniu si¢ na ulepszaniu biezacego

dzialania. Wybrane obszary pracy szkoty beda

zatem obserwowane po to, aby oceniac stopien
realizacji prowadzonych dziatan i na biezaco je
korygowac i ulepsza¢. Ponizej w tabeli 3 zapre-
zentowany zostat fragment planu nadzoru do-

tyczacy tego aspektu pracy szkoty.

Tabela 3. Plan monitoringu wybranych obszarow pracy szkoty

Przedmiot Cele monitoringu Harmonogram
UL dzialania odpowiedzialny | termin
Realizacja podstawy | Sprawdzenie: I. Analiza dokumentacji: dyrektor X12011
programowej a) planowania pracy przez | a) prowadzonej przez na- | wicedyrektor LI, IV
nauczycieli w zakresie uczycieli w zakresie pla- 2012

Nadzor dyrektora nad
realizacja podstawy pro-
gramowej 1 szkolnych
planéw nauczania:

realizacji podstawy pro-

gramowej,
b) dokumentowania przez
nauczycieli realizacji

podstawy programowe;j,

nowania dydaktycznego'
(kierunkowy i wynikowy
plan nauczania) w kon-
tekscie zgodnosci z pod-
stawa programowa,

! Planowanie dydaktyczne nauczyciela:
Plan kierunkowy — dotyczy zaplanowania celow ksztatcenia, przyporzadkowania materiatu nauczania (dzialow programo-
wych, rozdzialow podrgcznika, kompetencji kluczowych) do celow szczegdtowych z podstawy programowej (tresci ksztat-

cenia, nauczania).

Plan wynikowy — to zbior osiagnig¢ uczniow (wynikéw uczenia si¢), okreslone i ustopniowane wymagania programowe,
zoperacjonalizowane cele szczegdlowe z podstawy programowe;j.
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a) zgodno$¢ planu dy-
daktycznego z pod-

stawa programowa,

b) zgodno$¢  realizacji
godzin  dydaktycz-
nych z ramowym
planem  nauczania
i planem kierunko-
wym,

c) stopien opanowania
przez ucznidow czyn-
nosci 1 umiejgtnosci
z podstawy progra-
mowej — system mo-
nitorowania  postg-
pOW uczniow.

¢) realizacji godzin wynika-
jacych z ramowego planu
nauczania i planu kierun-
kowego,

d) okreslenia efektow ksztal-
cenia (nauczania i ucze-
nia si¢ ucznidw), czyli
stopnia osiagnigcia przez
ucznidw celéw szczego-
fowych z podstawy pro-
gramowe;j.

b) potwierdzajacej realiza-
cje podstawy programo-
wej,

¢) potwierdzajacej  reali-
zacje form opisanych
W systemie monitorowa-
nia postgpow uczniow.

II. Wywiad z nauczycielami
(etap realizacji podstawy
programowej — zgod-
no$¢ realizacji godzin
dydaktycznych z ramo-
wym planem nauczania
i planem kierunkowym,
stopien opanowania
przez ucznidow czynnosci
i umiejetnosci z podsta-
Wy programowe;j).

III. Analiza efektow ksztal-
cenia — stopnia opano-
wania przez uczniow
celow  szczegdtowych
zpodstawy programowej
— informacja nauczycieli
na posiedzeniach rady

uczniow

z uwzglednieniem roz-
nych dziedzin aktywno-
$ci ucznia,

b) funkcji wspomagajacej
(ksztaltujacej) oceniania,

c) zgodnosci zasad we-
wnatrzszkolnego ocenia-
nia ucznidéw z przepisami
prawa, w tym oceniania
uczniow o specjalnych

potrzebach edukacyj-
nych,

d) przestrzegania przez
nauczycieli  ustalonych

w szkole zasad oceniania
uczniow,

¢) dokumentowania ocenia-
nia,

f) organizacji i dokumento-
wania egzaminow klasy-
fikacyjnych i poprawko-
wych.

kolarzu rady pedagogicz-
nej.

II. Ankieta skierowana do
uczniow, wywiad z na-
uczycielami.

pedagogiczne;j.
Ocenianie wewnatrz- | Sprawdzenie: I. Kontrola  dziennikow, | wicedyrektor XI2011
szkolne, klasyfiko- | a) rytmicznosci 1 roz- dokumentacji egzamina- 111, v, VIII
wanie i promowanie norodnosci oceniania cyjnej, zapisOw w proto- 2012
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Frekwencja uczniéw | Sprawdzenie realizacji obo-
wiazku szkolnego przez

uczniow.

Analiza dokumentacji pe- | wicedyrektor X 2011
dagoga szkolnego i wycho- -VI2012
wawcow, kontrola dzienni- CO naj-
kéw, analiza realizacji pro- mniej raz
cedur, wywiady z uczniami, W miesia-
nauczycielami i rodzicami cu

Dwie propozycje monitorowania
realizacji podstawy programowej

Zgodnie z planem nadzoru, dyrektor ba-
dajac realizacje¢ podstawy programowej moni-
toruje:

e zgodno$¢ planu dydaktycznego z podsta-
wa programowa (planowanie pracy przez
nauczycieli w zakresie realizacji podstawy
programowej),

e zgodnos$¢ realizacji godzin dydaktycznych
z ramowym planem nauczania i planem
kierunkowym (dokumentowanie realizacji
przez nauczycieli podstawy programowe],
realizacje godzin wynikajacych z ramowe-
go planu nauczania 1 planu kierunkowego),

e stopien opanowania przez ucznioéw czynno-
$ci 1 umiejetnosci z podstawy programowej
(system monitorowania postgpOw uczniow):
okreslenie efektow ksztalcenia — nauczania
1 uczenia si¢ ucznidéw, czyli stopnia opano-
wania przez uczniow celow szczegdtowych
z podstawy programowe;).

Monitoring podstawy programowej
obejmuje wigc trzy etapy pracy szkoty:

e planowanie dydaktyczne zgodne z podsta-
w4 programowa,

e rcalizacj¢ celow z podstawy programowe;j
(organizacja procesu uczenia si¢ uczniow),

® postepy ucznidw.

Podczas spotkan Klubu Q Jakos$ci opra-
cowali$my dwa modele monitoringu podsta-
wy programowej. Ponizej, w tabelach 4 1 5,

zostaty zaprezentowane arkusze monitoringu

z kwestionariuszami wywiadu 1 analizy doku-
mentacji, ktore stuza monitorowaniu realiza-
cji podstawy programowej. Pierwszy z nich to
wersja nierozbudowana, zwana dalej wersja A,
sktadajaca si¢ z arkusza monitoringu podsta-
wy programowej — kwestionariusza wywiadu
1analizy dokumentacji. Dyrektor szkoty zgod-
nie z opisanymi w harmonogramie terminami
przeprowadza wywiad z nauczycielem, pod-
czas ktorego dokonuje analizy dokumentow
zwiazanych z realizacja podstawy programo-
wej. Wywiad ten jest waznym elementem pro-
wadzonego monitoringu, poniewaz dyrektor
dowiaduje si¢ bezposrednio od nauczyciela
o stopniu realizacji podstawy programowej —
efektach nauczania i1 uczenia si¢ ucznia. Moze
wowczas zareagowaé w przypadku zagroze-
nia osiggnigcia celow ksztatcenia zawartych
w podstawie programowej oraz realizacji licz-
by godzin wynikajacych z ramowego planu
nauczania. Tak przeprowadzony monitoring
podstawy programowej powoduje, ze jest
to wspolne zadanie dyrektora i nauczyciela.
Wspotczesnie rozumiana realizacja podsta-
Wy programowe]j obejmuje rdwniez zaplano-
wanie procesu ksztalcenia (nauczania 1 ucze-
nia si¢ ucznia) przez nauczyciela, a wigc to
on powinien przede wszystkim monitorowac
jego przebieg. Plan procesu ksztatcenia musi
uwzglednia¢ liczbg godzin zawarta w ramo-
wym planie nauczania, plan dydaktyczny opi-
sujacy wymagania edukacyjne opracowane na
podstawie celéow szczegdtowych z podstawy

programowej i wreszcie sprawdzanie poziomu
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opanowania tych celéw. Przedstawiony w ta-
beli 4 przyklad arkusza monitoringu podsta-
wy programowej (wersja A) sktada si¢ z trzech
czesci. Czes¢ 1 shuzy do opisu terminow,
w ktorych zostalo przeprowadzone monitoro-

wanie. Cze$¢ 11 to przyktad kwestionariusza

wywiadu przeprowadzanego przez dyrektora
szkoty z nauczycielem. Czg$¢ III to kwestio-
nariusz dyspozycji do analizy dokumentacji,
ktory dyrektor szkoty wypelnia podczas wy-
wiadu z nauczycielem, prezentujacym doku-

mentacj¢ okreslona w kwestionariuszu.

Tabela 4. Arkusz monitoringu stopnia realizacji podstawy programowej (wersja A)

Czesc L.

Nauczyciel

Data monitoringu

Czes¢ 11. Kwestionariusz wywiadu z nauczycielem

Pytania wywiadu

Uwagi Uwagi Uwagi Uwagi

W jaki sposob Pan/Pani zaplanowal/a swoja prace dydak-
tyczna w odniesieniu do podstawy programowe;j?

Na jakim jest Pan/Pani etapie realizacji podstawy progra-
mowej (zgodnos¢ realizacji godzin dydaktycznych z ra-
mowym planem nauczania i planem kierunkowym)?

W jaki sposob (jakimi metodami, formami) Pan/Pani okre-
$la stopien opanowania przez uczniéw czynnosci (wiado-
mosci i umiejetnosci) z podstawy programowe;j?

Jaki jest wedtug Pana/Pani obecnie stopien opanowania
czynnosci (wiadomosci i umiejetnosci) z podstawy pro-
gramowej przez ucznidéw w klasach, w ktorych Pan/Pani
uczy?

Czes¢ I11. Kwestionariusz analizy dokumentacji

Dyspozycje do
analizy dokumentu

Analizowany
dokument

Uwagi Uwagi Uwagi Uwagi

Plany nauczania — kie-
runkowy 1 wynikowy

mowa

Dokona¢ analizy planéow nauczania
(plan kierunkowy i wynikowy) pod
katem zgodnosci z podstawa progra-
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Dzienniki lekcyjne

Dokona¢ analizy wpiséw do dzienni-
ka potwierdzajacych realizacj¢ pod-
stawy programowej:

a) poréownaé liczbg zrealizowanych
godzin z planem kierunkowym,

b) porownaé zapisy tematoéw lekcji
z planowanymi w planie kierunko-
wym celami ksztalcenia (dziatami
programowymi, rozdziatami pod-
recznika, modutami),

¢) poréwnaé zapisy tematow lekcji
z planowanymi w planie wyniko-
wym tresciami ksztalcenia — na-
uczania (czynno$ciami [wiadomo-
Sciami i umiejetnosciami] wynika-
jacymi z wymagan szczegolowych
podstawy programowej).

Narzedzia
diagnozy

Sprawdzi¢, czy przeprowadzono ba-
dania i w jaki sposob (jakimi narze-
dziami i co badaty)

Dzienniki lekcyjne, ze-
szyty uczniéw, prace
pisemne

Ocenianie wewnatrzszkolne —biezace

— sprawdzenie:

a) czy ocenianie jest rytmiczne i obej-
muje rozne formy aktywnosci
ucznia?

b) czy ma charakter oceniania wspo-
magajacego?

Drugi przyktad modelu monitoringu
stopnia realizacji podstawy programowej to
prezentowany nizej arkusz w wersji B — jest
on bardziej rozbudowany od wersji A, sktada
si¢ z planu monitoringu (cz¢$¢ 1) oraz kwe-
stionariusza analizy dokumentéw (czgs¢ II
1 III). Plan monitoringu realizacji podstawy

osiagnigC.

Tabela 5. Arkusz monitoringu stopnia realizacji podstawy (wersja B)

Czg$¢ 1. Plan monitoringu stopnia realizacji podstawy programowe;j

programowej oprocz analizy stopnia realizacji
podstawy programowej uwzglednia nie tyl-
ko refleksj¢ nauczyciela na temat organizacji
procesu ksztalcenia, uczenia si¢ uczniow, ale

réwniez systemu sprawdzania 1 oceniania ich

c¢ zgodnie z podstawa
programowa.

2. Analiza dokumentacji.

Cel Jak
. € e. . a , Narzedzia O co pytaé? Uwagi
monitoringu monitorowac?
Sprawdzenie, czy na- | 1. Wywiad z nauczyciela- | Kwestionariusz 1. W jaki sposob nauczyciel
uczyciele planuja pra- mi. a) wywiadu, zaplanowat praceg dydak-

b) analizy  doku- tyczna zgodnie z podsta-

mentacji. wa programowa?
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. W jaki sposob nauczyciel

okreslit wymagania w
zgodzie z podstawg pro-
gramowa?

. Czy nauczyciel posiada

plan dydaktyczny opisu-
jacy czynno$ci zgodne
z podstawa programo-
wa?

Sprawdzenie sposobu
dokumentowania reali-
zacji podstawy progra-
mowej.

1. Wywiad z nauczyciela-
mi.
2. Analiza dokumentacji.

Kwestionariusz

a) wywiadu,

b) analizy doku-
mentacji.

. W jaki sposob nauczyciel

dokumentuje realizacje

podstawy programowe;j?

. W jakim stopniu zapisy

w dzienniku odzwiercie-
dlaja stopien realizacji
planu dydaktycznego?

Sprawdzenie realizacji
godzin  wynikajacych
z realizacji ramowe-
go rozkltadu godzin
(podstawa programowa
a planowanie kierunko-
we).

1. Wywiad z nauczyciela-
mi.
2. Analiza dokumentacji.

Kwestionariusz

a) wywiadu,

b) analizy doku-
mentacji.

. Na jakim etapie realizacji

podstawy programowe;j
jest nauczyciel?

. W jakim stopniu nauczy-

ciel zrealizowat podstawe
programowa na danym
etapie nauczania? (liczba
godzin)

. Czy istnieje zgodno$¢ za-

pisu w dzienniku z pla-
nem kierunkowym (rok
szkolny, etap ksztatce-
nia)?

. Czy w dokumentach na-

uczyciela zapisano liczbg
przepracowanych godzin
i jej stosunek do planu
kierunkowego — stopien
realizacji minimum go-
dzin?

Okreslenie stopnia osig-
gnigcia przez ucznidw
celéw szczegdlowych
z podstawy programo-
wej.

1. Wywiad z nauczyciela-
mi.
2. Analiza dokumentacji.

Kwestionariusz

a) wywiadu,

b) analizy doku-
mentacji.

—_—

. Ktore cele szczegotowe

z podstawy programowe;j
nauczyciel opisat w pla-
nie dydaktycznym (plan
kierunkowy 1 wynikowy).

. Ktére cele nie zostaly

w catosci lub nie zo-
staly w zadowalajacym
stopniu osiagnigte przez
uczniow?
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3.Co moglo by¢ powo-
dem nieosiagnigcia przez
uczniow celéw szczego-
lowych podstawy pro-
gramowej lub trudnosci
w ich osiagnigciu, jakie
nauczyciel podjat (podej-
mie) dziatania, aby te cele
zostaly przez uczniow
osiagnigte?

4. W jaki sposob badano
stopien osiagnigcia celow
szczegdlowych z podsta-
wy programowej?

5. W jaki sposob analizowa-
no stopien osiagnigcia ce-
16w szczegdtowych z pod-
stawy programowej?

6. Czy nauczyciel ma na-
rzgdzia pomiaru badajace
stopien osiagnigcia celow
szczegblowych z podsta-
wy programowej?

7. W jaki sposob nauczyciel
analizowat wyniki badania
stopnia osiagnigcia celow
szczegbtowych z podsta-
wy programowe;j?

8. Jakie dziatania podjat na-
uczyciel, aby sprawdzic¢
efekty przyjetego progra-
mu dziatan naprawczych?

Na podstawie planu monitoringu re- | sane w planie monitoringu (zobacz tabela 5)
alizacji podstawy programowej opracowane | ijest wykorzystywane w terminach zgodnych
zostaty narzedzia badawcze, ktérymi sg kwe- | z harmonogramem planu nadzoru pedago-

stionariusze wywiadu 1 analizy dokumenta- | gicznego. Narzedzia te zostaty przedstawione

cji. Kazde z nich bada szczegotowo cele opi- | w tabeli 5 czes¢ 11 1 czes¢ I11.

Tabela 5. Arkusz monitoringu stopnia realizacji podstawy (wersja B)
Czes¢ 11. Narzedzia monitoringu podstawy programowej — kwestionariusz wywiadu z nauczycielem

Cele Pytania skierowane Uwagi
monitoringu do nauczyciela

Sprawdzenie, czy na- | 1. W jaki sposob Pan/Pani zaplanowal/a prace dydaktyczna

uczyciele planuja zgodnie zgodnie z podstawa programowa?

z podstawa programowa. | 2. W jaki sposob Pan/Pani okreslit/a wymagania zgodnosci
z podstawa programowa?

3. Czy posiada Pan/Pani plan dydaktyczny opisujacy czyn-
nos$ci zgodne z podstawa programowa?
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Sprawdzenie sposobu do-
kumentowania podstawy
programowe;.

. W jaki sposob Pan/Pani dokumentuje realizacj¢ podstawy

programowe;j?

. W jakim stopniu zapisy w dzienniku odzwierciedlaja sto-

pien realizacji planu dydaktycznego?

Sprawdzenie  realizacji
godzin wynikajacych z
realizacji ramowego roz-
ktadu godzin (podstawa
programowa a planowa-
nie kierunkowe).

. Na jakim jest Pan/Pani etapie realizacji podstawy progra-

mowe;j?

. W jakim stopniu zrealizowat/a Pan/Pani podstawg progra-

mowa na danym etapie nauczania? (liczba godzin)

. Czy istnieje zgodno$¢ zapisu w dzienniku z planem kie-

runkowym? (rok szkolny, etap ksztalcenia)

. Czy w Pana/Pani dokumentach zapisana jest liczba prze-

pracowanych godzin i jej stosunek do planu kierunkowe-
g0 — stopien realizacji minimum godzin z ramowego roz-
ktadu godzin?

Okreslenie stopnia osia-
gnigcia przez ucznidw
celéow szczegotowych z
podstawy programowe;j.

. Ktore cele szczegdlowe z podstawy programowej opi-

sal/a Pan/Pani w planie dydaktycznym (plan kierunkowy,
wynikowy?

. Ktore cele nie zostalty w catosci lub w zadowalajacym

stopniu osiagnigte przez uczniow?

. Co mogto by¢ powodem nicosiagnigcia celow szczego-

towych lub trudnosci w ich osiagnigciu i jakie nauczyciel
podjat (podejmie) dziatania, aby te cele z podstawy pro-
gramowej zostaly przez uczniéw osiagnigte?

. W jaki sposob badano stopien osiagnigcia celow szczego-

lowych z podstawy programowej?

. W jaki spos6b analizowano stopien osiagnigcia celow

szczegotowych z podstawy programowe;j?

. Czy posiada Pan/Pani narzgdzia pomiarowe badajace sto-

pien osiagnigcia celéw szczegdtowych z podstawy pro-
gramowe;j?

. W jaki sposob analizowal/a Pan/Pani wyniki uzyskane

z przeprowadzanego badania stopnia osiagnigcia celow
szczegotowych z podstawy programowe;j?

. Jakie dziatania (sposob) podjal/podj¢la Pan/Pani, aby

sprawdzi¢ efekty przyjetego (opracowanego) programu
dziatan naprawczych?

Tabela 5. Arkusz monitoringu stopnia realizacji podstawy (wersja B)

Czg$¢ I11. Narzedzia monitoringu podstawy programowej — kwestionariusz analizy dokumentow

Rodzaj Cele O co pytac¢? Uwagi
dokumentu monitoringu

Plan kierunkowy Sprawdzenie, czy nauczy- | 1. Czy nauczyciel ma plan dydaktyczny opisuja-

i wynikowy ciele planuja pracg zgod- cy czynnos$ci zgodne z podstawa programo-
nie z podstawa programo- wa?

wa. 2. W jaki sposob nauczyciel zaplanowal prace

dydaktyczna zgodnie z podstawa programo-
wa?

3. W jaki sposob nauczyciel okreslit wymagania

zgodnie z podstawa programowa?
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Dziennik i plan

Sprawdzenie sposobu do-

. W jaki sposdb nauczyciel dokumentuje reali-

wanych godzin wynikaja-
cych z realizacji ramowe-
go rozktadu godzin (pod-
stawa programowa a pla-
nowanie kierunkowe).

wynikowy kumentowania podstawy zacj¢ podstawy programowe;j?
programoweyj. . W jakim stopniu zapisy w dzienniku odzwier-
ciedlaja stopien realizacji planu dydaktyczne-
go?
Dziennik Sprawdzenie przepraco- | 1. Czy z zapisow w dzienniku wynika, na jakim

etapie realizacji podstawy programowej jest
nauczyciel?

. Czy w dzienniku (ewentualnie innych do-

kumentach) nauczyciel zestawit liczbg prze-
pracowanych godzin i jej stosunek do planu
kierunkowego (stopien realizacji minimum
godzin z ramowego rozktadu godzin)?

. W jakim stopniu nauczyciel zrealizowal plan

kierunkowy na danym etapie nauczania?
(liczba godzin)

. Czy istnieje zgodnos$¢ zapisu w dzienniku

z planem kierunkowym? (rok szkolny, etap

ksztatcenia)

Dziatania prowadzone przez dyrektora
szkoty 1 nauczycieli polegajace na monitoro-
waniu stopnia realizacji podstawy programo-
wej maja charakter dzialalnosci $wiadomej
i odpowiedzialnej. Swiadomej, bowiem wia-
domo, co robione jest dobrze; odpowiedzial-
nej, poniewaz prowadzi do zmiany tego, co

okazato si¢ stabg strona (problemem).

System monitorowania efektow
ksztalcenia

Do analizy efektywnosci ksztalcenia
w ramach monitoringu stopnia realizacji pod-
stawy programowej proponujemy wykorzysta-
nie systemu monitorowania post¢pow uczniéw
— od diagnozy na wejSciu poprzez ocenianie
biezace do badania na wyjsciu. Analiza przy-
rostu kompetencji pozwala na refleksj¢ nad
efektywnoscia ksztatcenia. Biezace ocenianie
ksztaltujace natomiast, oparte na skierowanej

do ucznia informacji zwrotnej, zawierajacej

komentarz o wyniku uczenia si¢ i proponuja-
cej uczniowi kierunki rozwoju (np. dziatania
doskonalace osiaganie celow szczegdlowych
podstawy programowej), moze prowadzi¢ do
monitorowania stopnia opanowywania podsta-
wy programowej przez uczniéw oraz refleksji
nauczyciela nad trafnoscia stosowanych me-
tod, form pracy i1 doboru materiatu nauczania.
Pozwoli uzyska¢ odpowiedz na pytanie, na
jakim jeste$my etapie pracy z podstawa pro-
gramowa, ile 1 ktore z planowanych czynnosci
opisanych w podstawie zostaty przez uczniow
opanowane. Dyrektor na podstawie uzyskane;j
od nauczyciela informacji trafniej bedzie mogt
podejmowac¢ decyzje w zakresie organizacji
procesu ksztatcenia (nauczania i uczenia si¢
ucznidw) oraz planowania doposazenia bazy
dydaktycznej szkoty. W tabeli 6 prezentowana
jest propozycja systemu monitorowania efek-
tow ksztalcenia (postgpow ucznidow) mozli-
wa do wykorzystania w szkole podstawowej

1 gimnazjum.
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Tabela 6. System monitorowania efektow ksztatcenia (postepodw ucznidow SP 1 G)

Element systemu Sposob prowadzenia Klasa Termin
monitorowania efektow monitorowania efektow ksztalcenia
ksztalcenia (postepow uczniow)
(postepow uczniow)
Badanie dojrzalosci szkolne;j ISP dol10 IX
Diagnoza na ,,wejs$ciu” Powtorzenie lub analiza testu z klasy II1 IV SP do 10 IX
Analiza wynikoéw sprawdzianu I1G do 10 IX
Ad.a. Stopien, ocena — rytmiczno$¢, réozno- | [ — VISP
- . . caty rok
Ocenianie wewnatrzszkolne: rodno$¢, rola wspierajaca (ksztattujaca) I-1IIG
a) biezace, koni -
b) analiza wynikow. Ad.b. Posiedzenia plenarne rady [-visp | [aRomiEese
edagogicznej I-1IG mestru i roku
P szkolnego
Ad.a. Test kompetencji na kazdym poziomie I-VSP v
Wewnatrzszkolne badanie osiagnigé ksztalcenia -1 G
uczniow:
a) stopien opanowania wymagan wedlug
(standardéw) egzaminacyjnych, Ad.b. Obserwacja diagnozujaca = VISP | harmonogra-
b) Obserwacja umiejgtnosci uczniow. [-1IG mu z planu
nadzoru
Ad.a. Arkusz do analizy wynikoéw z uczniem VISP
) . . (przeznaczony do indywidualnej pra- V-VI
Analiza wynikéw egzamindw ze- .
Cy Z uczniem) G
wngetrznych:
a) interpretacja wynikow z uczniem, | Ad.b. Budowanie programu poprawy efek- rada pedaco
b) interpretacja wynikow z rada peda- tywnosci ksztalcenia metoda APS i znag VII - IX
gogiczna, (Analizy Pola Sit) £
¢) probny egzamin.
) probuy eg . , VI SP
Ad.c. Arkusz egzaminu probnego -1
11 G
. L . . I-VISP
Analiza osiagni¢¢ ucznidow w kontekscie
Analiza postepow uczniow przyrostu kompetencji za dany okres podle- -G [iVI
gajacy analizie — konferencje plenarne

Zakonezenie

Przeprowadzajacewaluacje wewngetrzna,
mozna postuzy¢ si¢ réznorodnymi metodami,
ktore pozwola na obiektywne spojrzenie na
funkcjonowanie wybranych obszaréw pracy.
Monitoring jest jedna z nich. Wykorzystany

do analizy stopnia realizacji podstawy progra-
mowej pozwala na biezaca oceng 1 ulepszanie
pracy nauczycieli. W konsekwencji na lepsze
przygotowanie uczniow do funkcjonowania
w zyciu, na wyzszych etapach ksztalcenia

oraz do egzaminu zewngtrznego.
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O dziedzictwie przemysfowym

Dariusz Walerjanski

W krainie Bogini Industrii.
Dziedzictwo przemystowe jako element edukaciji
oraz afrakcja turystycznd’

a ziemi i z jej sktadnikow powstat czto-
N wiek. I na niej wybudowat swoj dom —
cywilizacje. Cywilizacje, ktorq stworzyl, stat
sie jej elementem i ktorej sam coraz czesciej
ulega, niekiedy stajqc sie nawet jej niewolni-
kiem — mawiaja madrzy ludzie. Rozwoj prze-
myslowy towarzyszylt ludzkos$ci od jej zarania,
od tworzenia prostych narzedzi i urzadzen,
poprzez rzemiosto, do produkcji maszynowe;,
a obecnie produkcji sterowanej komputerami,
okreslanej mianem ,,trzeciej rewolucji przemy-
stowej”. Technika to przemyst, a przemyst od
czasu swego powstania byt odzwierciedleniem
osiagni¢¢ naukowych i technicznych, urze-
czywistnial marzenia tworcow, ktorzy chcieli
udoskonali¢ nasze zycie. Pierwszych $§ladow
zabytkéw techniki, sladow mysli technicznej,
mozemy szukac juz w neolicie w kopalni krze-
mienia w Krzemionkach Opatowskich. Sa to
slady wyryte w kamieniu przez neolitycznych
»inzynierdw” czy ,,inzynier6w” epoki brazu.
W Europie jest kilka regionow, ktore od konca
XVII wieku stawaty si¢ najbardziej uprze-
myslowionymi miejscami na mapie starego
kontynentu; sa to: Gorny i Dolny Slask, fran-
cuski Nord Pas de Calais, niemiecki region
Potnocnej Nadrenii-Westfalii oraz belgijski
rejon Walonii. Od kilkudziesigciu ostatnich lat

coraz bardziej dociera do mieszkancéw Eu-
ropy (szczegodlnie tych regionéw zwigzanych
z przemystem) §wiadomos¢, ze to, co przez
lata stanowilo o specyfice danego regionu,
czyli przemyst cigzki i powstaty w ten sposob
specyficzny przemystowy krajobraz, to dzi$
miejsca warte ochrony konserwatorskiej 1 za-
chowania dla przysztych pokolen oraz godne
wykorzystania jako produkt turystyczny.
Zabytek techniki to materialny doku-
ment dziedzictwa przemystowego, a zarazem
zrodto wiedzy historycznej o stanie wiedzy
ekonomicznej, technicznej, technologicznej,
o procesach gospodarczych, politycznych, kul-
turalnych, jakie w danym czasie zachodzity,
a takze o relacjach migedzy technika a sztuka,
technika a cztowiekiem, czlowiekiem a miej-
scem jego pracy. Dziedzictwo przemystowe
pozwala dobrze pozna¢ lokalny kontekst hi-
storyczny. Zabytek techniki wigc to wielki
no$nik informacji, to ,,zywe muzeum”. Co jest
zabytkiem techniki? Sa nimi obiekty beda-
ce $wiadectwem dziedzictwa szeroko pojetej
kultury technicznej, m.in. zabytki zwiazane
z architektura przemystowa, hale fabryczne,
osiedla robotnicze, wiatraki, browary, mty-
ny, kuznie, drukarnie, cegielnie, elektrownie,

kanaly wodne, $luzy, tamy, stocznie morskie,

! Artykut nawiazuje do wykladu Autora wygloszonego podczas konferencji: Przemyst — przesziosé?, ktora odbyla si¢
w RODN ,,WOM” w Katowicach 14.11.2011 r. w ramach programu Edukacja regionalna w szkole.
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wiadukty, mosty, maszyny, pojazdy silnikowe,
urzadzenia kolejowe wraz z dworcami, wieze
ci$nien, urzadzenia portowe, huty i kopalnie.
To dzigki zabytkom techniki przez wiele lat
uwazanymi za ,niechciane skarby”, utom-
ki przesztosci, docenionym po raz pierwszy
dopiero w 1978 r., a nastgpnie w 1980, 1982,
1986 r. 1 kolejnych latach przez UNESCO, na-
rodzila si¢ turystyka industrialna, wymagajaca
ubrania zamiast stroju kapielowego kasku, gu-
mowcow 1 okularow ochronnych. Wciaga ona
w swoj krag coraz to wigcej nowych panstw,
regionéw czy miast, stanowiac ciekawa pro-
pozycje spedzenia wolnego czasu czy urlopu.
Te obiekty kojarzace si¢ przez lata z brzydota,
dzi$ fascynuja i pozwalaja odkry¢ inne pigkno.
Zorganizowana turystyka industrialna naro-
dzita si¢ najpierw w Wielkiej Brytanii, nastgp-
nie pod koniec lat 80. XX wieku w Niemczech,
Belgii 1 Francji. Niedawno, bo dopiero w XXI
wieku, do grona tych krajow dotaczyla takze
Polska, gdzie turystyka industrialna szybko
si¢ rozwija. Z danych statystycznych wiemy,
ze w naszym kraju w ciagu roku obiekty zwia-
zane z dziedzictwem techniki zwiedza ponad
pi¢¢ milionéw oséb. Funkcjonujacy od pigciu
lat samochodowy Szlak Zabytkow Techniki
w wojewodztwie Slaskim odwiedza rocznie
okoto 500 tys. turystow. W pierwszej edycji
organizowanego od dwoch lat §wigta szlaku
pt. Industriada, ktére jest spotkaniem z hi-
storig techniki, wziglo udziat 29 tysigcy osob,
a juz w drugiej liczba ta zwigkszyla si¢ do 50
tysigcy. Z badan wynika, ze polski turysta
chetnie zjezdza do kopalni, odwiedza czynne
fabryki, aby zobaczy¢, jak produkuje si¢ piwo,
wytwarza prad lub oczyszcza wodg. Z polskich
obiektow zwiazanych z dziedzictwem prze-
mystowym najwigcej 0sob rocznie odwiedza
Kopalni¢ Soli w Wieliczce. W 2010 r. odwie-

dzito ten obiekt 1 343 700 osob. Warto takze
wspomnie¢ o innych interesujacych obiektach:
Browar Zywiec wraz z muzeum w 2010 r. od-
wiedzito ponad 90 tys., Zabytkowa Kopalnig
Wegla Kamiennego ,,Guido” w Zabrzu rok
pozniej 89 tys. turystow, a Zabytkowy Zuraw
portowy w Gdansku ponad 23 tys. turystow.
Wykorzystanie tego bogatego dziedzictwa jako
swiadectwa historii 1 kultury materialnej moze
by¢ bowiem postrzegane jako atrakcyjny pro-
dukt o wielkim potencjale rozwoju w postaci
réznorodnej oferty turystyki dziedzictwa prze-
mystowego. Turystyka industrialna jest wigc
wspanialym sktadnikiem zestawu ustug czasu
wolnego oraz sposobem na ratowanie zagrozo-
nych zniszczeniem, zamknigciem, likwidacja,
zabytkow przemystowych.

Udostepnienie zabytkow przemysto-
wych do celow turystycznych ma na celu
pokazanie 1 u§wiadomienie wszystkim zain-
teresowanym — w tym uczniom — ze to sa nie-
zwykle cenne obiekty pod wzgledem archi-
tektury, o ponadregionalnym znaczeniu dla
historii Europy, dostarczajace wielu wrazen
1 wiedzy o naszej bliskiej 1 dalekiej przeszio-
Sci. Atutem tych miejsc sa: autentyzm, ory-
ginalno$¢, historia miejsca oraz specyficzna
estetyka, co razem tworzy niezwykly ,,ma-
gnes” z roku na rok przyciagajacy nowych
turystow. Turystyka industrialna, okreslana
rowniez jako poprzemysltowa, jest elementem
turystyki kulturowej, ktora rozwija si¢ na ca-
tym $wiecie.

Spotkanie z tego rodzaju zabytkami,
wynalazkami techniki pozwala nam odczytac
zwiazki zachodzace pomigdzy srodowiskiem,
cztowiekiem i technika, co mozna bardzo do-
brze wykorzysta¢ jako uzupetnienie wiedzy
w szkolnych programach nauczania. Bardzo

dobrym przykladem na wykorzystanie dzie-
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dzictwa przemystowego w nauczaniu sa funk-
cjonujace od kilkudziesigciu lat w systemie
szkolnym Francji, Belgii lub Szwajcarii tzw.
klasy dziedzictwa. W obowiazujacym w nich
programie nauczania jednym z poruszanych
zagadnien jest historia techniki i zachowane-
go dziedzictwa przemystowego. Dla nauczy-
cieli sa organizowane specjalistyczne kursy
dotyczace poszczegolnych obiektow techniki
oraz wydawane odpowiednie materiaty dy-
daktyczne oraz skrypty informacyjne.
Istniejgce na terenie wojewodztwa Sla-
skiego obiekty techniki znakomicie nadaja
si¢ do wykorzystania w ramach dzialan
zwigzanych z uczeniem metoda projektu,

Literatura:

1. Ball R.: Industrial heritage, tourism and old
industrial buildings. charting the dificult
path from redundancy to heritage attrac-
tion. Staffordshire University 1997.

2. Counsil of Europe
R(90)20. The protection and conserva-

tion of the industrial, technical and civil

Recommendation

engineering heritage of Europe, 1990.

3. Do$ M.: Indunature. Bytom 2009.

4. Dziedzictwo przemystowe dla wspoiczesne-
go dialogu kultur, innowacyjnej gospo-
darki i atrakcyjnej konsumpcji turystycz-
nej. Zabrze 2010.

5. Januszewski S.. Zabytek techniki, inter-
pretacja, ochrona, edukacja. Wroctaw
2010.

Polecane strony internetowe:
www.ihtourism.pl
www.cudatechniki.com

w ktorej taczymy wiedzg teoretyczng z dzia-
talnos$cia praktyczna i ¢wiczeniami, ale przede
wszystkim uczymy szacunku dla przesztosci
i tego, co z ,,dawnego bytu pozostato”.

Przemystowe dziedzictwo zachwyca
i przyciaga. Kazdy, kto raz odwiedzil tego
typu zabytki stwierdzi, ze wraz z czasem urok
tych miejsc nie przemija. Podsumowujac,
warto zacytowac francuskiego architekta Pau-
la Guadeta: Cata cywilizacja jest i musi by¢
bogatym spadkobiercq majqtku, ktory skumu-
lowat sie przez wieki. Obiekty industrialne,
zabytki techniki sa wtasnie jednym z elemen-
tow tego bogatego majatku, wartym wykorzy-
stania w szkolnej edukacji.

6. Kotodziej J.: Informacja w sprawie obiek-
tow dziedzictwa przemystowego o war-
tosciach predestynujqcych do umieszcze-
nie na Liscie Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO. Warszawa 1999.

7. Orlowski B.: Fenomen turystyki industrial-
nej. Ciechanow 2008.

8. Ozywi¢ Ducha — dokqd zmierza turystyka
poprzemystowa. ,,Slask” 2008, nr 11.

9. Raport: Turystyka Poprzemystowa. ,Wia-
domosci Turystyczne” 2009, nr 20.

10. Struktur Und Architektur. Das postin-

Kulturerbe

Struktura i Architektura. Postindustrial-

dustrielle Oberschlesiens.
ne dziedzictwo Gérnego Slgska. Praca
zbiorowa. Katowice 2010.

www.podziemia.pl
www.mnactec.com/ticcih

www.erih.net

36



O dziedzictwie przemysfowym

Dariusz Walerjanski jest kierownikiem Miedzynarodowego Centrum Dokumentacji i Badan nad Dzie-
dzictwem Przemystowym dla Turystyki, Zabytkowa Kopalnia Wegla Kamiennego ,,Guido” w Zabrzu.

Dziedzictwo przemystowe regionu

Fot. D. Walerjanski Fot. D. Walerjanski
Kompresor z 1914 r. w Zabytkowej Kopalni Zabytkowy szyb zjazdowy ,,Kolejowy”
Wegla Kamiennego ,,Guido” w Zabrzu, poziom 320 m na terenie kopalni ,,Guido” w Zabrzu
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Nowos¢!

Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2012/2013

Kursy doskonalqce:
® Edukacja regionalna w gimnazjum, szkole ponadgimnazjalnej — planowanie,
realizacja, ewaluacja zgodnie 7 nowq podstawq programowgq
® Edukacja regionalna w projektach edukacyjnych

Kontakt: Matgorzata Lukaszewska, tel. (32) 258 13 97 w. 208
e-mail: mlukaszewska@wombkat.edu.pl
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Propozycje

Piotr Nosal

Elementy kultury antycznej w nauczaniv przedmiotéw
humanistycznych

Prozno uciec, prozno sie przed mitosciq schronic,
Bo jako lotny nie ma pieszego dogonic?

Jan Kochanowski

ikogo chyba nie trzeba przekonywac, jak

duze znaczenie ma znajomos$¢ elemen-
tow kultury antycznej w nauczaniu przedmio-
tow humanistycznych. Stanowia one kanon
wiedzy, estetyki, etyki, symbole kulturowe.
Pelne rozumienie tekstow kultury 1 zawar-
tych w nich odno$nikow do antyku, aluzji itp.
(zaczynajac od cytowanego na wstegpie Ko-
chanowskiego, na Herbercie konczac) nie jest
mozliwe bez przystwojenia tej podstawowej
wiedzy.

Oczywiscie, kazdy nauczyciel przed-
miotow humanistycznych zapyta, jak tg wie-
dze¢ uczen ma opanowac, skoro na dopracowa-
nie podstaw czasu nie ma, a ciagle wracanie
do nich przy kolejnych tekstach zawierajacych
nawiazania jest tego czasu strata.

Przy okazji jednej z reform systemu
edukacji planowano nawet wprowadzenie
odrebnego przedmiotu, ktéry miat zawierac
w sobie elementy kultury, literatury, historii
oraz sztuki antycznej. Na poziomie pierwszej
klasy gimnazjum lub liceum uczniowie mieli
przyswoic¢ sobie wlasnie taki kanon, ambitne
zatozenia przewidywaly nawet nauke¢ pod-
staw laciny dla licealistow. Z 6wczesnym do-
radca metodycznym jezyka tacinskiego (tak,

byto takie stanowisko!) Piotrem Wietrzykow-

skim miatem okazj¢ pracowac nad projektem

odpowiedniego podrecznika. Ale to juz histo-

ria.

Rzeczywisto$¢ naszej edukacji kaze
nam szuka¢ odpowiedzi na pytanie, jak mimo
wszystko da¢ naszym uczniom podstawy wie-
dzy, jakimi sposobami ,,przemyci¢” obok re-
alizowanego programu to, co dla zrozumienia
jego tresci jest absolutnie niezbedne.

Odpowiedzi na to pytanie moze by¢ wie-
le, wynikaja one z praktyki edukacyjnej kaz-
dego nauczyciela. Moja propozycja opiera si¢
na zatozeniu, ze:

e trzeba zaczal pracg z uczniami klasy pierw-
szej (tak gimnazjum, jak i liceum) od przy-
pomnienia lub utrwalenia podstawowe]
wiedzy z zakresu szeroko pojetej kultury
starozytnej, poswigcajac temu nawet wig-
cej czasu niz przewidziano w podstawie
programowej, ,,naginajac”’ wybrane zagad-
nienia pod te problematyke,

e stale powraca¢ do antyku, wykorzystujac
roézne atrakcyjne dla uczniow metody, uni-
ka¢ wyktadow, wprowadzaé przygotowane
wczesniej ¢wiczenia, gry, konkursy, przy
r6znych nadarzajacych si¢ okazjach.

Kropla drqzy skate nie silq,
lecz czestym padaniem

Opierajac si¢ na wieloletnich doswiad-

czeniach, chce zatem zaproponowac kilka
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sprawdzonych metod 1 poleci¢ ich stosowanie.
Cze$¢ wywodzi sig z praktyki dydaktycznej,
inne wiaza si¢ zZ organizowanym przeze mnie
od kilkunastu lat rejonowym konkursem mi-
tologicznym dla mtodziezy gimnazjalnej, kto-
ry wciaz okazuje si¢ dla uczniow atrakcyjny,
a poziom ich wiedzy zaskakuje co roku bar-
dzo pozytywnie. Znajda Panstwo takze mate-
rialty wypracowane na potrzeby lub w trakcie
warsztatow z nauczycielami.

e Na poczqtku byt Chaos

Ten znany cytat z wierzen starozytnych

Propozycje

wiedzy ucznidow na poczatku nauki w szkole.
Cos tam wiedza, o czyms styszeli, ale nie do
konca, bez szerszego kontekstu. Naszym za-
daniem jest wydoby¢ z nich posiadane wiado-
mosci, uporzadkowac je i usystematyzowac.
Mozemy zacza¢ od imion najpopularniejszych
bogdéw greckich — przekonamy w ten sposob
mitodych ludzi, ze juz co$ umieja 1 tatwo na-
ucza si¢ kolejnych rzeczy. Jako sposob na to
proponuj¢ nietypowa krzyzowke.

Cwiczenie: Wiedzac, ze takim samym licz-
bom odpowiadaja takie same litery, odgadnij
pozostale imiona bogdéw 1 bogin z mitologii

Grekow mozemy takze $miato odnies¢ do | greckie;.

1 2 3 4

H E R A

4 3 2 5

2 3 6 5

7 2 8 5

4 9 2 10 4

4 9 11 4 5

1 2 3 12 2 5

4 13 6 11 11 6

1 2 11 14 6 5

15 2 12 2 9 2 3

15 14 6 10 6 7 6 5
4 3 9 2 12 6 15 4
4 16 3 6 14 17 9 4
12 6 5 2 18 15 6 10
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e Plastyczna wizja Swiata
Rysunek przedstawiajacy swiat wedlug
wierzen starozytnych Grekow to dobry sposob
na ogarnigcie wigkszej czgsci mitologii. Dzie-
ci 1 mtodziez lubia rysowac, zaproponujmy im
zatem jedynie schemat rysunku, ktory wediug
wlasnego uznania uzupetnia, wprowadzajac
odpowiednie postacie (lub wpisujac ich imio-
na), atrybuty, zjawiska itp. Jest to okazja do
przypomnienia wiedzy podstawowej oraz roz-
szerzenie wiadomos$ci 0 mniej znane szczego-
ty. Proponuje nastepujacy podziat i wybrane
elementy:
—niebo (np. Helios, Selene, bogowie wiatrow,
znane gwiazdozbiory),
— Olimp (bogowie olimpijscy),
— ziemia (bostwa ziemskie, herosi, znani lu-
dzie),
— morze (bostwa morskie),
—Hades (podzial krolestwa podziemi, weg-
drowka duszy).

e Nieznane przez znane

Pojgcia zwiazane z antykiem (mitologi-
zmy, biblizmy), postacie oraz symbole funk-
cjonuja w naszym j¢zyku codziennym i w na-
szej rzeczywistosci — Helios kojarzony jest ze
swiatlem, z zarowkami; Hermes czy Merkury
to czesto nazwy sklepow; Charon 1 Hades sa
patronami firm pogrzebowych. Wychodzimy
z zalozenia, ze uczniowie znaja przynajmniej
podstawowe pojgcia antyczne, przekonujemy
ich o tym poprzez proste ¢wiczenia polegaja-
ce na odszukaniu w tekstach tych poje¢ oraz
wyjasnienie ich znaczenia, zastapienie innymi
zwrotami. Zeby wzbogacié ich wiedze, wyja-
$niamy nieznane 1 wprowadzamy nowe. Na
Wwyzszym poziomie zajmujemy si¢ pochodze-
niem (etymologia) poj¢¢ oraz wyjasnianiem

ich znaczen wspotczesnych (realnych). Poni-

zej prezentuj¢ przyktadowe teksty, na ktorych
mozna prowadzi¢ ¢wiczenia.

Tekst z licznymi biblizmami

W piatek ucieklismy calq klasa ze wszyst-
kich lekcji — kara boska musiata na nas spasc.
Nowy tydzien w szkole zaczat si¢ od hiobowych
wiesci — codziennie bgda po trzyklasowki.
Spadty na nas jak plagi egipskie. Juz pierwsze
z nich pokazaty, ze to nie zwykle sprawdzia-
ny, lecz rzez niewiniatek. Nauczyciele proroczo
przypuszczali, ze beda niemal same jedynki —
1 stowo ciatem sig¢ stalo. W naszych domach tez
nastapity sadne dni — nic tylko placz i zgrzy-
tanie zebow. Ale dla mnie prawdziwy koniec
Swiata nastapit w piatek. Chociaz klasowki
staty si¢ chlebem powszednim, to jednak trzy
pod rzad z r6znych jezykow — to bylto za duzo,
istna wieza Babel, wszystko pomieszatem. Po-
tem okazato sig, ze zapomniatem stroju na WF
—nie ja jeden, ale jako$ tak wyszto, ze zostatem
koztem ofiarnym, dowiedziatem sig, ze jestem
traba jerychonska i ze na drugi raz bedg ¢wiczyt
w stroju Adama. W sobotg bylo juz lepiej — mu-
sieliSmy tylko nadrobi¢ stracony dzien, ktory
spedziliSmy na wagarach jak niebieskie ptaki
1 za karg uporzadkowac teren wokot szkoty na
obraz i podobienstwo terenu przy koszarach.
Potem poszlisSmy jeszcze przeprosi¢ dyrektora
— wybaczyt nam, zblagkanym owieczkom, sy-

nom i cérkom marnotrawnym i odpuscit winy.

Tekst z licznymi mitologizmami
ZaczgliSmy ten mecz bardzo dobrze,
sktadna akcja od naszej bramki, celne poda-
nia, po nitce do ktebka dotarlismy na pole kar-
ne rywali 1 strzelili bramke. Potem nie byto juz
tak dobrze, wiadomo, fortuna i pitka kolem
si¢ tocza. Przeciwnicy atakowali nieustannie,

ale nie mogli si¢ przebi¢ przez nasz labirynt

40



obroncow, ktorzy przez wigkszos¢ meczu za-
chowywali olimpijski spokdj. Nasz bramkarz
takze byt jak Cerber, dzigki niemu ataki prze-
mieniaty si¢ w syzyfowe prace. Na poczatku
drugiej potlowy moglismy podwyzszy¢ pro-
wadzenie, ale nasz czolowy snajper grat jak
Narcyz i niewolnik wtasnych dryblingéw. Pod
koniec meczu warunki gry si¢ pogorszyty,
padat deszcz 1 pod nasza bramka pojawito si¢
btoto jak w stajni Augiasza. Na boisku zapa-
nowat chaos. Po faulu naszego pomocnika ob-
licze sedziego stato si¢ marsowe 1 wyciagnat
czerwong kartke. Rywale raz jeszcze rzucili
si¢ do ataku, przez chwilg ogarnat nas panicz-
ny strach, ale raz jeszcze w najgrozniejszych
momentach ratowat nas stoicki spokoj bram-
karza. Ostatecznie odnieslismy skromne zwy-
cigstwo i awansowali dalej w rozgrywkach.
Oby nie byto to zwycigstwo pyrrusowe — nasi
zawodnicy maja liczne kontuzje, co przed na-
stepnymi meczami niepokoi trenera.

e Pochodzenie i znaczenie wspolczesne
~ pojec
Cwiczenie z tabelka. Uzupelnij brakujace ru-
bryki zgodnie z podanym przyktadem (patrz
tabela ponizej).
Zaprezentowane teksty i ¢wiczenia moz-

na oczywiscie modyfikowaé, skracaé, wpro-
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wadza¢ nowe elementy w zaleznosci od cza-
su, potrzeb, mozliwosci ucznidéw. Jesli mamy
do dyspozycji wigcej czasu, warto sprawdzi¢
inwencj¢ ucznidéw i poprosic ich o wlasne tek-
sty oparte na podanych pojeciach, okreslajac
temat wypowiedzi.

Inng atrakcyjna forma sa konkursy.
Oczywiscie, najlepiej kiedy przygotowane
irealizowane sa przez wybrana grupg uczniow
dla pozostatej czgsci np. klasy. Pamigtajmy
réwniez o mozliwosci wykorzystania konkur-
su jako projektu edukacyjnego, o tatwej do
oceny wedtug kryteriéw formie WebQuestu.

Ponizej jeszcze jeden sprawdzony
w praktyce materiat dydaktyczny — test z eta-
pu szkolnego rejonowego konkursu mitolo-
gicznego dla gimnazjalistow z 2012 r.:

[. Odpowiedz krotko na nastgpujace pytania:
1. Jaka nazwe nosita grecka kraina podzie-
mi? 2. Jak miat na imig pies pilnujacy krainy
podziemi? 3. Ile gtéw miat ten pies? 4. Co
bylo celem wyprawy Argonautow? 5. Ktorej
bogini Parys przyznat jabtko z napisem Dla
najpiekniejszej? 6. lle lat trwata wedréwka
Odyseusza? 7. Jak Rzymianie nazywali od-
powiedniczke bogini Afrodyty? 8. Jak miata
na imi¢ zona Odyseusza? 9. Ktéry z tytanow
dat ludziom ogien? 10. Krélem jakiego mia-

sta — panstwa zostat Edyp po rozwiazaniu

Pojecie

Pochodzenie (etymologia)

Znaczenie wspoélczesne
(realne)

Manna z nieba
(ST)

manna zestana przez Boga Zydom na pustyni

nagte wybawienie,
nieoczekiwana pomoc

apostol, ktory wydat Jezusa (NT)

zdrajca

Zakazany owoc

zakazana, niedost¢pna przyjemnos¢

Syn marnotrawny

Syn, ktéry wrocit do ojca, przyznaje si¢ do
winy i prosi o wybaczenie (NT)

Kainowa zbrodnia
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zagadki Sfinksa? 11. Kto byl budowniczym
labiryntu na Krecie? 12. Z czego Herakles
zrobil sobie stynna maczuge? 13. Symbolem
jakich cech lub dziatan jest Narcyz ? 14. Na
jakiej wyspie stanat stynny posag zwany Ko-
losem? 15. Przez jaka rzeke przewozit dusze
zmartych Charon? 16. Jakie imig nosil grecki
odpowiednik rzymskiego Amora? 17. Kto byt
wedtug Grekow ,,boskim kowalem”? 18. Na

ilu wzgorzach zbudowany zostal Rzym? 19.

Kto byt zatozycielem Rzymu? 20. Jak przyszli

na $wiat Uranos 1 Gaja?

II. Podaj po 3 atrybuty wilasciwe dla naste-
pujacych bogin i bogow: Afrodyta, Hefaj-
stos, Dionizos, Hades, Atena.

III. Wyjasnij pochodzenie i znaczenie wspolt-
czesne podanych pojeé: jabtko niezgody,
kon trojanski, ni¢ Ariadny.

IV. Przedstaw jak najwigcej wiadomos$ci na
temat Ateny.

Jakiz to martwy jezyk, jesli nie wiednqc
przetrwal tysiqclecia

Julian Tuwim

Na zakonczenie chcg przywotaé parg
tematow, ktore takze sa istotne dla szeroko
pojetego propagowania kultury antycznej. Za-
cznijmy od zjawiska chyba najistotniejszego —
stalej obecnosci taciny (a poniekad takze gre-
ki) w naszym jezyku. ,,Martwy jezyk” nigdy
si¢ takim nie stat. Traktowany jako jezyk Ko-
Sciota, wrocit w liturgii, a przecigtny grzesz-
nik wie, co to mea culpa, credo i1 zna prze-
stroge memento mori. Prawnicy nie obejda si¢
bez zwrotow, ktorych rozumienie jest takze
powszechne — alibi, in flagranti czy corpus
delicti — naleza one tez do stownictwa kazde-

go kryminatu. Polityczne veto 1 dzialania pro
publico bono wypehniaja szpalty gazet, cho¢
wigcej w nich postaci zwanych persona non
grata. Naprawdg, mozna by tak dtugo.

Biorac pod uwage ten aspekt, naj-
wazniejsze W procesie nauczania jest to, ze
nasi dojrzalsi uczniowie powinni rozumie¢
(a 1 w stosownych sytuacjach swiadomie uzy-
wac) wybrane okreslenia tacinskie, ktére mo-
zemy sklasyfikowa¢ jako ,,0g6lne”, czyli ma-
jace zastosowanie niemal potoczne — do takich
naleza chociazby de facto, nota bene, et cetera,
ex aequo czy sensu stricto. Jako probke przy-
toczmy kilka aktualnych tytuléw z gazet czy
portali informacyjnych:

o Ustawa ,,ACTA” ztozona ,,ad acta”,
e Opozycja krytykuje rzqd i ,,vice versa”,
® Premier znow dziala ,,ad hoc”.

Inne zagadnienia, ktore wynikaja bezpo-
srednio z tradycji §rodziemnomorskiej 1 moga
zosta¢ wykorzystane w procesie dydaktycz-
nym: historia starozytna, filozofia grecka, ter-
miny literackie wywodzace si¢ z dawnej greki
1 faciny (zrozumienie ich pochodzenia utatwia
rozumienie znaczenia tych poje¢), nazwy
zwiazane z kalendarzem, pochodzenie i zna-
czenie imion, symbole naukowe — to w duzym
skrocie spis tematow, ktore potrafia zaintere-
sowa¢, moga zdecydowanie wzbogaci¢ wie-
dze¢ naszych uczniow.

Europa jest zjednoczona. Jednoczy¢ sig
powinna rowniez wokot wartosci prawdzi-
wych 1 wspolnych — a taka jest na pewno na-
sza wspolna kultura §rodziemnomorska. Roz-
wijajmy zatem $§wiadomos$¢ naszych korzeni,
dziedzictwa kulturowego, tej ,,niematerialnej
schedy”, abySmy naprawdg czuli przynalez-
no$¢ do kultury i wspolnoty europejskie;.
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Anna Drozdziok

O drodze, ktérq wybieramy i o tej dobrze oznaczone;...

Ponizszy scenariusz uzyskatl I miejsce w kategorii szkot podstawowych w 11 Wojewodzkim

Konkursie na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego pod patronatem Marszatka

Wojewoddztwa Slaskiego, zorganizowanym przez RODN ,WOM” w Katowicach i zesp6ot do-

radcow jezyka polskiego. Zwycigskie scenariusze do gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalne;j

zostang zamieszczone w nast¢pnych numerach ,,Forum Nauczycieli”.

Scenariusz lekeji jezyka polskiego
dla klasy VI szkoly podstawowej

Temat lekcji: O drodze, ktorq wybieramy

i o tej dobrze oznaczonej...

Cel ogolny:

e interpretacja utworu poetyckiego na przy-
ktadzie wiersza Jozefa Ratajczaka Droga
za progiem.

Cele szczegotowe

Uczen:

e stucha i czyta ze zrozumieniem,

e bierze udziat w dyskusji — argumentuje,

e probuje wyjasni¢ znaczenie zwiazku fraze-
ologicznego znalez¢ sie na rozdrozu,

e pracuje w zespole,

e wyraza wlasne zdanie,

e korzysta z tekstu wiersza, aby uzasadni¢
odpowiedz,

e rozpoznaje podmiot liryczny, okresla temat
utworu, nawiazuje do wilasnych doswiad-
czen,

e potrafi dostrzec rozne mozliwosci rozwia-
zania problemu oraz wskaza¢ pozytywne
1 negatywne skutki podje¢tej decyzji,

e rysuje droge wlasnego zycia,

e korzysta z roznych zrodetl informacji (stow-
nika frazeologicznego, ksiazek, czasopism,
Internetu).

Metody i formy pracy: burza mozgéw, dys-

kusja, ranking diamentowy (zatacznik nr 2),

drzewko decyzyjne, praca z tekstem literac-

kim, heureza, praca indywidualna i zespoto-
wa.

Materialy i $rodki dydaktyczne: duzy ar-

kusz z rysunkiem rozdroza, wycigte z papieru

zarysy drogowskazow, plyta z nagraniem pio-
senki Szczesliwej drogi juz czas, tekst wiersza

Jozefa Ratajczaka Droga za progiem (zalacz-

nik nr 1), powigkszone do formatu A3 drzew-

ka decyzyjne (zalacznik nr 3), czarne 1 czer-

wone pisaki.

Przebieg lekeji

1. Po zakonczeniu czynnosci organizacyjnych
nauczyciel przyczepia do tablicy duzy ar-
kusz przedstawiajacy rozstaje drog. Nastep-
nie prosi uczniow o uwazne wystuchanie
piosenki w wykonaniu Ryszarda Rynkow-
skiego Szczesliwej drogi juz czas 1 wskaza-

nie fragmentu nawiazujacego do rysunku.
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. Uczniowie probuja wyjasni¢ pojecie roz-

staje drog (rozdroze) oraz znaczenie fra-

zeologizmu znalezé sie na rozdrozu. Swoje
wypowiedzi uzupelniaja wiedza stowni-
kowa. Podaja rowniez przyktady sytuacji,

w ktorych ludzie symbolicznie znajduja si¢

na rozdrozu.

. Nauczyciel zapisuje temat lekcji, zapoznaje

z celami 1 informuje, na co bedzie zwracat

uwage (NaCoBeZu).

. Prowadzacy zajecia recytuje wiersz Jozefa

Ratajczaka Droga za progiem, nastgpnie

prosi ucznioéw, by przeczytali tekst po cichu

(zatacznik nr 1).

. Uczestnicy lekcji podejmuja ustng probe

interpretacji utworu, kierujac si¢ pomocni-

czymi pytaniami nauczyciela:

e Czym jest tytulowa droga za progiem?

e Kim jest osoba mowiaca w wierszu?
O kim mowi?

e Czym sa w wierszu drogi i drogowska-
zy? — burza mo6zgow. Pomysty uczniow
(np.: przepisy prawa, rady bliskich, za-
sady moralne) sa zapisywane na papie-
rowych drogowskazach 1 przyklejane do
planszy przedstawiajacej rozdroze.

e Dlaczego z nich nie korzystamy?

e Dlaczego chcemy podaza¢ wiasna dro-
ga? — dyskusja. Jej uczestnicy tworza
ranking wylonionych argumentow (za-
facznik nr 2). Przyktadowe argumenty:
lubimy wyzwania; chcemy by¢ samo-
dzielni; zeby zdoby¢ nowe doswiadcze-
nia, chcemy przezy¢ zycie po swojemu;
chcemy odrozniac sie od innych, wie-

rzymy, ze podqzajqc wtasnq drogq osiq-
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gniemy sukces; chcemy udowodnic, ze
potrafimy coS sami osiqgnqc, aby spet-
ni¢ swoje marzenia; zeby zaimponowac
innym; jestesmy ciekawi, co nas spotka.
6. Nauczyciel dzieli klase na czteroosobowe
zespoty. Kazda grupa wypetnia drzewko
decyzyjne (sytuacja wymagajaca podjgcia
decyzji: Wybrac¢ droge nieznanq czy dobrze
oznaczonq?). Czarnym pisakiem uczniowie
zapisuja przewidywane negatywne skutki
podjetych decyzji, czerwonym — pozytyw-
ne.
7. Zespoty prezentuja efekty wtasnej pracy.
8. Prowadzacy podsumowuje zajgcia oraz do-
konuje oceny.
9. Nauczyciel zapisuje 1 wyjasnia pracg domo-
wa;

e Narysuyj droge wlasnego zycia. Zaznacz
na niej wydarzenia, majace dla ciebie
duze znaczenie. Umie$¢ réwniez zasa-
dy, ktorymi si¢ kierujesz (zadanie dla
wszystkich).

e Korzystajac z dowolnych zrodet (np. In-
ternetu, ksiazek, czasopism), wyszukaj
informacje moéwiace o przyczynach wy-
boru drogi zyciowej znanej postaci (za-
danie dla chetnych).

Komentarz naueczyciela

Na realizacje¢ tematu nalezy przeznaczy¢
dwie jednostki lekcyjne. Zaproponowane me-
tody i formy pracy umozliwiaja zaangazowa-
nie wszystkich uczniow oraz ksztattuja twor-
cza postawg w procesie zdobywania wiedzy

1 umiejgtnosci.
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Zalacznik nr 1

Jozef Ratajczak: Droga za progiem

Za progiem Chcesz wydeptac ja
tyle drog, Jjutro rano,

zebys wyjsc i przyjsc¢ by nam krzyknqc stamtqd:
mogt. — Dobranoc!

Tyle drog Nowa droga

i drogowskazow, za oknem sig wije,
abys trafit do celu twoja droga

od razu. przez drogi niczyje.
Ale ty

szukasz takiej drogi,

ktorej nie ma jeszcze

za progiem.
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Zalacznik nr 2

RANKING DIAMENTOWY
Dlaczego chcemy podaza¢ wlasng droga?

<— najwazniejsza przyczyna

<— wazne przyczyny

Srednio
<«— wazne
przyczyny

<— mniej wazne przyczyny

<— najmniej wazna przyczyna
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Zalacznik nr 3

py
‘T

[N

SYTUACIA WY
PODICA DECVZ S

Tak czy nie?
UZASADNIENIE

Anna Drozdziok jest nauczycielkq jezyka polskiego w Publicznej Szkole Podstawowej im. Konstantego
Damrota w Lubecku.
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Wykorzystanie technologii informatycznych
do elektronicznego oceniania i przetwarzania prac
uczniéw (System Obstugi Ucznia)

unkcjonowanie szkoty w spoteczenstwie
Finformacyjnym powoduje, ze bardzo czg-
sto wykorzystuje si¢ w oswiacie nowe techno-
logie, ktore stuza do przetwarzania, przecho-
wywania 1 przesytania informacji. Skoro nowe
technologie mozna stosowa¢ do przekazu in-
formacji, to nic nie stoi na przeszkodzie, aby
wykorzystac je rowniez do sprawdzania wie-
dzy ucznidw.

Od dluzszego czasu zastanawiatem sig
nad tym, w jaki sposéb mozna ten pomyst
wprowadzi¢ w zycie. Opierajac si¢ na wlasnej
wiedzy informatycznej oraz znajomosci pro-
cedur egzaminéw zewngtrznych, postanowi-
fem stworzy¢ platformg, ktorej zadaniem be-
dzie wspomaganie pracy nauczyciela i szkoty
poprzez elektroniczne ocenianie 1 przetwarza-
nie prac uczniow.

Prace na calym projektem rozpoczety
si¢ pod koniec 2008 r. i trwaja do dzis. Plat-
forma informatyczna przyjeta nazwe Syste-
mu Obstugi Ucznia. Poczatkowo SOUweb
byt wylacznie dziennikiem elektronicznym,
ktory wiernie odzwierciedlal tradycyjny
dziennik szkolny. Zawieral zatem wszystkie
podstawowe dane konieczne do rzetelnego
przekazu informacji, czyli te dotyczace ocen
1 frekwencji.

Kolejne miesiace pracy nad platforma

SOUweb przyczynity si¢ do powstania nowe-

go narzedzia — elektronicznego egzaminatora,
ktory daje duza przewage nad innymi dzien-
nikami elektronicznymi. SOUweb wspoma-
ga nauczyciela 1 wykonuje za niego pracg, na
ktora trzeba bylo poswigci¢ dotychczas mno-
stwo czasu. Opisywane narzedzie umozliwia
sprawdzanie, ocenianie prac i wprowadzanie
ocen do dziennika elektronicznego, jesli z ta-
kiego korzystamy.

System Obstugi Ucznia sprawdza, opra-
cowuje oraz udostgpnia za posrednictwem
Internetu wyniki z kartkowek, sprawdzianéw
wiadomosci i testow. Ponadto aktualna wersja
zostata przygotowana takze pod katem spraw-
dzania 1 opracowywania m.in. wynikow prob-
nych egzamindéw gimnazjalnych czy matural-
nych, przeprowadzanych w nowej formule,
a takze sprawdzianu po szostej klasie szkoty
podstawowej, 1 na tym skupi¢ si¢ w niniej-
szym artykule.

Dotychczas sprawdzanie 1 analiza prob-
nego egzaminu gimnazjalnego wymagaty
duzego zaangazowania wielu nauczycieli. Na-
uczyciele byli obciazeni zar6wno ocenianiem
zadan zamknigtych, jak i zadan otwartych,
a nastgpnie wprowadzeniem wynikow np. do
arkusza kalkulacyjnego, za pomoca ktorego
mozna bylo sporzadzi¢ ich analizg.

Zazwyczaj nauczyciele korzystali z ar-
kuszy kalkulacyjnych przygotowanych w la-
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tach ubieglych, ale niewatpliwie konieczne
byto ich dostosowanie do danego testu. Wraz
z wprowadzeniem nowej formuty egzaminu
gimnazjalnego, analiza kazdego testu bedzie
wymagala przygotowania nowego arkusza
kalkulacyjnego lub gruntownej moderniza-
cji wczesniejszego. Spowodowane to bedzie
m.in. zmiang liczby zadafh zamknigtych oraz
odpowiedzi do nich.

Glownym celem elektronicznego oce-
niania realizowanego przez System Obstugi
Ucznia jest ulatwienie pracy nauczycielom
odpowiedzialnym m.in. za opracowanie wy-
nikdw egzamindw probnych, ale tez przy-
czynienie si¢ do bardziej szczegdtowej ich
analizy, a tym samym formulowania celow
stuzacych poprawie jakosci dalszego ksztatce-
nia uczniow.

Schemat pracy z Systemem Obslugi Ucznia

ETAPI

Wprowad#enie poprawnvch
odpowieda

» Zdefiniowanie liczby grup
* Preyporzadkowanie preedmiotdw do
zadan

! Kreator zostanie udostgpniony we wrzesniu 2012 r.

Utworzenie nowego testu
w Systemie Obsiugi Ucznia
praez nanczyciela

Przvgotowanie kart adpowiedzi 7a
pomocy kreatora dostepnego
w Systemie Ohstug Ucrmial

Drukowanie kart odpowicdzi zm
pomecs standardowe) drukarki
atramentowe]
lub laserowej (druk czamo-bialy)

Rozdanie karnt odpowiedzi wraz z
testem, na ktérych uczniowic nanoszg
odpowiedz do zadafh zambknigtych
oraz koduja karte poprzez wypehienie

matrycy znakow
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Sprawdzenie zadai otwartych przez nauczyciela

| naniesienie punktdw na karte odpowiedzi

v

Feskanowame kart odpowieds za pomoca skanera # podapmikiem

i?

Wezytanic zeskanowanych kart odpowiedzi (plik graficeny)

do Systemu Obstagi Ucznia

v—

I Sprawdzenie poprawnosci wezytanyeh kart \

ETAP I11

Ohlceytanie 1 sprawdzenie przez system danych zgromadzonych

w Systemic Obshugi Ucznia

Przeprowadzajac  analiz¢  wynikow

z Systemem Obstugi Ucznia, mozna uzyskac

m.in. nastgpujace informacje:

liczba uczniow piszacych test,

najnizszy wynik,

najwyzszy wynik,

dominanta,

mediana,

sredni wynik,

odchylenie standardowe,

maksymalna liczba punktow mozliwych do
zdobycia,

e liczba zadan zamknigtych w tescie,

e liczba zadan otwartych w tescie,

e liczba grup,
e latwosc testu,

e procentowa wartos¢ punktow uzyskanych

przez uczniow w danym tescie,
zestawienie punktowe zadan zamknigtych
1 otwartych dla poszczegdlnych uczniow,
zestawienie procentowe uzyskanych punk-
tow z zadan zamknigtych 1 otwartych dla
poszczegdlnych uczniow,

rozktad wynikéw w przeliczeniu punkto-

wym 1 procentowym,

e zestawienie ocen iloSciowe 1 procentowe,

e zestawienie fatwosci zadan zamknigtych

i otwartych,
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e zestawienie tatwosci zadan zamknigtych
1 otwartych z podziatem na przedmioty,

e zestawienie tatwosci przedmiotow w te-
scie.

System umozliwia réwniez dokona-
nie analizy z podzialem na dwie grupy, np.
dziewczyny 1 chtopcow. Wszystkie informa-
cje prezentowane s3 zaréwno graficznie, jak
1 tekstowo. Ponadto analize¢ testu prowadzi
sig zardwno na poziomie oddziatu, jak i calej
szkoty. Raporty generowane przez system do-
stegpne sa w postaci dokumentow rtf 1 prezen-
tacji multimedialnych PowerPoint.

Na kazdej karcie odpowiedzi ucznia
mozna wydrukowaé petlna informacje do-
tyczaca wynikow przeprowadzonego testu,
obejmujaca:

e ocen¢ — kartkowek, sprawdzianow wiado-
mosci oraz testow,

e punktacje —kartkowek, sprawdziandéw wia-
domosci oraz testow,

e odpowiedzi udzielone przez ucznia,

e prawidlowe odpowiedzi w tescie,

e informacje o liczbie przyznanych punktow
z zadan zamknigtych oraz otwartych,

e laczna liczbg punktow z testu,

e procentowa liczbg uzyskanych punktéw —

dotyczy egzaminow.

Kazdy kolejny dzien to czas
posSwiecony na rozwaoj
i udoskonalanie systemu

Codzienna praca z Systemem Obstugi

Ucznia wskazuje nowe potrzeby wynikajace

z uzytkowania. Zostala np. opracowana funk-
cja generowania i odczytywania kodéw kre-
skowych, ktore maja za zadanie ulatwi¢ pra-
c¢ m.in. podczas sprawdzania poprawionych
sprawdzianow czy testow.

System Obstugi Ucznia zostat wykorzy-
stany podczas diagnozy klas trzecich gimna-
zjum przygotowanej przez Centralng Komisjg
Egzaminacyjna w grudniu 2011 r. w dwoch
chorzowskich szkotach.

Dostegp do Systemu Obstugi Ucznia jest
darmowy. Aby w petni wykorzysta¢ opisywa-
ne narzgdzie, nalezy dokonac rejestracji kon-
ta oraz mie¢ dostgp do Internetu i1 urzadzenia
wielofunkcyjnego z podajnikiem dokumentéw
do skanera (ADF).

System Obstugi Ucznia wykorzystuje
dwa rodzaje kart odpowiedzi:

e standardowa, zawierajaca dwadzie$cia za-
dan zamknigtych (odpowiedzi A, B, C, D)
1 dziewieg¢ zadan otwartych (punktacja 0 —
5),

® rozszerzona, zawierajaca trzydziesci za-
dan zamknigtych (odpowiedzi A, B, C, D,
E, F) 1 osiem zadah otwartych (punktacja
0—38).

Na wymienionych arkuszach uczniowie
zaznaczaja odpowiedzi do zadan zamknigtych,
natomiast nauczyciel sprawdzajacy wylacznie
zadania otwarte zaznacza na tym samym ar-
kuszu liczbg przyznanych punktow.

System Obstugi Ucznia jest to narzg-
dzie, ktore si¢ rozwija, zatem ewoluuje, by do-
stosowac si¢ do potrzeb reformy oswiatowe]

i zmian zwiazanych z nowa forma egzaminu.
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Przykladowe sprawozdanie

(prezentowane dane maja charakter wytacznie pogladowy)

Poziom 3

SOUweb — System Obstugi Ucznia 2008 — 2012

Dokument utworzono 01.03.2012 r.

Tabela: Zestawienie wynikow

Liczba uczniéw piszacych test 89
Wynik najnizszy 4
Wynik najwyzszy 24
Dominanta 14
Mediana 15
Wynik $redni 14.8
Odchylenie standardowe 3.93
Maksymalna liczba punktow mozliwych do zdobycia 26
Liczba zadan zamknigtych 26
Liczba zadan otwartych 0
Liczba grup 2
Latwos¢ testu 0.57
Procentowa warto$¢ uzyskanych punktow 56.92 %

Rozklad wynikow

Wykres 1. Rozktad w przeliczeniu na liczbg uczniow

LIEZERNOSE
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Wykres 2. Rozktad procentowy

s oEk o SR Sk
o = Ml

[%]

B o= K@ R W - W AR

Latwos¢ zadan dla grupy A'

Wykres 3. Zadania zamknigte

LATWOSE

E T1IT2 B 9 10 11 12 13 14 15 15 17 18 19 20 ¥ 2 23 MNP
NUMER ZADANLA

Zadania bardzo trudne: brak

Zadania trudne: 1; 2; 4; 11; 14; 17; 20

Zadania umiarkowanie trudne: 3; 5; 7.1; 7.2; 8; 10; 12; 13; 15; 21; 24.1
Zadania tatwe: 65 9; 16; 18; 19; 22; 23; 24.2

Zadania bardzo tatwe: brak

Zadania bez poprawnej odpowiedzi: brak

Zadania, na ktore odpowiedzieli wszyscy uczniowie: brak

! Podobne zestawienie jest przygotowane dla grupy B.
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Wykres 4. Zestawienie tatwosci zadah zamknigtych dla grupy A1 B

Lk}
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02}
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LATWOSE

Wykres 5. Zestawienie tatwosci zadan zamknigtych wg przedmiotow dla grupy A i B

CTACTE C& C3 C16C11 G2 GiH 020 G2 GZF GIM G24.2F Fid FI5 FIBFIT F18 Bf B2 BY B4 B85 B8
MUNER ZADANLA B GRuPAA |l GRUPAB

P —j. polski A —j. angielski N — j. niemiecki M — matematyka F — fizyka
C — chemia B — biologia G — geografia H — historia W — wos
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Wykres 6. Zestawienie fatwosci zadan zamknigtych dla poszczeg6lnych przedmiotow

E 2

LATWOkE
EE_EEEE

e

Wykres 7. Srednia tatwos¢ testu dla poszczegolnych oddziatow i szkoty

g

EATWOSE
e

£
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Wykres 8. Srednia liczba punktéw dla poszczegélnych oddziatow i szkoty

1
r b [ 2] H k| EXFOLA
DDDITAL

Marek Dtugi jest nauczycielem informatyki w Gimnazjum nr 4 w Chorzowie.

nom 8B RE

-
-

SHEDNIA
o

o KM ok mom

Dziedzictwo przemystowe regionu

Fot. D. Walerjanski
Turysci zwiedzajacy czynna elektrocieptowni¢ Zabrze-Zaborze nalezaca do koncernu Fortum
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Prawo oswiatowe

Ewa Jakubowska

Porozmawiajmy... 0 nauczaniv religii w szkotach
I wychowaniv do zycia w rodzinie

d 1 wrzesnia 2012 roku w klasach IV
Oszkc')l podstawowych oraz w klasach
I szkot ponadgimnazjalnych zacznie obowia-
zywac napisana jezykiem efektow ksztatcenia
nowa podstawa programowa. Kazdy nauczy-
ciel znajdzie w tym dokumencie odpowiedz
na pytanie — Czego moi ucgniowie powinni
si¢ nauczyc¢? Nalezy zatem przeczyta¢ Pod-
stawe programowq z komentarzami, ktéra
autorzy zawarli w o$miu tomach publikowa-
nych na stronach internetowych Ministerstwa
Edukacji Narodowej', by zrozumie¢, na czym
polega istota wprowadzenia reformy.

Drugim dokumentem, ktory zacznie re-
gulowac¢ prace w klasach I szkot wszystkich
typow oraz w klasie IV szkoly podstawowe;j
bedzie Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 7 lutego 2012 roku w sprawie
ramowych planow nauczania w szkotach pu-
blicznych. Znajdziemy je w Dzienniku Ustaw
z 2012 r. pod poz. 204 na stronie internetowej
Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej* lub Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej’.

Zgodnie z art. 7 ust. 3 Ustawy o systemie
oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (tekst ujed-

1

3

nolicony znajduje si¢ na stronie internetowe;
Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej*) wskazane
powyzej akty prawne obowiazuja i beda obo-
wiazywaty takze w szkotach niepublicznych,
ktore uzyskaty lub chca uzyska¢ uprawnienia
szkot publicznych.
Uwaga!

W Kklasach II — III oraz V — VI SP,
II - IIT G, IT — IIT (IV) szkot ponadgimna-
zjalnych wszystkich typow realizowany jest
proces ksztalcenia wedlug przepisow za-
wartych w Rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 12 lutego 2002 roku
w sprawie ramowych planow nauczania w
szkotach publicznych (Dz. U. z dnia 25 lute-
g0 2002 r.)°

Od kilku miesigcy trwaja dyskusje na
temat trybu wprowadzania zmian w organi-
zacji pracy szkot 1 placowek. Pomimo wielu
spotkan z dyrektorami i nauczycielami, szko-
len, konferencji 1 publikowanych wyjasnien
i komentarzy w dalszym ciagu pojawiaja si¢
zagadnienia wymagajace doglebnej analizy.
Naleza do nich m.in. organizacja zajec z reli-

gii 1 wychowania do zycia w rodzinie.

http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=230&Itemid=290
2 http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000204
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2028%3 Austawy-i-rozporzadzenia-powiazane-

z-wprowadzanymi-zmianami-&catid=263%3 Aakty-prawne-akty-prawne-powizane-z-wprowadzanymi-zmianami&Ite-

mid=106

IS

w

http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19910950425
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2028%3 Austawy-i-rozporzadzenia-powiazane-

z-wprowadzanymi-zmianami-&catid=263%3 Aakty-prawne-akty-prawne-powizane-z-wprowadzanymi-zmianami&Ite-

mid=106
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Kwesti¢ nauczania religii reguluje Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow
i sposobu organizowania nauki religii w szko-
tach publicznych (Dz. U nr 36, poz. 155 ). Bylo
ono dwukrotnie zmienione — 25 sierpnia 1993
1. (Dz. U. 1993 nr 83 poz. 390) oraz 30 czerwca
1999 r. (Dz. U. 1999 nr 67 poz. 753).

Zgodnie z tym aktem prawnym:

§1

1. W publicznych przedszkolach organizu-
je sig, w ramach planu zajeé przedszkol-
nych, nauke religii na Zyczenie rodzicow
(opiekunow prawnych). W publicznych
szkotach podstawowych, gimnazjach, po-
nadpodstawowych i ponadgimnazjalnych,
zwanych dalej ,,szkolami”, organizuje si¢
w ramach planu zajeé¢ szkolnych nauke
religii i etyki:

1) w szkotach podstawowych i gimnazjach
— na zyczenie rodzicow (opiekunow
prawnych,),

2) w szkotach ponadpodstawowych i po-
nadgimnazjalnych — na Zyczenie bqdz
rodzicow (opiekunow prawnych) bqdz
samych uczniow, po osiqgnieciu petno-
letnosci o pobieraniu religii i etyki decy-
dujq sami uczniowie.

2. Zyczenie, o ktérym mowa w ust. 1, jest wy-
razane w najprostszej formie oswiadcze-
nia, ktore nie musi by¢ ponawiane w kolej-
nym roku szkolnym, moze natomiast zostac
zmienione.

3. Uczestniczenie lub nieuczestniczenie w
przedszkolnej albo szkolnej nauce religii
lub etyki nie moze by¢ powodem dyskrymi-
nacji przez kogokolwiek i w jakiejkolwiek

formie.

¢ http://www.men.gov.pl/index.php?limitstart=5

Prawo osSwiatowe

§2

Przedszkole i szkota majq obowiqzek zorga-

nizowania lekcji religii dla grupy nie mniej-

szej niz siedmiu uczniow danej klasy lub od-

dziatu (wychowankow grupy przedszkolnej).

Dla mniejszej liczby uczniow w klasie lub od-

dziale (wychowankow w grupie) lekcje religii

w przedszkolu lub szkole powinny byc¢ organi-

zowane w grupie miedzyoddziatowej lub mie-

dzyklasowej.

§8

1. Nauka religii w przedszkolach i szkotach
publicznych wszystkich typow odbywa
si¢ w wymiarze dwoch zajeé przedszkol-
nych (wlasciwych dla danego poziomu
nauczania) lub dwoch godzin lekcyjnych
tygodniowo. Wymiar lekcji religii moze
by¢ zmniejszony jedynie za zgodq biskupa
diecezjalnego Kosciota katolickiego albo
wiadz zwierzchnich pozostatych kosciotow
i innych zwiqzkow wyznaniowych.

2. Tygodniowy wymiar godzin etyki ustala dy-
rektor szkoty.

§9

1. Ocena z religii lub etyki umieszczana jest
na Swiadectwie szkolnym bezposrednio
po ocenie ze sprawowania. W celu wyeli-
minowania ewentualnych przejawow nie-
tolerancji nie nalezy zamieszczac¢ danych,
z ktorych wynikatoby, na zajecia z jakiej
religii (bqdz etyki) uczen uczeszczat.

2. Ocena z religii (etyki) nie ma wplywu na
promowanie ucznia do nastepnej klasy.

Cytowane rozporzadzenie jest aktem

obowigzujacym, zatem nie moze by¢ mowy

o tym, ze od 1 wrzesnia 2012 roku zajda

w szkolach w tym zakresie jakiekolwiek

zmiany.
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Ministerstwo Edukacji Narodowej za-
miescilo szczegblowe wyjasnienie na swojej
stronie internetowej’:

Ramowe plany nauczania dla poszcze-
golnych typow szkot zostaly okreslone w for-
mie odrebnych zalqcznikow do rozporzqdzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego
2012 r. w sprawie ramowych planow naucza-
nia w szkotach publicznych (Dz. U. poz. 204).
Cala tres¢ kazdego zalqcznika stanowi zatem
kompletny, odrebny ramowy plan nauczania
dla danego typu szkoly.

Kazdy ramowy plan nauczania dla da-
nego typu szkoly zawiera zajecia o roznym
charakterze: po pierwsze takie zajecia, kto-
rych wymiar jest okreslony wprost w danym
ramowym planie nauczania, po drugie takie
zajecia, ktorych wymiar okreslajq inne roz-
porzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej.
Pierwsza grupa zaje¢ to obowigzkowe zaje-
cia edukacyjne (i zajecia rewalidacyjne dla
uczniow niepetnosprawnych). Do drugiej gru-
py zajec nalezq: religia, etyka, wychowanie do
zycia w rodzinie, jezyk mniejszosci narodowej
lub etnicznej, jezyk regionalny, zajecia sporto-
we w oddziatlach i szkotach sportowych oraz
szkotach mistrzostwa sportowego. Zarowno
Jedne, jak i drugie zajecia w szkole publicznej
realizowane sq nieodplatnie, co jest zgodne
z art. 70 ust. 2 Konstytucji RP stanowigcym,
ze nauka w szkotach publicznych jest bezptat-
na.

Oznacza to, Ze religia nadal bedzie or-
ganizowana na tych samych zasadach, jak
do tej pory. Bedzie bezplatna i finansowana
w ramach subwencji oswiatowej.

Kazdy samorzqd terytorialny bedzie

musiat, jak do tej pory, zapewni¢ nauczanie

7 http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19990670756

religii wybranego wyznania wedlug dotych-
czasowych zasad (regulujq to inne przepisy
niz zmienione rozporzqdzenie MEN o ramo-
wych planach nauczania). Kalkulacja subwen-
cji oswiatowej, przekazywanej samorzqdom
przez Panstwo, obejmuje wszystkich zatrud-
nionych w szkole nauczycieli, w tym rowniez
nauczycieli religii i etyki.

Subwencja oswiatowa to Srodki przeka-
zywane przez budzet Panstwa samorzqdom
z myslq o przeznaczeniu tych srodkow na cele
edukacyjne. Te srodki stanowiq czes¢ budze-
tu jednostki samorzqdu, na ktory sktadajq sie
rowniez jej dochody wtasne. Samorzqdy w ra-
mach swojego budzetu zabezpieczajq srodki
na utrzymanie szkot, w tym na wynagrodzenia
nauczycieli oraz organizacje zajec¢ okreslo-
nych w ramowym planie nauczania i w okre-
slanym przez dyrektora szkoly szkolnym pla-
nie nauczania.

Kwestia budzaca watpliwosci dyrekto-
réw 1 nauczycieli jest rGwniez organizacja za-
je¢ ,,wychowania do zycia w rodzinie”. Przed-
miot ten jest prowadzony zgodnie z przepisami
zawartymi w Rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r.
w sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz
zakresu tresci dotyczqcych wiedzy o Zyciu
seksualnym cztowieka, o zasadach swiadome-
go i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o war-
tosci rodziny, Zycia w fazie prenatalnej oraz
metodach i srodkach swiadomej prokreacji
zawartych w podstawie programowej ksztat-
cenia ogolnego (Dz. U nr 67 poz. 756, z pdzn.
zmianami)'.

Wszystkich, ktorzy zaniepokoili si¢ nie-
wskazaniem liczby realizowanych godzin

z tego przedmiotu w nowym rozporzadzeniu
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o ramowych planach nauczania powinna catko-

wicie uspokoi¢ analiza rozporzadzenia z dnia

17 lutego 2012 r. zmieniajacego rozporzadzenie

W sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz za-

kresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksual-

nym czlowieka, o zasadach §wiadomego 1 odpo-
wiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny,
zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i $rod-
kach $wiadomej prokreacji zawartych w podsta-
wie programowej ksztatcenia ogolnego.

Wprowadza si¢ w nim nastgpujace zmia-
ny:

1) § 1 ust. 2 otrzymuje brzmienie:

2. Zajecia realizowane sq w klasach V i VI
szkot podstawowych, w gimnazjach, za-
sadniczych szkotach zawodowych, lice-
ach ogolnoksztatcqcych i w klasach I — 111
technikow, w tym specjalnych, dla dzieci
i miodziezy, publicznych i niepublicznych
o uprawnieniach szkot publicznych.

2) § 3 i 3a otrzymujq brzmienie:

§ 3. 1. Na realizacje zaje¢ w szkotach pu-

blicznych przeznacza sie w szkolnym planie

nauczania, w kazdym roku szkolnym, dla
uczniow poszczegolnych klas, po 14 godzin,

w tym po 5 godzin 7 podzialem na grupy

dziewczqt i chlopcow.

2. Zajecia sq organizowane w oddziatach
albo w liczqcych nie wiecej niz 28 uczniow
grupach miedzyoddziatlowych.

§ 3a. Na realizacje zaje¢ w szkolach niepu-

blicznych o uprawnieniach szkot publicznych

przeznacza sie liczbe godzin nie mniejszq niz
liczba godzin przewidziana w § 3 ust. 1 dla
szkot publicznych. Zajecia te mogq by¢ orga-

nizowane zgodnie z § 3 ust. 2.

§ 2. 1. Przepisy § 3 i 3a rozporzqdzenia, o kto-

rym mowa w § 1 niniejszego rozporzqdzenia,

Prawo osSwiatowe

w brzmieniu nadanym niniejszym rozporzq-

dzeniem, stosuje sie:

1) poczqwszy od dnia 1 wrzesnia 2012 r. w kla-
sie I gimnazjum, klasie I szkot ponadgim-
nazjalnych: zasadniczej szkoty zawodowej,
liceum ogolnoksztatcqcego i technikum,
w tym specjalnych, dla dzieci i mtodziezy,
publicznych i niepublicznych o uprawnie-
niach szkot publicznych,

2) poczgwszy od dnia 1 wrzesnia 2013 r.
w klasie V szkoly podstawowej, w tym spe-
cjalnej, dla dzieci i miodziezy, publicznej
i niepublicznej o uprawnieniach szkotly pu-
blicznej.

2. W pozostatych klasach szkol, o ktorych
mowa w ust. 1, w ktorych realizowane sq
zajecia edukacyjne ,,Wychowanie do zycia
w rodzinie”, do zakonczenia danego etapu
edukacyjnego, oraz w liceach profilowa-
nych, do czasu zakonczenia ksztalcenia
w tych liceach, stosuje sie dotychczasowe
przepisy.

§ 3. Rozporzqdzenie wchodzi w Zycie z dniem

1 wrzesnia 2012 r.3

Zajecia ,,wychowania do zycia w ro-
dzinie” beda zatem realizowane wtedy,
kiedy rodzice uczniow niepelnoletnich lub
uczniowie pelnoletni nie zglosza dyrekto-
rowi szkoly w formie pisemnej rezygnacji
z tego przedmiotu.

Uwaga!

W roku szkolnym 2012/2013 na reali-
zacje zajec¢ ,wychowania do zycia w rodzi-
nie” w klasach V i VI szkol podstawowych,
klasach II i III gimnazjow oraz klasach 11
i IIT szkol ponadgimnazjalnych przeznacza

§ http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19990670756 — akty zmieniajace.
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si¢ godziny z puli godzin do dyspozycji dy-
rektora szkoly.

W klasach I gimnazjow 1 szkoét ponad-
gimnazjalnych, w ktorych szkolny plan na-
uczania jest opracowywany na podstawie
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramo-
wych planow nauczania w szkotach publicz-
nych — zajgcia te, wprowadzone do szkolnego
planu nauczania, beda realizowane tak, jak
inne przedmioty wskazane w ramowych pla-
nach nauczania:

§ 4. 1. Na podstawie ramowego planu naucza-
nia dyrektor szkoly ustala szkolny plan na-
uczania, w ktorym okresla dla poszczegolnych
klas (semestrow) na danym etapie edukacyj-
nym tygodniowy (semestralny) wymiar godzin
odpowiednio:
1) poszczegolnych — obowiqzkowych  za-
jec¢ edukacyjnych z zakresu ksztalcenia
ogolnego oraz zaje¢ z wychowawcq,
2) poszczegolnych obowiqzkowych zajec

edukacyjnych z zakresu ksztatcenia za-
wodowego;

3) zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniow nie-
petnosprawnych;

4) dodatkowych zajec¢ edukacyjnych, jezeli
takie zajecia sq prowadzone.

2. W szkolnym planie nauczania uwzglednia
sig rowniez wymiar godzin:

1) zajec religii lub etyki, zgodnie z przepi-
sami w sprawie warunkow i sposobu or-
ganizowania nauki religii w publicznych
przedszkolach i szkotach;

2) zaje¢ wychowania do Zycia w rodzinie,
zgodnie z przepisami w sprawie sposobu
nauczania szkolnego oraz zakresu tresci
dotyczqcych wiedzy o zyciu seksualnym
cztowieka, o zasadach swiadomego i od-
powiedzialnego rodzicielstwa, wartosci
rodziny, zZycia w fazie prenatalnej oraz
metodach i srodkach swiadomej prokre-
acji zawartych w podstawie programo-

wej ksztalcenia ogolnego.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM”™

w Katowicach.

/7
/

Od Redakcji: Przypominamy o mozliwo$ci nadsylania pytan zwigzanych z obowiazujacym

prawem oswiatowym. Pytania prosimy kierowac pod adresem: forum@womkat.edu.pl. Odpo-

wiedzi na nie znajdziecie Panstwo w kolejnych numerach naszego ,,Forum Nauczycieli”.

Czekamy rowniez na Panstwa uwagi, przemyslenia dotyczace prezentowanych artykutow,

a przede wszystkim na Panstwa teksty, w ktérych podzielicie si¢ swoimi do$wiadczeniami,

osiagnigciami dydaktycznymi, wychowawczymi itp.
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