Szanowni Paistwo —
Dyrektorzy Szkdl i Placswel Odwiatowych,
Navezyciele i Przyjaciele Oswiaty

Przelowm wmijajgeego ( nowego noku jest czasem podsumowad, bibouséw, a takze pla-
rowania dzialai i projektowania przyszlodei. Jaki byl rok 2012 dla was — dla ludzi
zaangazowanych w tworzenie dobreo wizenunen Kegionaluego Odrodea Doskonalenia Na-
uezyciedi TWOM” w Katowicach? Co uam sig udalo, a co jeszeze przed uami® Kazdy ma
swojq odpowiedz ua te pytawia, kazdy wmoze byé zadowolowy z oduiesionych sukeeséw onaz
sormulowal wuioski do dalszej pracy. Liczue kursy, tworeze warsztaty, interesujgee Semina-
a, sukces ,Slaskiej Szkoly EWD”, konstuuktywne wSpierauie nauezycieli szkdl zowodo-
wych, wowe Spojizenie na wykolzystauie pizez uczniow [CT) ciekawe bowkursy dla mlodziezy
z calego wojewddztwa — udane przedsiewziecia ztealizowane w RODN WOM” wozna by
jeszeze dlugo wymieniad. Najwozniejszy dla was jest fakt, ze korzystajgey z noszej ofelty
rauczyciele doceniajq sens naszej pracy i dostnzeqojq jej efelty, ze mawy wsponcie dy-
neletondw szkol i placdwek, ludzi, dla ktényeh edukacja jest istotuq Sprawg. Dlateqo tez
w naszych planack na 2103 nok na czolowym miejseu zualazlo sie kompleksowe wspierauie
nozwoju szkSU i placdwek. “Wykorzystujge dotyehezosowe doswiadezenia, jesteSmy przekona-
ui 0 mozbiwodei eeltywnego dzialawia, ukienunkowanego ua potizeby Srodowiska odwiatowe-
go. Bedziemy towarzyszyé w rozwijoniu potencjalu nauczycieli i ucznidw popizez tézuorodue,
zgodue z ich potizebami oy doskounalenia, bedziemy jak zawsze konstuuktywnie teagowad
QL Zm(QnY zachodzgee w odwiacie, bedziemy nozewm z Daistwem w wowym, 2013 roku.

A przed nami Boze Narodzenie — wyjgteowe Swieta, ktére Tgezq budzbie serca.
W ten noznaCzony SzCzegdlng tajemnicq Czas wielzymy, ze moze was Spotkal wszystko, co
najlepsze. Zg(‘;gwxg wiee Paistwu speluienia magicznych manzei i oczekiwai. Miech dobre,
Swigteczne chwile przyniosq wiebe prawdziwej radosei, uieeh przy wigilijuym stole spotkajq
sie sami zyczbiwt ludzie.

Nadehodzgey rok wieeh selada sie z samych pomydluyek, szezeliwyeh, peluyeh
Sukcesow i optymizm dui.

Z serdecznymi pozdrowieniami —
Awna Zokenzewska-Zomona

dyrektor RODN ,,WOM” w Katowicach
wraz z zespotem Wspotpracownikow






Od Redakcji

Szanowni Panstwo!

Problemom zwigzanym ze zmianami w otoczeniu szkoty, zmianami w nauczaniu nowego
pokolenia zwanego pokoleniem cyfrowym, tubylcow cyfrowych, pokoleniem Y, poswigcamy w
naszym Forum wiele miejsca. Jednym ze skutkow tych zmian jest coraz glebszy i szerszy roz-
dzial miedzy nauczycielami — ktorzy w wiekszosci sq ciggle ,,analogowi” — a uczniami, ktorzy
— prawie w calosci — sq ,,cyfrowi”. Pierwszy tekst niniejszego numeru Forum podpowiada, jak
w tej sytuacji moze (i powinien) zachowac sie nauczyciel, jakie bariery i przeszkody musi on
pokonac, by — jaki pisze autor — ,, nie by¢ wylqcznie hamulcowym rozwoju”. Mamy nadzieje, ze
tezy tego artykutu stanq si¢ przedmiotem ozywionej dyskusji, takze na tamach Forum Nauczy-
cieli.

Wielu nauczycieli, zwlaszcza polonistow, narzeka, Ze uczniowie nie czytajq. Pomysty,
co zrobi¢, Zeby zaczeli, znajdziecie Panstwo w kolejnym tekscie, ktorego autorem jest wy-
bitny i powszechnie szanowany autor podrecznikow i opracowan metodycznych. Myslimy,
ze pomysty te mogq byc inspiracjg do podobnych dziatan nauczycieli nie tylko jezyka polskiego.
Prosimy tez, byscie Panstwo zwrocili uwage na dedykacje do tego artykutu.

Kontynuujemy tematyke ewaluacji. Tym razem jest to zaproszenie do lektury raportu na
temat postrzegania ewaluacji wewnetrznej przez srodowiska oswiatowe. Jego Autorzy majg
nadzieje, ze stanie si¢ ona materiatem do analiz, dyskusji, refleksji nad roznymi aspektami
ewaluacji wewnetrznej i zewnetrznej.

Kolejnym tekstem rozpoczynamy cykl artykutow poswieconych poradnictwu kariery
w roznych okresach zycia. Pierwszy z nich poswiecony jest wiekowi przedszkolnemu, kolejne
w nastepnych numerach Forum.

W cyklu pt. ,, Porozmawiajmy o ...” tym razem piszemy o programach nauczania: o tym,
Jjak krok po kroku ,,0swoic¢” ten temat oraz czy warto pisac witasny program przedmiotowy. Przy
tej okazji jeszcze raz prosimy Panstwa o pytania dotyczqce istotnych dla Was kwestii, bo obec-
nos¢ tego dziatu w naszym kwartalniku i sposob redagowania w duzym stopniu zalezec¢ bedzie
od Panstwa. Na pytania czekamy pod adresem: forum@womkat.edu.pl

Jak zwykle numer konczg propozycje scenariuszy lekcji (w tym scenariusz lekcji

w gimnazjum nagrodzony na konkursie na najciekawszy scenariusz lekcji jezyka polskiego).
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Lechostaw Hojnacki
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Analogowy nauczyciel w cyfrowej szkole.
Fakty i mity

Szkola dzis: ostoja czy muzeum?

Szkota znalazta si¢ w sytuacji unikal-
nej w skali catej swojej nowoczesnej histo-
rii: jednoczesnie zmienia si¢ za szybko 1 zbyt
powoli. Styszymy powszechne narzekania,
1z szkota jest poddawana nieustannym refor-
mom i eksperymentom oraz apele o zanie-
chanie szybkich zmian. Istotnie — mozna na
wiele sposobow dowodzi¢, ze edukacja ,,nie
lubi” gwattownych ruchow i eksperymentow
na dzieciach. Nie budzi watpliwosci poglad,
ze kazda zmiana dotyczaca tak waznego ob-
szaru, jak ksztatcenie 1 wychowanie mtodego
pokolenia, powinna najpierw zosta¢ starannie
zaplanowana, poddana skrupulatnie monitoro-
wanym, pilotazowym wdrozeniom, badaniom
etc. Na podstawie wynikow badan i ewaluacji,
po dokonaniu ewentualnych korekt 1 optyma-
lizacji, powinno si¢ opracowa¢ kompletng
obudowe organizacyjng, metodyczng, zestaw
srodkow dydaktycznych itd. Potem zaplano-
wac, przygotowac i przeprowadzi¢ szkolenia
dla wszystkich nauczycieli, wyposazy¢ sto-
sownie do nowych potrzeb szkoty. Wtedy w
koncu mozna owa zmiang wprowadzi¢ w zy-
cie.

Wszystko to brzmi catkiem sensownie
1 wlasciwie ma tylko jedng wadg: przy noto-
wanym od dtugiego juz czasu szybkim tempie
rozwoju nauki, coraz krotszym czasie zycia

wiedzy, btyskawicznym tempie zmian tech-

nologicznych i spotecznych ta procedura jest
nierealizowalna, bowiem czas potrzebny na
dostosowanie szkoty do nowej sytuacji jest
dtuzszy od czasu, po ktérym owa adaptacja
przestaje by¢ odpowiednia.

W efekcie szkota od dawna zmienia si¢
wolniej od otoczenia 1 to rosngce rozwarcie
nozyc zaczyna sytuowa¢ szkole w pewne-
go rodzaju wirtualnej rzeczywistosci, ktorej
zwigzki z realnym zyciem s3 dostrzegane
przez uczniéw z rosngcym trudem lub zgota
wcale. My, starsi, w naturalny sposob racjona-
lizujemy te sytuacje na r6zne sposoby, wlasnie
dlatego, ze szkota pozostaje wcigz podobna do
tej z naszych wlasnych dziecigcych doswiad-
czen, uniwersyteckich standardow. Widzimy,
ze szkola oferuje uczniom to, czego coraz
mniej moga zazna¢ poza jej murami, jednak
postrzegamy to raczej jako uzupetnianie waz-
nych brakow otoczenia szkoty, niz jako nie-
adekwatno$¢ edukacyjnej (szkolnej) oferty do
wymogow tego otoczenia. Staramy si¢ wszak-
ze jak najlepiej uksztattowaé mtodziez na ob-
raz 1 podobienstwo nas samych. Mierzymy ich
naszg miarg. Czy to zle?

Dzisiejszy system szkoty powstat podiug
idei oswieceniowych i na wzor organizacyjny
rodzacej si¢ ery industrialnej. Od tamtych cza-
sOw $wiat zmienit si¢ nie do poznania, szkota
za$§ — wbrew pozorom — tylko w kosmetycz-
nym stopniu. Poza edukacja w istocie trudno

znalez¢ inng dziedzing zycia, ktora tak bardzo
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przypomina swdj odpowiednik z poprzednich
stuleci.

W niniejszym tekscie skupimy si¢ jedy-
nie na waskim skrawku dziatalnosci szkoty:
technologiach  informacyjno-komunikacyj-
nych. Tunozyce migdzy szkotg i jej otoczeniem
rozwierajg si¢ bardzo szybko. Ma to oczywiste
uzasadnienie: tempo rozwoju nowych techno-
logii informacyjnych i komunikacyjnych jest
bardzo duze — zbyt duze dla szkoty. Niewiele
lat dzieli nas od $wiata, w ktorym nie istniat
Internet 1 telefonia komorkowa, technologie
symbolizujace glebokie przemiany cywiliza-
cyjne bez precedensu w historii ludzkosci.

Jezeli nawet potrafimy wskazaé wcze-
$niejsze epoki, kiedy pojawiaty si¢ technolo-
gie, ktorym przypisuje si¢ sprawstwo glebo-
kich zmian (jak chocby, nie przymierzajac,
wynalazki kota lub druku), to ich upowszech-
nianie trwato wiele pokolen. Dzi§ niektore
z najnowszych wynalazkéw technicznych po-
trzebuja na ekspansje kilku lat. Sami z coraz
wiekszym trudem za nimi nadgzamy.

Badania spoleczne prowadzone takze
w Polsce jednoznacznie wskazuja, ze najlep-
szymi przewodnikami w ich §wiecie stajg si¢
coraz cze¢sciej nasze wiasne dzieci. To sytu-
acja w edukacji catkiem nowa w skali historii

naszej cywilizacji.
Cyfrowa mitologia

W mitach nie ma niczego ztego. Niekto-
re sg pigkne, inne pouczajace, uczymy o nich,
przywigzujemy si¢ do nich, postacie i zda-
rzenia mityczne wkomponowali$§my w nasz
system wartosci jako trwaly element. Nic w
tym ztego, dokad zdajemy sobie sprawg, ze sg
mitami. Powstawaty 1 powstaja nadal wsze-

dzie tam, gdzie nasz umyst nie mogt znalez¢

wystarczajgcego oparcia w wiedzy 1 faktach.
Rzecz w tym, ze w tych samych warunkach
powstajg 1 dzi$ kolejne mity, ktorych czesto za
mity nie uwazamy, a zywot ich jest nierzadko
znacznie trwalszy niz na to zastuguje sytuacja.
Znajdujac oparcie w nowoczesnych mitach, po
jakims$ czasie nie zauwazamy bowiem, iz do-
tycza zjawisk juz wyjasnionych lub nieaktu-
alnych.

Najwiekszg trudno$¢ sprawia nam okre-
Slenie zwiagzku z faktami tych mitow, ktore
zawierajg stwierdzenia w jakims$ stopniu lub
jakich§ warunkach prawdziwe, ale mylne
1 szkodliwe wskutek btednego ugdlnienia lub
wyrwania z wlasciwego kontekstu.

Przyktadem mogloby by¢ tu np. zdanie
,blondyni ktamig” poparte wskazaniem licz-
nych przyktadéw jasnowtosych osob, ktore do-
puscity sie kiedys$ ktamstwa. Nasze doswiad-
czenie bezblednie wskazuje nam liczne wady
tego twierdzenia: nieuprawnione uogolnienie
ktamstw konkretnych oséb na calg populacje
blondynow oraz catkowite pominig¢cie w roz-
wazaniach os6b o innych kolorach wtosow.
Wreszcie przeciez nawet blondyn, ktory raz
sktamat, nie powinien z tego jednego powodu
zosta¢ automatycznie uznany za wiecznego
ktamce.

Zacny czytelniku, zanim uznasz powyz-
szy przyktad za nazbyt przejaskrawiony i mato
realny, badZ powiadomion, iz powszechnie ta-
kich wlasnie grzechow przeciwko logicznemu
rozumowaniu dopuszczamy Si¢ masowo, Wy-
glaszajac opinie na temat komputeréw. Poni-
zej rozwazymy kilka przyktadéw popularnych
mitow tej kategorii.

Sad falszywy bezwzglednie, albo sad
falszywy wskutek przyjecia blednych zato-
zen, blednych uogdlnien lub zawgzen, jeszcze

nie jest mitem. Mitem zaczyna by¢ dopiero
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wtedy, gdy staje si¢ powszechny 1 gdy jest
powszechnie uznawany ,,na wiarg”, bez prob
weryfikacji.

Poszukiwania mitéw zacznijmy od miej-
sca, gdzie nie powinnismy si¢ ich spodziewac:
od podstawy programowej dla najnizszego eta-
pu edukacyjnego, ktory zawiera tre§ci zwigza-
ne i z czytelnictwem, 1 z uzytkowaniem kom-
puteréow (klas I — III). Znajdujemy tam taki
oto zapis: Uczen konczgcy klase IlI (..) wie,
Ze praca przy komputerze meczy wzrok, nad-
wereza kregostup, ogranicza kontakty spo-
teczne. Zgodnie z tym zapisem nauczyciel ma
obowigzek wytworzy¢ u uczniéw przekonanie
o wielorakiej szkodliwosci pracy z kompute-
rem. Jednoczesnie w podstawie programowej
brak jakiegokolwiek odpowiednika przestrze-
gajacego np. przed niebezpieczenstwami pra-
cy z ksigzka. Zatem albo praca z ksigzka nie
jest szkodliwa, albo... Zobacz sam(a).

Zanalizujmy zapis punkt po punkcie.

e Komputer ,,meczy wzrok”

Stan, w ktorym ogromny procent popu-
lacji nosi okulary, znacznie wyprzedzit upo-
wszechnienie komputerow. Autor niniejszego
tekstu od kilkudziesigciu lat cierpi na krétko-
wzrocznos¢ nabyta: wade wzroku powszech-
ng u osoéb, ktore we wczesnym dziecinstwie
czytaly zbyt wiele ksigzek (papierowych).
Nowoczesny 1 dobrze dobrany sprzet elektro-
niczny (komputery stacjonarne i przenosne,
tablety, czytniki e-bookéw i audiobookow
itp.) pozwala dobra¢ re¢cznie lub 1 automatycz-
nie parametry wyswietlania (jasno$¢ ekranu,
wielkos¢ czcionek) do warunkow otoczenia
1 do mozliwos$ci dziecka, automatycznie ogra-
niczy¢ czas czytania, zamieni¢ czytanie na
stuchanie lektora. Pozwala przy tym dostoso-

wac si¢ do potrzeb i wzrokowcow, i stuchow-
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cow, do mozliwosci dzieci o wszelkich moz-
liwych niepelnosprawnosciach. Nowoczesne
wyswietlacze nie promieniujg, nie migocza,
mogg tez rozprasza¢ odbite §wiatto tak samo,
jak zadrukowany papier, jezeli kto§ ma akurat
takie wymagania. Niegdysiejszych ekranow,
ktore szkodliwie promieniowaty oraz migota-
ty — juz si¢ nie produkuje.

Jednym slowem — eksponujemy przed
najmlodszymi uczniami wady komputera,
ktore uwidaczniaja si¢ tylko wtedy, gdy my
nie potrafimy dobra¢ im odpowiedniego sprze-
tu. Nie uczymy ich, czego konkretnie unikac,
tylko straszymy. Jednocze$nie zatajamy przed
uczniami rozmaite realne szkodliwosci diu-
gotrwatego wpatrywania si¢ w druk. I nawet
nie przestrzegamy przed tym nadmiarem;
przeciwnie: staramy si¢ uczniOw rozmitowac
w czytaniu. Wiedza pozwala zredukowac ten
mit do faktu wcale nieodnoszacego si¢ tylko
do komputerow: dlugotrwale przecigzanie
wzroku jest szkodliwe.

e Komputer ,,nadwere¢za kregostup”

Autor niniejszego tekstu odczuwa obja-
wy zwyrodnienia krggéw szyjnych (od pochy-
lania si¢ nad ksigzkami) i1 ledzwiowych (od
siedzenia nad ksigzkami) oraz lekkie skrzy-
wienie boczne kregostupa (od noszenia w pra-
wej rece tornistra wypetnionego ksigzkami).

Prawda, staramy si¢, aby nasi uczniowie
zachowali prawidtowa postawe siedzaca, ale
wiemy doskonale, ze to nie zalatwia sprawy,
uczciwiej bytoby zasadniczo ograniczaé czas
pozostawania w takowe;.

Nowoczesny 1 dobrze dobrany sprzet
komputerowy takze i1 tu pozwala minimali-
zowacé lub eliminowa¢ szkodliwo$ci. Nawet
zwykty monitor jest ustawiony korzystniej dla

naszego karku niz lezaca na stole ksigzka, poza
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tym komputer w przeciwienstwie do ksigzki
pozwala podczas czytania uwolni¢ rece, aby
poprawic¢ krazenie. Mozemy przetaczyc¢ si¢ na
stuchanie, aby da¢ odpocza¢ wzrokowi i swo-
bodnie si¢ poruszaé. Truizmem jest wreszcie,
ze czytnik e-bookéw o wadze jednej broszury
pozwala pomiesci¢ rownowartos$¢ szkolnej bi-
blioteki. Tymczasem przecigtna waga polskie-
go tornistra stanowi gwarancje stalego, silne-
go przecigzania uczniowskiego kregostupa.
Najciezszy nawet laptop jest nieporéwnanie
1zejszy od tornistra, a c6z powiedzie¢ o table-
cie. Dobrze dobrany sprzet wrecz nie pozwala
pozostawa¢ w bezruchu (i np. siedzie¢ pod-
czas uzytkowania gier komputerowych). Moz-
na zaryzykowa¢ twierdzenie, ze ukrywajac
szkodliwo$¢ ksigzek haniebnie oktamujemy
nasze dzieci. Zrédlem mitu jest fakt: dlugo-
trwale przecigianie kregostupa, dlugotrwate
zostawanie w stalej pozycji, zwlaszcza siedzg-
cejipochylonej — jest dla kregostupa szkodli-
we. Dobrze dobrany sprzet komputerowy jest
tu znacznie mniej szkodliwy od wielu innych

czynnikow.

e Komputer ,,ogranicza kontakty spolecz-
ne”

Ksigzki prawie zawsze czytamy jedno-
osobowo. Zatapiamy si¢ w lekturze, zapomi-
namy si¢, wchodzimy do wirtualnego $wiata
wyobrazni. Jest oczywiste, ze wtedy ograni-
czamy kontakty, aktywnos$¢ fizyczng, odry-
wamy si¢ od realnego swiata. Czesto przeciez
wlasnie tego szukamy w ksigzkach. Ksigzka
zatem w sposob zupelnie oczywisty ogranicza
kontakty spoteczne, a jednak... nigdy nie prze-
strzegamy przed tym uczniow.

Jednoczes$nie nowoczesny sprzet kom-
puterowy wraz z Internetem otworzyt przed

nami bezprzyktadne mozliwosci nawigzywa-

nia i podtrzymywania kontaktow spotecznych.
Poczta elektroniczna i serwisy spotecznos$ciowe
W sposob oczywisty ulatwiajg informowanie
1 organizowanie si¢ grup ludzi. Teraz juz przy-
zwyczailiSmy si¢ do dobrodziejstw prospotecz-
nej funkcji Internetu, jednak zapewne kazdy
z nas pamigta Nasza Klase, substytut Facebo-
oka. Jej powstanie wywolalo dtugotrwala fale
masowych spotkan klasowych absolwentow,
ktorzy dzieki internetowi odnalezli si¢ 1 nawig-
zali wczesniej nieosiggalne kontakty. Wtedy tez
stato si¢ nigdy wczesniej nieistniejagcym stan-
dardem, ze nowe klasy szkolne zaczely orga-
nizowac spotkania zaraz po ogloszeniu wyni-
kow rekrutacji, na cate miesigce przed pierwsza
wspolng lekcja w klasie. Stato si¢ to takze dzie-
ki serwisom spoteczno$ciowym.

Tym razem oszukujemy uczniéw na cate-
go: ksigzka ogranicza kontakty spoteczne, zas
komputer ma ogromng moc pomagania w ich
nawigzywaniu, podtrzymywaniu. Umiejetnie
uzywany pomaga nawet w likwidowaniu oso-
bistych barier w tym zakresie. Tym razem mit
nie zashuguje na proby prostowania, bo niemal
idealnie kontrastuje z prawda. Jego Zzrodtem sa
inne nasze bledne przekonania, o ktorych be-
dzie nizej.

Zostawmy w spokoju podstawe progra-
mowa, aby zrobi¢ krétki przeglad mitow popu-
larnych w $rodowisku nauczycieli i decyden-
tow systemu edukacji. Oto niektore z nich.

e Komputer (najczesciej konkretnie gry
komputerowe) wywoluje niebezpieczne
zatarcie granicy miedzy prawds i fikcjg
(najczesciej ,,realem” 1 ,,wirtualem”)

Najczesciej styszymy z ust skadinad
rozsadnych ludzi legendy miejskie w stylu
osmiolatek zabit kota (albo skoczyl z okna), bo

wydawato mu sie, Ze ma trzy Zycia (oSmiolatek
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lub kot). Gry opierajace si¢ na opiece nad wir-
tualnymi stworzonkami posgdzamy o szko-
dliwos¢, bo — w odrdznieniu od prawdziwych
zwierzatek — daja si¢ wskrzesza¢ po zabiciu,
zaniedbaniu, zagtodzeniu etc.

Istotnie, wiemy wszyscy, ze dzieci do-
piero z wiekiem uczg si¢ rozroéznia¢ prawdg od
fikcji, a byty realne od wirtualnych (uczciwie
nalezaloby tez doda¢, ze spora cze$¢ starszej
populacji do konca zycia nie uzyskuje w tych
dziedzinach zadowalajacych rezultatow ;-)).
Gdybysmy mieli powaznie oskarza¢ wiecz-
nie zywe lub trzyzyciowe postacie z gier o tak
cigzkie przewiny, to musielibySmy zaczaé
wierzy¢ takze w doniesienia prasowe w stylu
mtoda matka zaglodzita coreczke na smierc,
bo myslata, ze to lalka. Czyz nie jestesSmy pet-
ni ufnosci, ze dziewczynka przewijajaca i kar-
migca lalke z tworzywa sztucznego rozwija w
sobie takie pigkne cechy jak zmyst opiekunczy
1 macierzynski? A przeciez ta lalka, to dziecko
wirtualne, a nie realne. Nie umiera porzucona
lub glodna, da si¢ jej przyprawic¢ urwang noge
etc. Zrodla tych naszych blednie adresowa-

nych obaw zostang takze wyjasnione nize;.

e Gry komputerowe wyzwalaja agresje

Ta tematyka jest obiektem nieustannych
badan. Ich wyniki ,,zaszumiajg” nam jednak
doniesienia prasowe w stylu x przed zamordo-
waniem 25 0sob przesiedzial wiele godzin nad
agresywnymi grami komputerowymi. Krétko
moéwige —nie jest latwo uniknaé zamiany miej-
scami skutkow 1 przyczyn oraz doszukiwania
si¢ zwigzkow przyczynowo-skutkowych tam,
gdzie istnieje tylko korelacja bezkierunkowa
(np.: osoby agresywne probujg odreagowac
agresje za pomocg agresywnych gier, z czego
nie wynika wcale, czy gry te agresj¢ thumia

lub wzmagajg). Zamiast jalowych rozwazan
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proponuj¢ zastosowaé naszg wiedz¢ ogolna
dla uzyskania prostego pozytku z gier kompu-
terowych, dla unikania agresji oraz ich szko-
dliwego oddziatywania. W tym ujeciu mit gry
wyzwalajq agresje bedzie mozna zredukowad
do faktu mieodpowiednie manipulatory do
gier ttumiq naturalne odreagowanie emocji.

Znamy doskonale kilka faktow: ze
uczniowie powinni si¢ okresowo wyszalec,
ze adrenalina sama w sobie nie jest specjalnie
szkodliwa dla ich organizmu, pod warunkiem
wszakze, ze jej wydzielanie bgdzie powigza-
ne ze stosowng dawka intensywnego wysitku
fizycznego, ze za$ brak mozliwosci takiego
odreagowania jest zty. Bardzo mozliwe, ze or-
ganizm dziecka grajacego w gre budzaca emo-
cje, zwlaszcza zas$ strach lub agresje, uwalnia
adrenaling. Tradycyjne gry przykuwaja do
siedzenia 1 mozliwosci ruchu redukujg niemal
do zera. Czy wystarczajaco dbamy, aby nasze
dzieci nie uzywaty w grach przestarzatych
manipulatoréw (dzojstikow) lub wrecz myszki
i klawiatury? Nie! Tymczasem odpowiednim
manipulatorem sg czujniki ruchu, ktére badz
to odczytuja ruchy kohczyn w powietrzu,
badz (lepiej) ruchy catego ciata. Intensywna
akcja gry wymaga intensywnego ruchu, sko-
kow, wymachow 1 okrzykéw. Dopiero w tych
warunkach uzyskujemy harmoni¢ miedzy
bodzcami i reakcjami dziecka. Wiem, nic nie
zastapi hasania na $wiezym powietrzu, ale nie
zawsze to jest mozliwe 1 — po prawdzie — nic
tez dzieciom nie zastgpi zdrowej dawki gier
komputerowych. Znamienng ciekawostka jest,
ze wlasnie system sterowania komputerem za
pomoca ruchu catego ciata zostal pare lat temu
w USA ogloszony produktem prozdrowotnym
roku, dzigki zanotowaniu silnie pozytywnego
wplywu na aktywno$¢ ruchowa oséb w r6z-

nym wieku.
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e Wystarczy awaria elektryczna i (uzyt-
kownicy sprzetu cyfrowego) wroca do
epoki kamienia lupanego

Jakze czesto styszymy takie wlasnie uza-
sadnienie, dla ktérego papier, olowek, reczne
notatki i obliczenia maja by¢ podstawg eduka-
cji, za$ najnowsze mobilne technologie cyfro-
we — tylko dodatkiem lub wrecz zbytkiem.

W rzeczywisto$ci jesteSmy wszyscy
uzaleznieni od przewodowych dostaw pradu
elektrycznego na wiele sposobow. Nie przera-
za nas, 1z w wigkszosci mieszkan awaria elek-
tryczna unieruchomi nie tylko ogrzewanie
elektryczne, ale nawet gazowe (pompa wodna).
Nie trzymamy w piwnicy tary do prania. Na-
wet tradycyjne, stacjonarne telefony przestaja
dziata¢ bez zasilania. Po awarii nie opuszczaja
nas tylko latarki, smartfony i komorki.

Nie zdajemy sobie sprawy, ze komor-
ka jest dzi$ najpowszechniejszym na Swiecie
sprzetem ratujagcym zycie i zdrowie, ze za-
pewnia komunikacj¢ w prawie kazdych wa-
runkach. W Afryce jest wigcej uzytkownikow
komorek niz tgcznie w Stanach Zjednoczo-
nych i1 Kanadzie. Juz kilkadziesigt milionéw
ludzi uzywa komorek na terenach, na ktorych
nigdy nie bylo przewodowej elektrycznosci.
To wiasnie komorka i smartfon pozwalajg w
okolicach bez drég 1 pradu zorganizowac bty-
skawiczng komunikacj¢, przeptyw pienigdzy
1 bankowos$¢, podwyzszy¢ bezpieczenstwo.
W miejscach, w ktorych ksiazka 1 zeszyt jest
rzadkos$cig umozliwiajg zorganizowanie no-
woczesnej edukacji dzieci i dorostych. Ratu-
ja zycie i zdrowie. Dlatego tez s3 z ogromna
atencja traktowane przez ludzi z najubozszych
rejondw S$wiata, terenow dotknietych kleska-
mi zywiolowymi etc. Tam tez najszybciej si¢
dzi$ rozpowszechniajg, niosgc samo dobro. Na

terenach objetych wojng (np. podczas niedaw-

nej arabskiej wiosny ludow) bywaty jedyny-
mi narzgdziami tgczno$ci ze Swiatem i poko-
nywania informacyjnej blokady. Sg idealnie
niezalezne od zasilania, wystarczy niewielkie
1 tanie ogniwo stoneczne, akumulator, dyna-
mo na korbke. Mozna btyskawicznie i tanio
w dowolnym terenie zbudowac sie¢ autono-
micznych stacji retransmisyjnych zasilanych
generatorami paliwowymi lub bateriami sto-
necznymi. W ich nowocze$niejszych wersjach
— smartfonow wyposazonych we wszelkie
mozliwe funkcje informacyjne, komunika-
cyjne, multimedialne, rejestracyjne, czujniki
1 przyrzady pomiarowe z GPS, kompasem
1 zyrokompasem wlacznie — stanowig de fac-
to osobiste centra edukacyjne, komunikacyjne
1 jednocze$nie niezbedniki z kategorii szkoty
przezycia, ktorych nie potrafitaby stworzy¢
wyobraznia tworcow ksigzek 1 filméw science

fiction sprzed niewielu jeszcze lat.

e Tablety (smartfony) nie nadaja si¢ dla
edukacji (tylko do zabawy lub konsump-
cji)

Najczesciej spotykane uzasadnienia ta-
kiego sadu, to zbyt maty ekran, niewygodna
klawiatura 1 trudna obstuga. Przyczyny tego
bardzo powszechnego nieporozumienia s3
bardzo wazne 1 nalezy si¢ nimi zajac¢ blize;.

W rzeczywisto$ci smartfony i tablety
sa najbardziej wszechstronnymi i najbardziej
obiecujacymi srodkami edukacyjnymi w do-
tychczasowej historii. Sg tez niemal idealnie
»przezroczyste technologicznie” (to okresle-
nie oznacza, ze wymagania dotyczace tech-
nicznych umiej¢tnosci ich obstugi sg znikomo
niskie). Wigkszos¢ czynnosci w przypadku
urzadzen z nowoczesnymi, pojemnosciowymi
ekranami dotykowymi jest tak intuicyjna, Ze

odkrywaja je samodzielnie dwuletnie dzieci,
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osoby najstarsze, osoby o roznorakich niepel-
nosprawnosciach, takze umystowych. Dlacze-
go zatem osoby w sile wieku zrazaja si¢ ,,trudna
obstugg” mobilnych urzadzen? Mechanizm jest
bardzo prosty 1 wszyscy mu podlegamy. Znaj-
dujac si¢ w nowej dla nas sytuacji probujemy
sobie radzi¢, dopasowujac do niej jaki§ znany
nam wczesniej schemat. Nam, starszym, tablet
1 smartfon kojarzy si¢ w konteks$cie komuni-
kacji — z telefonem, za§ w konteks$cie edukacji
— z tradycyjnym komputerem. Oto dlaczego lu-
dzie starsi powiadajg komorka stuzy do rozma-
wiania, a ta cala reszta to tylko zbedne gadzety.
Mtodziez natomiast wcale nie nazywa komorki
telefonem; jest to dla nich osobiste, uniwersal-
ne, multimedialne urzadzenie informacyjno-
-komunikacyjno-rozrywkowe, bardzo kreatyw-
nie wykorzystywane do wielu rzeczy, a funkcja
telefonowania jest tylko jedng z wielu, wcale
niekoniecznie najwazniejszg. My powiadamy,
ze tablet to taki przenosny, gadzetowy kom-
puter, po czym zaczynamy si¢ pastwi¢ nad
efektami wlasnego nietrafnego zestawienia.
Ekran za maly (bo mniejszy), klawiatura nie do
uzytku (bo inna), nie ma powaznego oprogra-
mowania (czyli takiego, jakie znamy z duzych
komputerow). W zasadzie do kazdego dobrej
klasy smartfonu lub tabletu mozna przylaczy¢
wielki monitor, zwykta klawiature 1 mysz (co
dobrze $wiadczy o ich uniwersalnosci), jednak
wcale nie o to chodzi, tak naprawde pokazuja
pazur dopiero wtedy, gdy z mozolem uwolni-
my si¢ od wieloletnich nawykow ze $wiata le-
ciwych ,,pecetow” 1 przyjmiemy ich odmien-
ne, jednak fascynujaco proste i intuicyjne idee
obstugi.

Warto sobie uswiadomi¢, ze nasze za-
lozenie tablet to taki komputer, tylko za maty
jest podobnie bolesnie nietrafne, jak np. twier-

dzenie samochod, to taki kon, tylko ze stali.
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Wyobrazmy sobie mistrza jezdzieckiego, kto-
ry wobec wizji zamiany konia na samochdd
marudzi, ze samochod si¢ nie nadaje do po-
drézowania, ze siodlo si¢ zeslizguje z dachu,
ze trudno wepchng¢ owies do baku, ze to
metalowe bydle nie reaguje na wedzidto ani
na tydke, ze mimo poganiania okrzykami
jest wcigz za powolne, wlasciwie jezdzi tylko
z gorki, ale wtedy znow nie chce si¢ zatrzy-
mac. | nie narzekaj teraz drogi czytelniku,
ze epatuje bzdurnymi poréwnaniami, bo tak
wlasnie dzieci widza nasze kompletnie nie-
adekwatne narzekania na tablety 1 smartfony,
kiedy je oceniamy przez pryzmat obstugi po-
przednich generacji sprzetu cyfrowego!

e Nie mozna zaangazowa¢ domowego
sprzetu uczniow w proces edukacyjny —
w imie¢ réownosci (bo nie wszyscy maja do
niego dostep).

W rzeczywistosci dzi$§ komputer znajdu-
jesie wjuzw 19 na 20 gospodarstw (rodzin po-
siadajacych dzieci do lat 15, bo w bezdzietnych
jest drastycznie gorzej). To wyzszy wskaznik,
niz np. procent ucznidow, ktorzy przychodza
do szkoty po $niadaniu lub tych, ktorzy maja
w domu zapewniony ciepty positek. Czy cze-
sto mamy tak komfortowa sytuacje, ze 19 na
20 uczniéw ma w domu zalecang lekture?

Optaty za Internet zaczynaja si¢ dzi$
od kilkunastu ztotych miesi¢cznie, a od roku
kazdy mieszkaniec Polski ma prawo do karty
SIM bezptatnego Internetu mobilnego. Uzy-
wany komputer dobrej klasy mozna otrzymacé
za darmo lub kupi¢ za rownowarto$¢ jednej
trzeciej kosztu kompletu podrecznikéw na
jeden rok szkolny. Zatem trzeba przyjac, ze
komputer i Internet ma praktycznie kazdy, kto
chce go mie¢, zas nielicznych wykluczonych
nalezatoby obja¢ jakas formg pomocy, podob-
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nie jak staramy si¢ to czyni¢ w przypadku in-
nych dysfunkc;ji.

To w szkole dostgp do nowych techno-
logii jest silnie (i stosunkowo coraz silniej)
ograniczony. Ograniczenie dostepu do techno-
logii w domach nie stanowi juz dzi§ w zadnym

stopniu usprawiedliwienia dla zaniechan.

Cyfrowy frankenstein, czyli kazda
epoka ma swoje strachy i swoich
strasznikow

Ksigzkowy Frankenstein zostal zainspi-
rowany odkryciem Galvaniego dotyczacym
wplywu elektryczno$ci na mig$nie. Zapoczat-
kowana wtedy (w XIX wieku) popularnosé¢
roznych wersji frankensteinow przez dtugi
czas zywita si¢ odkryciami Oerstada i Fara-
daya oraz powszechnymi obawami wobec
prob okietznania tajemniczej elektrycznosci.

Pojawienie si¢ samochodow zaowoco-
wato w Wielkiej Brytanii prawem, zgodnie
z ktorym przed samochodem jadacym z pred-
koscig ponizej 4 km/godz. musiat 1$¢ cztowiek
wymachujgcy czerwong flaga. Z pewnoscig byt
to wyraz dbalosci o bezpieczenstwo, jednak na
30 lat praktycznie wykluczyt rozwo; motory-
zacji na Wyspach. Twierdzono tez, ze szerokie
kota samochoddw niszczg drogi, chociaz kopy-
ta konskie byly ewidentnie bardziej szkodliwe.
Dzi§ wiemy, ze w rzeczywisto$ci lobbowaty
za tymi kuriozalnymi przepisami oraz rozpo-
wszechniaty mity srodowiska biznesowe zwig-
zane z kolejnictwem 1 producentami powozow.

Warto sobie z takich mechanizméw zda-
wacé sprawe dzis$, kiedy $lady licznych, mro-
zacych krew w zylach doniesien dotyczacych
komputerdw, Internetu, ebookow itd. prowa-
dza do wydawcow papierowych gazet oraz
podrecznikow.

Technologie i nietechnologie

Aby zrozumie¢ przyczyny, dla ktorych
tzw. technologiom informacyjnym przypisuje-
my ogrom wad albo nieistniejgcych, albo tatwo
usuwalnych, albo nieswoistych (tj. posiadanych
takze przez technologie starsze) warto znac
tezg, ktora Alan Kay sformutowat w 1994 roku:
Za technologie uwazamy to, co narodzito sig po
nas. To dlatego kiedy$ uwazano, ze wynalazek
fortepianu zniszczy muzyke, wczesniej liczne
obawy towarzyszyly epokowemu wynalazko-
wi druku, a jeszcze wczesniej uwazano, Ze no-
towanie wypacza umyst.

My urodziliSmy si¢ po telefonie, ale
przed komorka, smartfonem, tabletem i In-
ternetem. Ale nasi uczniowie urodzili si¢ juz
z tymi wszystkimi wynalazkami i dlatego dla
nich nasz podziat jest sztuczny, nielogiczny
1 niezrozumialy. Wszystkie technologie cyfro-
we 1 analogowe (od gesiego pidra poczynajac)
stanowig dla nich jedno kontinuum, w ktorym
wybieraja swobodnie to, co w danych warun-
kach jest dostepne i sensowne.

Na koniec: dobre rady
na dobry poczatek

Zamiast konkluzji przedstawiam poni-
zej gar$¢ rad (z konieczno$ci bardzo wycin-
kowych). Proponuj¢ sprawdzi¢, ktore z nich
odnoszg si¢ do Ciebie.

Wypisz znane ci wady i zalety kon-
kretnych urzadzen (komérek, smartfo-
now, tabletow) w Kkontekscie zastosowan
edukacyjnych. Nie ograniczaj si¢ do tych
zalet, ktore sam(a) potrafisz wykorzysta¢,
ale wypisz wszystkie Ci znane. Jezeli liczba
wypisanych zalet znacznie przewyzsza liczbe

wad, to wszystko w porzadku. Przejrzyj liste
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1 poszukaj czegos dla siebie. Jezeli przewazaja
wady, to znaczy, ze Twoje uprzedzenia sg bar-
dzo silne. Przejrzyj liste 1 porownaj ja z lista
mitow w niniejszym artykule. Jak wypadlo
poréwnanie? Nie wyrzucaj tej listy, uzupetniaj
ja w miar¢ zdobywania wiedzy i doswiadcze-
nia. Polecam takze lektur¢ poradnikow Mo-
bilna edukacja. M-learning, czyli (r)ewolucja
w nauczaniu i uczeniu sig. Odsylacze znaj-
dziesz pod adresem http://edustyle.pl/mobil-
na-edukacja (pierwsze wydanie jest dostgpne
bezptatnie).

Nie krytykuj nowych technologii dla-
tego, ze uczniowie uzywajq ich czesto nie-
prawidlowo lub malo optymalnie. Wick-
szo$¢ uczniow jest tu pozostawiona samym
sobie, bez fachowej opieki i pomocy doro-
stych, ktoérzy nowe technologie ignoruja, kon-
testujg 1 oskarzajg. To szkota powinna poka-
zywac¢ uczniom dobre praktyki uzytkowania
technologii. Powszechne straszenie i zakazy-
wanie jest przeciwskuteczne. Nie warto si¢ tez
oktamywac, ze szkolne laboratoria wypetniaja
w tym zakresie swoja misj¢: sg tam stacjonar-
ne komputery, ktorych w domach od dawna
nikt juz nie kupuje, a dla odmiany w szkotach
nie ma tabletow 1 smartfonow.

Zaloz, ze nie musisz doscignac i (tym
bardziej) przescignaé uczniéow w ich tech-
nicznych kompetencjach i kreatywnym po-
dejSciu do nowych technologii. Nie stawaj
z nimi w szranki na sil¢, ale tez staraj si¢
nie stroni¢ od najnowszych wynalazkow.
Podziel si¢ z uczniami zadaniami i kompe-
tencjami. Uczcie si¢ od siebie w dzialaniu.
Uczniowie nie majg naszych obcigzen, jednak
ich otwarto$¢ na ,,nowe technologie” (dla nich,
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przypominam, zadne ,,technologie”, tylko na-
turalne $rodowisko) w potaczeniu z naszym
doswiadczeniem 1 wiedzg pozatechniczng —
moze da¢ fascynujaca synergi¢ efektywnej
edukacji bez barier technologicznych. Istnieja
tego przyktady praktyczne.

Nie zabraniaj kategorycznie uzywania
komorek, smartfonow i ogolniej — wlasnego
sprzetu w szkole. Wykorzystaj Swiadomie
domowy sprzet uczniow w ich domowych
zadaniach i projektach. Zamiast Slepych za-
kazow warto wspdlnie opracowa¢ kodeks za-
sad uzywania sprzgtu (i samemu takze si¢ do
niego stosowac). Znakomity przyktad daly
szkoty projektu Szkola 2.0, ktore z sukcesem
opracowaty i wdrozyly takie kodeksy. Kodeks
powinien obejmowac i zasady pozaedukacyj-
nego uzycia telefonow lub SMS-6w w nagtych
przypadkach (sg takie!), ograniczone sytuacje,
kiedy bezwzgledny zakaz uzywania jest rze-
czywiscie uzasadniony, jak tez zasady umoz-
liwiajgce edukacyjne notowanie (foto, wideo,
dzwickowe 1 tekstowe), wykorzystanie czuj-
nikow pomiarowych i specjalistycznego opro-
gramowania komorek 1 smartfonow. Wiedz, ze
niemal cata populacja uczniéw po mistrzowsku
pisze bezwzrokowo na klawiaturze komorek.
To oznacza, ze praktycznie wszyscy uczniowie
regularnie piszg SMS-y na lekcjach - w kiesze-
niach i pod tawkami. Czy tak powszechna fik-
cja na pewno dobrze stuzy edukacji?

% % %

Czy analogowy nauczyciel w cyfrowej
szkole ma racje bytu? Oczywiscie, jednak
starajmy si¢ nie by¢ wytacznie hamulcowymi
rozwoju, mtodziez bardziej niz kiedykolwiek
potrzebuje swiatlych przewodnikow.

Lechostaw Hojnacki jest wyktadowcg w Kolegium Nauczycielskim w Bielsku-Bialej.
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O edukacji polonistycznej

Stanistaw Bortnowski

Jak zacheci€ uczniéw do czytania lektury?

Podzi¢kowania!

Artykut ten dedykuje Polonistkom i Polonistom z Katowic i szerzej — ze Slaska. Na te

peing kontrastow, fascynujaca Ziemig zapraszany bylem najczesciej. Zawsze byto sympa-

tycznie i tlocznie, dlatego na Slask jechatem nie do pracy, ale na odpoczynek. Ktaniam si¢

nisko najaktywniejszej w Polsce nauczycielskiej publicznos$ci.

Motto:

Stanistaw Bortnowski z Krakowa

Najwazniejsze przestanie, ktore warto przyblizy¢ polonistycznej dydaktyce, to zasada szacunku dla odmien-
nosci i roznicy, rozumianej jako uczenie odpowiedzialnosci wobec glosu Innego (tekstu, bohatera, pisarza,
ale i ucznia, kolegi, drugiego cztowieka), ktory powiniec by¢ wystuchany i zastuguje na troske i gotowosc do
zrozumienia. Zasada ta implikuje kolejng: otwarcie na roznorodnosé sposobow czytania, umiejetnosé przyj-
mowania roznych perspektyw ogladu (dzieta, problemu), gotowosc na tworcze zmiany.

Wechodzimy do rezerwatu

Czy pani lubi czyta¢? — zapytala uczen-
nica szkoly podstawowej polonistke. Oczywi-
scie! — odpowiedziata nauczycielka. To pani
zyje w jakims rezerwacie! — ustyszata w for-
mie komentarza.

W rozumieniu dziewczynki rezerwat
to co$ nienaturalnego, zaprzeczenie normal-
nosci, to kraina, w ktérej zyja dziwne osoby
o dziwnych upodobaniach, czyli takie, ktére
jeszcze czytaja ksiagzki. Jedng z takich osobni-
czek odmiennego gatunku pragne na wstepie
artykutu przyblizy¢. Jest nig Ewa Dunaj, ktora
podczas sesji naukowej tak zaczela referat:

Anna Janus-Sitarz?

Jestem nalogowcem — czytam ksigzki
w samolocie, w pociggu, w autobusie, w sa-
mochodzie (na szczescie rzadko bywam kie-
rowcq), a dodatkowo jeszcze — odruchowo
—wszystkie plakaty, tabliczki, odloszenia; czy-
tam w domu. przy stole, w toalecie, w wannie
(ilez ksigzek utopitam), zdarza mi sie czytac
podczas oglgdania telewizji. W czasie rejsu
— kiedy nie pozwolono mi zabra¢ ksigzek na
jacht — przed snem czytatam...zupki w prosz-
ku. Jestem nalogowcem i jestem czytelnikiem
naiwnym, takim, ktory pogrqza sie w lekturze
bez reszty, w autobusie nie wysiada na wlasci-
wym przystanku, na peronie przegapia odjez-

dzajgcy mu sprzed nosa pocigg, nie zasypia,

I Artykut byt opublikowany w czasopi$mie ,,Polski w praktyce” 2012, nr 4. Autor przedstawit jego tezy rowniez na konferen-
cji pt.: Lektury ,, bez gwiazdek” w gimnazjum, ktora odbyta si¢ w RODN ,,WOM” w Katowicach 5 listopada 2012 .
2 S. Janus-Sitarz: Przyjemnosé i odpowiedzialnosé w lekturze. Krakéw 2009, s. 23.
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nim nie doczyta do konca ksigzki lub przy-
najmniej rozdziatu. Nieczytanie jest dla mnie
czyms tak nienormalnym, jak nieoddychanie,
zenuje mnie, gdy ustysze z czyichs ust wyzna-
nie, Ze nie lubi czytac, wydaje mi sig, Ze jest to
rownoznaczne z przyznaniem sig¢ do wstydli-
wej choroby czy uposledzenia®.

Ewa Dunaj moglaby powtorzy¢ za Woj-
ciechem Kuczokiem, ze czytajac uzywa cudzej
madrosci 1 dzigki lekturze moze na wyzszym
poziomie przezywac to, co brala za rzeczy bta-
he. Gdyby jednak fanatyczka lektury odwotata
si¢ do Andrzeja Stasiuka, wowczas poroéwna-
faby literatur¢ jako podniet¢ umystu do cze-
go$ w rodzaju wodki, narkotykéw, erotyzmu,
literatura bowiem ozywia umyst i Swiat, ktory
czasami jest niezadowalajacy.

Tak mowig mieszkancy rezerwatu, ale
poza terenem szczelnie ogrodzonym z na-
pisem Tu si¢ nie wchodzi, tu sie czyta ksigz-
ki znajduja si¢ w przewazajacej wiekszosci
uczniowie. Jak kurczyt si¢ ich rezerwat czy-
telniczy, pokazuja statystyki:

Na poczatku lat siedemdziesiagtych pod-
czas moich przeprowadzonych w Kwidzynie
szerokich badan na pytanie skierowane do
uczniow: Czy zawsze czytasz lekture szkolng?
70,6% odpowiedzialo: Tak. Na pytanie usci-
slajace: Na 10 lektur ile opuszczasz? odpowie-
dzi byty nastepujace: Ani jednej — 48%, Jedng
— dwie — 39%, Trzy — pie¢ — 9%, Ponad 5 —
3,8%. Na pytanie: Czy zamiast czytac lektury
zapoznajesz sie z brykami, streszczeniami itp.
Tak odpowiedziato zaledwie 20,9%?*. Dzi$ nie

moge uwierzy¢ w tamta rzeczywistosc!

O edukacji polonistycznej

W 1995 roku w referacie wygloszonym
na zjezdzie polonistow zestawilem dane ze-
brane przez nauczycieli w kilkunastu szko-
tach Polski potudniowej. 34,7% ucznidow na
ogo6t czytato wszystkie lektury, 23,2% na ogot
czytato tylko krotsze teksty, 32% czytalo tyl-
ko streszczenia, 9,3% nie czytato ani lektur,
ani ksigzek’.

W 1997 roku Grazyna Straus z Bi-
blioteki Narodowej przeprowadzita badania
w | klasie liceow warszawskich, ale pytania
dotyczyly czytelnictwa w osmioletniej szko-
le podstawowej — dzi§ czes¢ uczniéw bylaby
gimnazjalistami. 36% respondentow twierdzi-
to, ze przeczytalo kazdg zadang lekture, 58%
poznato wigkszo$¢ lektur w catosci, pozostali
odpowiadali: nie w calosci, we fragmentach,
nie do konca, a tylko nieliczni(!!!) — nie za-
przqtali nimi sobie glow)?.

W 2007 roku poprositem znajomg po-
lonistke z kilkunastotysigcznego miasta, aby
w [ klasie gimnazjum wsrdd uczniow pocho-
dzacych z réznych szkot przeprowadzita krot-
ki sondaz dotyczacy czytania lektur w szkole
podstawowej. Na 57 ucznidw tylko 10 przy-
znato sie, ze lubi czyta¢ i poznalo wszystkie
tytuty, 7 czytalo z obowigzku, opuszczajac
jednak W pustyni i w puszczy, 40 wyznato
szczerze 1 bez wyrzutdOw sumienia, ze lekture
pomingto i czytac nie lubi’.

W 2009 roku Anna Janus w cytowanej
na wstepie ksigzce opublikowata dane wy-
nikajace z ustalen studentek piszacych prace
licencjackie 1 magisterskie. Oto aktualne za-

kresy nieczytania. Wedle opinii nauczycieli

3 E. Dunaj: Od ,, Poczytaj mi, mamo” do ,, Cala Polska czyta dzieciom (codziennie), czyli jak sprawié, by nie zanikla sztuka

czytania ksigzek”. Maszynopis.

4
5
6
7

S. Bortnowski: Jak zmienic..., s. 76.

S. Bortnowski: Mlodziez a lektury szkolne. Warszawa 1974,s. 110 — 111.
S. Bortnowski: Jak zmieni¢ polonistyke szkolng? Warszawa 2009, s. 75.
G. Straus: Czytanie ksigzek u progu liceum. Warszawa 2002, s. 87.

15



O edukacji polonistycznej

lektury obowigzkowe czyta od 50% do 80%
uczniow, wedlug deklaracji nastolatkéw od
10% do najwyzej 30%. Na hospitowanych w
latach 2005-2008 przez Anng Janus 58 lek-
cjach poswieconych dtuzszym lekturom prze-
czytanie catego utworu deklarowato od 0 do
4 ucznidw, a tylko w klasach pierwszych przy
krotkich tekstach byto lepiej. W klasie 1V
szkoty podstawowej tylko 32% ucznidow pyta-
nych o cztery lektury obowigzkowe w I seme-
strze przyznalo, ze przeczytato wszystkie, na-
tomiast az 57% korzystato z opracowan oraz
z adaptacji filmowe;j®.

Przyczyny masakry

Uzywajac jezyka literackiego w funk-
cji metaforycznej, zaistnialg sytuacj¢ moz-
na okres$li¢ jako dramat: dramat polonistow,
dramat inteligencji, ale 1 dramat kultury na-
rodowe;j, tej, do ktérej moje 1 jeszcze nastep-
ne pokolenie bylo przyzwyczajone. Mtodzi,
mieszkajacy w sieci, internetowi tubylcy oce-
niliby rzecz jednym stowem: mas akr a,
a tej ocenie towarzyszyltby ironiczny lub po-
btazliwy u$mieszek. Przeciez literatura utra-
cifa pierwszenstwo na rzecz innych sposobow
wypowiadania si¢. Masowa kultura, tanczac
z gwiazdami, przycigga inaczej, odwraca
si¢ od pisarzy, wielbigc nie tylko celebry-
tow, piosenkarzy, sportowcoéw, zwyciezcOw
teleturniejow, bohateréw chwili, ale takze
dziennikarzy, aktorow, rezyserow filmowych
1 teatralnych, scenograféw, projektantow kon-
trowersyjnych instalacji muzealnych, uczo-
nych, jesli ocieraja si¢ o Nobla (nawet polskie-
g0). Pisarze stracili moc wieszczenia wolnemu

narodowi zyjacemu w dostepnych na jeden

8 A. Janus-Sitarz: Przyjemnosé..., s. 38 — 39.

przycisk kontynentach. Polonistyka uniwersy-
tecka upada, nikt juz nie zada od starajacych
si¢ dosta¢ na ten kierunek matury z polskie-
g0 na poziomie rozszerzonym, wystarczaja
podstawy.

W doraznym lizaniu tego, co wokot,
w epoce pospiechu, w $wiecie, ktory zyje w
ekstazie informacyjnej 1 podnieca si¢ kazda
bzdura, wypluwajac z siebie news za newsem,
nie ma czasu na skupienie nad ksigzka, na
dtuzsze sam na sam z rzeczywisto$cig obecna
tylko w stowie. Bojkotujacych listy lektur tak
charakteryzuje Lukasz Gotgbieski: To poko-
lenie nowych czytelnikow przyzwyczajonych
do innej struktury zdan, innego uktadu tekstu,
nielinearnego wyktadu, piktogramow, emoti-
konek, tabel, kolorowych wyroznien, do prze-
suwania tekstu z gory na dot, do kopiowania
i kompilowania, swobodnego rozporzgdzania
wiasnosciq intelektualng, do tatwego wyszu-
kiwania informacji. Pokolenie, ktore wiedzy
szuka w Google, a nie w encyklopedii PWN,
ktore nie stucha ptyt, lecz piosenek w forma-
cie MP3, rysuje w Corelu, a zdjecia edytuje
w Photoshopie. Oczywiscie — zdjecia cyfrowe.
Pokolenie, ktore swobodnie przekleja do wia-
snych prac fragmenty cudzych tekstow, ktore
przyzwyczajone jest do natychmiastowej od-
powiedzi, wyskakujgcej po jednym kliknieciu
ikonki ,,szukaj”. Pokolenie przyzwyczajone do
byle jak opracowanych tresci, z premedyta-
cjg tamigce w komunikacji miedzy sobg zasa-
dy ortografii i interpunkcji. Ale jednoczesnie
pokolenie ,,czytaczy” i ,,szperaczy”, pokole-
nie ,,magiczne”, bo wychowane na ,,Harrym
Potterze”, i do bolu racjonalne, bo tatwo znaj-
dujgce odpowiedz na kazde dreczgce pytanie.

Obyte z pornografiq i Zalosnie gonigce za se-
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zonowymi nowinkami — gadzetami, ciuchami,
kolekcjami, komiksami’.

I takich uczniow trzeba bedzie zachgcac
do czytania lektury, czyli jak twierdzit Jan
Btonski — do romansu z tekstem. Czy romans
z elementami zauroczenia ksigzka jest w ogole
mozliwy? Jako poloni§ci musimy wierzy¢, ze
jest, inaczej wyrzekniemy si¢ jednego z naj-
uwazniejszych celow edukacji naszego przed-
miotu: kontaktu z tradycyjng ksiazka 1 ten
kontakt zaposredniczymy przez streszczenia,
opracowania brykowe, adaptacje filmowe,
prezentacje internetowe oraz inne Sposoby
upigkszania lekcji opartych na skroconym do

minimum, gléwnie obrazkowym przekazie.

Pierwsza rada:
Zaczaé od glosnego czytania

Pisatem juz o tym w czasopi$mie ,,Pol-
ski w Praktyce”. Mamy do czynienia z wielo-
ma uczniami, ktdrzy nie opanowali techniki
czytania. Porownawcze, mi¢dzynarodowe
badania skupiajg si¢ na tak zwanym czytaniu
ze zrozumieniem, ukryta jest natomiast nie-
moc techniczna glo$nego odtwarzania tekstu.
W krakowskim ,,Dzienniku Polskim” natra-
fiam na artykul pod groznym tytulem: Wtor-
ny analfanetyzm gimnazjalistow. Problem jest
miedzynarodowy, dotyczy szacunkowo 15%
populacji tak w Czechach, Luksemburgu czy
Austrii, jak w innych krajach Europy. UNE-
SCO powotato nawet specjalng grupe, ktora
ma si¢ zaja¢ degradacja umystowg mtodych
z naszego kontynentu.

Autorka artykutu, AnnaKolet-Iciek, cytu-
je nauczycielke matematyki, a jej stwierdzenia

dla polonistéw brzmig — niestety — swojsko:

O edukacji polonistycznej

Uczniowie czytajq coraz gorzej, duka-
Jja, przekrecajq wyrazy i nie rozumiejg tego,
co przeczytali. To oczywiscie bardzo utrudnia
im nauke, bo jak rozwigzac zadanie z trescig,
Jjesli nie rozumie sig jego tresci?

Dlatego najczesciej lekcja matematyki w
Jjej klasie wyglgda tak, ze najpierw tres¢ zada-
nia czyta uczen, potem odczytuje jg nauczy-
ciel, a nastgpnie jest ona omawiana — dodaje
dziennikarka'’.

Wnhiosek: polonisci, przejmujac edukacyj-
na pateczke od nauczycieli wczesnoszkolnego
etapu, muszg az po liceum sprawdzac bieglos¢
czytania i to czytanie w najrozmaitszy sposob
doskonali¢. Mozliwosci sg wielkie, wystarczy
otworzy¢ dowolng ksigzke zajmujaca si¢ czyta-
niem 1 recytacjg. Kram, Cofalik, Mikuta — cy-
tuje z przesztosci, a przeciez dzis sg rézne pod-
reczniki uczace starannego 1 dla przeciwwagi
takze szybkiego czytania: zamiast 200 stéw na
minute co najmniej 500 i duzo, duzo wigce;j. Za-
sada: czytajqgc glosno, nigdy nie czytamy byle
jak — winna na lekcjach polskiego bezwzgled-
nie obowigzywac. Recytacje (w dobie testow
czasami juz w starszych klasach szkoty pod-
stawowej wstydliwie nieobecne), inscenizacje,
konkursy na pigkne 1 madre czytanie, lekcje
z doktadng obserwacja nagran aktorskich, na-
sladownictwo radiowych 1 telewizyjnych pre-
zenterow, ktorzy przeciez starannie czytajg — to
wszystko powinno by¢ chlebem powszednim
szkolnej polonistyki.

Niezwykle pomocne w motywowa-
niu do czytania mogg by¢ programy pod-
porzadkowane akcji Czytajgce szkoly. One
przywracaja utraconqg zdolnos¢ stuchania
(Janus), ucza szacunku dla slowa, rozwija-
ja wyobraznie, przecza pospiechowi (po-

* L. Golebiewski: Smieré¢ ksigzki. No future book. Warszawa 2008, s. 15 — 16.
10°A. Kolet-Iciek: Wtorny analfabetyzm gimnazjalistow. ,,Dziennik Polski” z 29 listopada 2001, dodatek ,,Praca”.
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trzebny, ale nie w kontakcie z literaturg),
bogaca stownictwo, skupiaja rozkojarzong
w nowej cywilizacji uwagg na pomijanych
szczegotach.

Nie wolno Igkac si¢ czytania i nie wolno
sie go wstydzié. Jesli w publicznych miejscach
organizuje si¢ glosne i1 powszechne czytanie
wierszy Mitosza, Szymborskiej, Pana Tade-
usza, a nawet Biblii (Poznan), to takie akcje
warto przenie$¢ do szkoty lub do danej klasy.
Glosne czytanie musi by¢ pod ochrong po to
takze, by zachg¢ca¢ do czytania w ogole, by
pokocha¢ ksigzki i1 by wiedzie¢, ze kazdy wy-
ksztatcony cztowiek czyta!

Rada druga: Rozpoznaé rozmiary
nieczytania i wyspy czytelnicze

Gdy pisatem Mtodziez a lektury szkol-
ne, gtosne byty teorie Wojciecha Pasterniaka,
ujete podzniej w ksigzce Przygotowanie do
odbioru dziela literackiego. Pasterniak pisat
migdzy innymi o koniecznos$ci rozpoznania
sytuacji dydaktycznej, czyli zorientowania
sig, co uczniowie czytaja i co sadza o danej
lekturze, nie znajac jej jeszcze: Przedczytelni-
cze wiadomosci o lekturze i autorze docierajg
do uczniow nieformalnymi kanatami infor-
macji. Pochodzg one ze Zrodetl bardzo czesto
— W opinii uczniow — wysoce wiarygodnych.
Wiarygodne zrodto odgrywa decydujgcg role
w zaakceptowaniu i przejeciu okreslonych in-
formacji. Dlatego przedczytelnicze wiadomo-
sci uczniow o lekturze i autorze majg ogromne
znaczenie dla przebiegu pracy nad dzietem li-
terackim. Sq one bowiem najczesciej poznaw-
czym komponentem okreslonej postawy wobec

dziela literackiego"'.

Dzi$§ przedczytelnicze informacje o pi-
sarzu czy lekturze wzmogly si¢ jeszcze dzigki
telewizji, Internetowi, adapcjom filmowym,
komiksom, obchodzonym rocznicom nagta-
$nianym przez media. Pomys$lmy tylko: ile
razy uczen gimnazjum styszal o Romeo 1 Ju-
li1, czg$¢ byta pod balkonem w Weronie, czes$¢
przegladata jaki§ komiks, niektorzy obejrze-
li film Luhrmanna lub Maddena (Zakochany
Szekspir), jeszcze inni byli w teatrze lub nawet
na balecie Prokofiewa, do wszystkich tez do-
cieraly reklamy nawigzujace do imion boha-
terow. Ba, Romeo zyje w jezyku potocznym
jako symbol kogo$ romantycznie i szlachetnie
zakochanego.

Ale w szkole utrwala si¢ takze mit zlej
lektury 1 pod tym wzgledem nic a nic si¢ od
lat szes¢dziesigtych czy siedemdziesigtych
nie zmienito, wigc moéglbym przedrukowac
z ksigzki o stosunku uczniéw do lektury sto-
wa klucze: zniecheca, bo musze, arcygtupi
obowiqzek, panszczyzna, mlocka, archaiczne,
niezyciowe bzdury. Mogtbym takze przejs¢ do
opisOW stanow emocjonalnych podczas czyta-
nia (z tagodniejszych nuda, sennosc), a potem
skupi¢ si¢ na potajankach wobec pisarzy, co
polonistom znajacym szkolne realia oszczedzg.

Na czym rozpoznawanie przedlektu-
rowych skojarzen miatoby polegaé? Trzeba
kazdy nowy etap edukacji poswigcic¢ szczerej
rozmowie o czytaniu i nieczytaniu lektur w
klasach [ -III, IV — VI, w gimnazjum. Pomo6z-
my uczniom wyznac¢ prawde bez lukru, wyzlo-
$ci¢ si¢ na autora, zdenerwowac, pokioci¢ w
ataku na znienawidzong ksigzke lub w obronie
ukochanego tytutu (przeciez sg takie), a nawet
zacheci¢ do powrotu do czytelniczej przygody.
To moglyby by¢ i anonimowe ankiety, jak tez

1"W. Pasterniak: Przygotowanie do odbioru dziela literackiego. Wroctaw 1977, s. 93.
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okragty stol nasladujacy w formie konkretny
program telewizyjny z udzialem politykow (ci
si¢ zawsze ktoca, a w dyskus;ji klasowej o to
bedzie chodzi¢). Taka wolng trybung mogt-
by poprowadzi¢ z wybranymi dyskutantami
uczen, reszta klasy z prowadzacym lekcje by-
taby $wiadkami sporu.

Mozna takze poprosi¢ o napisanie tekstu
(forma dowolna) na tematy, ktore uwzgled-
natyby takze czytelnicze upodobania wiasne
uczniow:

e Moja najgorsza lektura!

Ksigzka, ktorg odrzucitem!

Bronig kilku lektur, warto je poznac!

Oprowadzam po mojej bibliotece domo-

wej.

e W ksiegarni: co kupi¢, co przekartkowac,
co pomingc¢?

e Moje spotkanie z e-bookiem.

e Czytam ksigzki (wiersze) w Internecie, jest
fajnie!

e Pisze blog o lekturach. Przekazuje go zna-
jomym!

Na takich lekcjach warto odwotac¢ si¢ do
internetowych recenz;ji ksigzek. Z referatu wy-
gloszonego w 2011 roku podczas ,,szkoty dy-
daktykéw” organizowanej przez Uniwersytet
Pedagogiczny w Krakowie dowiedzialem sig,
ze juz uczniowie szkoty podstawowej prowa-
dza blogi o ksigzkach, gorliwie je czytaja i re-
klamuja. Procz blogéw spontanicznych sg tez
te zamawiane przez wydawnictwa 1 do nich
takze warto siegna¢. Kiedys polonisci kazali
prowadzi¢ uczniom Dzienniczki lektury, dzi$
ta forma, potaczona czgsto z reklama, funk-
cjonuje w Internecie, wiec tylko przyblizaé
1 nasladowac. To samo dotyczy ksigzek do stu-
chania — wybranego przez uczniow fragmentu
nagran warto postuchaé, bo to jest przeciez

»Czytajaca szkota”.

O edukacji polonistycznej

Sumujac: lekcje rozpoznawcze procz
diagnozy dotyczacej czytelnictwa konkret-
nej grupy ucznidow winny takze tagodzi¢ mit
o ztej lekturze, broni¢ ksigzki, wskazywac,
ze istnieje ona w Internecie, oswaja¢ z best-
sellerami danej klasy. Takie lekcje oznaczaja,
ze polonista wobec czytania ksigzek przestaje
by¢ bierny, odrzuca ,,metod¢ przerwania” (Ja-
nus), czyli niewiedze o faktach dotyczacych
nieczytania, chce prowadzi¢ dialog z klasa
i nie lekcewazy nawet barbarzynskich przeko-
nan czytelniczych. Takie lekcje wychodza tez
naprzeciw stechnicyzowanej wspotczesnosci,
w ktorej ksigzka zaczyna inaczej istnie¢. Nie
zapominajmy réwniez o wspotpracy z biblio-
teka szkolng i zaprowadzmy tam uczniow, bo
dotknigcie ksigzki moze wyzwoli¢ zaintereso-

wanie nia.

Rada trzecia: Podpisaé¢ z klasg
umowe czytelnicza

Najpierw jednak o wyborze lektury. Ob-
serwowatem, ze cz¢sto na pierwszej lekceji po-
lonista w dobrej wierze dyktuje spis lektur,
a klasa bezmyslnie wpisuje tytuty do zeszytu,
potgtosno je komentujac, czego uczacy stara
si¢ nie stysze¢. Jest to sytuacja antywycho-
wawcza, potwierdza bariery migdzy stronami
i ryjnuje jakiekolwiek porozumienie. Juz na
wstepie pojawia si¢ wrogosc.

Uwazam, ze tak w szkole podstawowe;,
gdzie wszystkie tytuly sa na liscie fakultatyw-
nej, jak na wyzszych poziomach, gdzie poja-
wiaja si¢ utwory oznaczone gwiazdka, trzeba
konsultowa¢ si¢ z klasg 1 stucha¢ jej glosu.
Tego wymaga podstawa programowa, ale po-
minmy dokument — wazny jest sposob gry
z klasg. Uczniowie oczywiscie co$ o tej czy

innej lekturze styszeli, kilka os6b na pewno
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moze wyrazi¢ swoje stanowisko, wzbogaci¢
pole wyboru. Jesli uczniowska strona mil-
czy, niech nauczyciel przedstawi argumenty
za taka, a nie inng decyzja. Dopuszczatbym
nawet mozliwo$¢ gtosowania na lekcji z tema-
tem: Wybieramy lektury z programu, propo-
nujemy wiasne.

Komentujac opinie uczniow o lekturach,
Grazyna Straus zwracata uwage na popular-
no$¢ w klasach 7 1 8 takich tytutow, jak My
dzieci z dworca ZOO czy Pamietnik narko-
manki. Sg to — zdaniem uczniéw — lektury no-
woczesne, mowigce o otaczajgcych nas pro-
blemach, a nie XIX-wieczne czy tez starsze,
poniewaz uczq Zy¢ i walczy¢ z rzeczywisto-
scig, okrutng rzeczywistoscig". OczywiScie
pelna aktualizacja listy lektur, podporzad-
kowanie jej wyltacznie problematyce wycho-
wawcze] lub modzie na ,,tytuty chwili”, bylo-
by bledem. Wybor musi by¢ zrownowazony,
niech uwzglednia zaréwno nauczycielskie
kompetencje, jak 1 upodobania mtodych, po-
wage i czytelniczy relaks, czyli jak chce Anna
Janus — przyjemnos$¢ i odpowiedzialnos¢.

Teraz pora na umowe spoteczna, czyli
ustalenie regut postgpowania. Proponuje je
nauczyciel, koryguja uczniowie; dialog powi-
nien by¢ szczery 1 zmierzajacy do kompromi-
su. Trzeba uwzgledni¢ takie kwestie, jak kary
za nieprzeczytanie lektur wspdlnie wybra-
nych, status brykow (czy wolno je trzymac
na fawce? kiedy mozna si¢ nimi postuzy¢ i w
jakim celu? czy wolno z nich cytowac?), za-
sady przynoszenia ksigzek 1 ich obecnos$ci na
tawce podczas omawiania lektury (tego wy-
magatbym z calg stanowczos$cig), stosunek do
adaptacji filmowych (dopuszczatbym w nie-

12 G. Straus: Czytanie..., s. 99.

ktorych wypadkach wariant ,,zamiast™ itp.)
Cel tego, co proponuj¢ i co jest zgodne z prak-
seologia, jest oczywisty: zakreslenie obowigz-
kow uczniowskich i zarazem danie im pew-
nej swobody. Przyjete zasady niech wybrani
uczniowie spiszg — ewentualnie w formie sty-
lizowanej na umowg, jakg si¢ zawiera np. przy
wyjezdzie na wycieczke zagraniczna.

Jesli reguly gry sg nieustalone, dziataja
od przypadku do przypadku, podlegaja na-
strojom — wOwczas nie ma mowy o jasnosci
obowigzkow 1 praw. Regulamin szkolny jest
przyktadem aktu prawnego, na ktory to akt
strona uczniowska a rzadziej nauczycielska
si¢ powotuja. Dlaczego nie stworzy¢ klasowe-
go statusu pracy z dtuzsza lektura? Dla mnie
to pytanie retoryczne — jasnos¢ w demokracji
tagodzi konflikty i pozwala zrownowazy¢ roz-

chwiane pojgcie wolnosci.

Rada czwarta: Przygotowywacé
do odbioru lektury

Juz na poczatku lat siedemdziesigtych
Maria Swobodowa w Metodyce dla klas V —
VIII zwracala uwage na niedowlad pracy
z lekturg: ,, Przeczytajcie w domu to i to, be-
dziemy wtedy i wtedy omawiali w klasie” — to
bardzo powszechny sposob zadawania lektury
do domu. Bez ukierunkowania, ukazania celu,
bez zainteresowania utworem, bez uprzedze-
nia o trudnosciach, bez przygotowania prak-
tycznego, z dnia na dzien. Zadawana lektura
staje si¢ zmorq uczniow i domownikow".

Umyslnie siggam do przesztosci dydak-
tycznej, dla mlodych polonistow traktowane;
czesto z dystansem 1 wyzszo$cig, aby posta-

13 M. Swobodowa: Lektura. W: Metodyka nauczania jezyka polskiego w klasach V — VIII szkoly podstawowej. Pod red. M.

Pecherskiego. Warszawa 1970, s. 107.
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wi¢ pytanie, jak wiele si¢ od tej chwili zmie-
nito 1 czy naprawd¢ zmienito? Ilu nauczycieli
zadawanie 1 egzekwowanie lektury traktuje
jako organizacj¢ i jako proces, dwa bardzo
wazne dla wspomnianego juz Pasterniaka
okreslenia? Chce on uwolni¢ prace z kanonem
od przypadkowosci i chaosu na rzecz koncep-
cji przemyslanej 1 podporzadkowanej kilku
fazom. Wazne oczywiscie jest przygotowanie
posrednie do odbioru dzieta literackiego, row-
noznaczne z sumg doswiadczen czytelniczych
1 0gblng kulturg czy systemem warto$ci. Ale
takie przygotowanie szczegdlnie dzi§ w dobie
pauperyzacji i prymitywizmu wielu mediow
z telewizja taknaca tatwej rozrywki na czele
nie wystarcza. Gust inteligenta pogorszyt si¢
1to znacznie w ostatnim ¢wieréwieczu, trzeba
wiec to zastrzezenie wpisa¢ w strategi¢ polo-
nistyczng.

Wskazoéwka metodyczna brzmiataby tak:
nalezy przeznacza¢ osobne lekcje lub osobne
chwile nie tylko na rozpoznawanie sytuacji
lekturowej w klasie, ale takze na przygoto-
wywanie do odbioru danej lektury. Pasterniak
wyroznia cztery rodzaje przygotowan: mery-
toryczne, motywacyjne, problemowe i spraw-
nosciowe. Tak naprawde taczg si¢ one ze soba,
wiec trudno je rozgraniczac.

O przygotowaniu merytorycznym czy-
tamy, ze jest ono podstawowym warunkiem
zrozumienia tekstu, przeciwdziata tez ulega-
niu btednym opiniom, ktére blokujg doptyw
pozadanych informacji. Z kolei przygotowa-
nie motywacyjne powinno wywotywac cie-
kawos$¢ poznania utworu, apelowa¢ do am-
bicji, czasami zawstydza¢. Trzeba by takze
wywola¢ u ucznidow che¢ zrobienia czegos
w zwiazku z lektura, czyli wyznaczy¢ jakies
zadania, postawi¢ problem wiasnie dlatego,

ze brak problemu jest najczgsciej przyczyna

O edukacji polonistycznej

nudy. Przygotowanie sprawnos$ciowe wreszcie
to konkretne wskazdéwki, jak czyta¢ w ogole
1jak czyta¢ dany utwor.

Propozycje Pasterniaka sg rozsadne pod
warunkiem, ze nie bedzie si¢ ich traktowac
rygorystycznie, czyli ,,zawsze”, bez wzgledu
na specyfike klasy 1 rodzaj lektury czy wiek
uczniow. Podaj¢ kilka przykladow dotycza-
cych wyjasnien merytorycznych i motywacji,
pozostate w nastepnym punkcie.

e Uczniowie niewiele wiedza poza sloganami
o Krzyzakach i1 bitwie pod Grunwaldem,
o najezdzie szwedzkim, o drugiej wojnie
swiatowej, o dywizjonie 303 walczacym w
obronie Anglii, o powstaniu warszawskim,
o Holocauscie, ale takze o Afryce w XIX
wieku czy wspotczesnej. Historia najcze-
Sciej nie wyprzedza jezyka polskiego, a jesli
nawet dzieje si¢ odwrotnie, to zawodzi pa-
mig¢ uczniowska, ponadto lektura wymaga
innych, bardziej szczegdétowych przyblizen
anizeli lekcje z pokrewnego przedmiotu.
Trzeba wigc uczniéw zainteresowaé fak-
tografig, sprostowac uproszczenia, czasami
wywotac szok przeciwstawiajgc si¢ mitom
1 zapoczatkowaé dyskusje historyczng my-
Sla, ze jej dalszym ciaggiem stang si¢ lekcje
z lektury. Jak to zrobi¢? Najprosciej w for-
mie pogadanki wstepnej nauczyciela, ale
znacznie lepiej przez internetowa prezen-
tacje uczniowska zatytutowang np. Obrona
Czestochowy: prawda czy mit?; Kto wal-
czyt pod Grunwaldem; Dawne rycerstwo
— czy naprawde kierowato si¢ honorem?;
Kamienie na szaniec — miejsca akcji, bo-
haterowie; W muzeach Holocaustu. To, co
zazwyczaj na lekcjach literatury bywa kon-
tekstem, moze a czasami powinno pojawic
si¢ wezesniej. Ale wolno nam p6js¢ w am-

bitnych rozwigzaniach jeszcze dalej, czyli
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zorganizowa¢ panel dyskusyjny migdzy
uczniami — ekspertami lub minisesj¢ na-
ukowa w klasie (referaty do 10 min). Taki
pomyst taczy si¢ z metoda pracy znang w
Polsce od dawna, teraz pod wptywem teo-
rii ptynacych z Europy lub USA nazwana
projektem 1 jak najstuszniej propagowang.
Najprosciej mozna rozumie¢ projekt tak:
wyznaczona grupa uczniow ma w pewnym
czasie przygotowac i zaprezentowaé kon-
kretne dziatania zwigzane z lektura. A gdy-
by ogtlosi¢ przetarg na najciekawsza rekla-
me¢ lektury 1 rozstrzygna¢ go publicznie,
z nagrodami?

Trudniej wprowadzi¢ ucznidow w nieznang
im konwencje¢ literacka lub przyblizy¢ ga-
tunek. Proponuje: czytamy w klasie glosno
opowiadanie Stawomira Mrozka. Definiuje-
my pojecie groteski i zadajemy do przeczy-
tania kolejne opowiadanie. To samo mozna
zrobi¢ z legenda, basnia, literaturg science-
-fiction lub literaturag fantasy. To znow za-
danie dla uczniow, ktorzy kochaja Tolkie-
na, Sapkowskiego, Le Guin 1 Rowling. Nie
wahatbym si¢ poszerzy¢ ten krag o krymi-
naty (sa w spisie lektur), a nawet o horrory.
Temat przedlekturowej lekcji (prowadza ja
uczniowie-znawcy dla uczniow niewtajem-
niczonych): Jak napisac kryminat?

Przed lekturg II czg$ci Dziadow pozng je-
sienig poszedtbym z klasg na cmentarz, po-
stawilbym nieoczekiwanie na kilku grobach
przygotowane wczesniej miseczki z jedze-
niem, poprosit grup¢ o zaimprowizowane
opowiadania na temat domniemanych win
nieznanego nieboszczyka z uwzglednie-
niem zlych uczynkow, tego gdzie przebywa
1 na czym polega jego kara. To samo mozna

4 J. Janus-Sitarz: Przyjemnosé,..., s. 298.

zrealizowa¢ — chyba z mniejszym efektem
— ,,sprowadzajac” do ciemnej klasy cmen-
tarz z Internetu lub z wybranego filmu. Do-
piero po takiej probie motywacji uczniowie
powinni przeczytac tekst Mickiewicza, ale
i tak decydowatbym si¢ na glosne jego czy-
tanie w klasie. Czytanie, bo inscenizacja to

dodatkowy pomyst.

Rada pigta: Przeksztalcié lekcje
literatury

Anna Janus wspiera dekonstrukcje, ja
wspieram lekcyjne szalenstwo, mniej podpo-
rzadkowane cigglym reinterpretacjom teorii
literatury, wiecej — polonistycznej wyobrazni.

Dekonstrukcja powiada: nie boj si¢ czy-
tac¢ po swojemu, nie czytaj w strachu, zZe ktos
zarzuci ci nieznajomos¢ zasad interpretacyi.
To ty tworzysz swoje indywidualne zasady na
uzytek czytania tego jednego wyjgtkowego tek-
stu i jestes odpowiedzialny tylko wobec tych
swoich zasad. Nie czytaj ,,oczami innych”, nie
poddawaj sie presji kontroli tych, ktorzy uwa-
zajg, ze znajq sens oczywisty, jednoznaczny.
Twoj szacunek wobec tekstu wymaga, Zebys
mu odpowiedzial indywidualnie™.

Nie bede dyskutowal z tym skrajnym
wskazaniem, ale go sparafrazuj¢. Metodyka po-
wiada: nie bgj si¢ prowadzi¢ lekcji po swojemu,
nie prowadz jej w strachu, ze famiesz Swigte
zasady normalnej lekcji. To ty tworzysz swoje
indywidualne zasady po to, by skutecznie za-
checi¢ do czytania lektury, bo stereotypowa,
powtarzalna lekcja niszczy lekture. Twoj sza-
cunek wobec zbuntowanych przeciw lekturze
stuchaczy wymaga, abys$ ich nie nudzil, a takze
aby$ uczynit ich wspottworcami lekcji.
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Nie bed¢ wiec polemizowaé z zamiesz-
czonym na wstepie sagdem — niebezpiecznym,
gdyby obowigzywat wszystkich 1 negowat
kazda normalnos¢. Wychodze z zatozenia, ze
zazwyczaj jesteSmy przeci¢tni, ale nie moze-
my by¢ przecietni zawsze. Moj dekonstrukcyj-
ny przepis to propozycja dla nowatoréw, kto-
rzy nie zawsze 0siagaja sukces. Widze jednak
Scisty zwigzek miedzy innowacyjnoscia lekcji
a czytaniem. Pomystowa lekcja nie odstrecza
od literatury, a ksigzke pozwala zobaczy¢ ina-
czej. Zreszta nie sa to pomysty tylko moje,
niektore byly znane w juz w latach migdzy-
wojennych (sad literacki), inne znalez¢ mozna
w ksigzkach, podrgcznikach szkolnych, na fa-
mach czasopism metodycznych, ze wspomne
»Polski w Praktyce” czy kielecki ,,Jezyk Pol-
ski”. Uwazam, ze poloni$ci sg niezwykle kre-
atywni 1 nie ustepuja, a moze przewyzszaja
autoréw modnych w Europie, tylko ze ich nikt
nie potrafit wylansowac.

W dobie formy pojemnej, gdy gatunki
wypowiedzi traca swa ostros¢, gdy plastyka
faczy si¢ ze stowem, a stowo z obrazem, obraz
za$ z muzyka, powstaja widowiska — hybry-
dy. Jezyk jednej sztuki zaczyna stuzy¢ inne;.
Niech nauczyciele jezyka polskiego z tej suge-
stii skorzystajg. Oto skrotowy indeks pomy-
stow, ktore muszg si¢ dzigki nieskrepowanej
inwencji uczacych rozwingc.

e [Lckcja — proba teatralna i casting. Lektury
jeszcze nikt nie zna. Siedzimy w kole, czy-
tamy ,,na brudno” wybrane sceny, mowimy,
jak moze interpretowac swoja role bohater
czy bohaterka. Ogloszamy casting — roz-
strzygniecie za tydzien na pierwszych zaje-
ciach, np. z Zemsty. Dla umiejacych rysowac
konkurs dotyczacy scenografii (juz przygo-
towaliSmy filmowa adaptacje Wajdy, korzy-
stajac z nadestanej do szkoty filmoteki.)

O edukacji polonistycznej

Lekcja organizujgca prac¢ nad adaptacja
filmowa wybranej, niesfilmowanej lektury.
Trzeba ja przeczytac, a wybrani uczniowie
wcielg si¢ w role autorow scenariusza, rezy-
serow, operatoréw, scenografow. Pomystow
moze by¢ wiele lacznie z napisaniem sce-
nopisu wybranej, waznej sceny.

Lekcja wyznaczajaca role dla uczestnikow
dramy. Zamiast charakteryzowac postac,
wyznaczone osoby wcielg si¢ w bohate-
réw 1 przedstawig swoje racje, klasa bedzie
z nimi dyskutowac.

Lekcja — sad literacki. Swiadkowie (ich naj-
czesciej si¢ pomija w fazie przygotowaw-
czej), prokurator, obronca, sedziowie. Akt
oskarzenia trzeba bedzie napisa¢ i przed-
stawi¢ stronom.

Lekcja — sledztwo dziennikarskie w formie
reportazu. Dziennikarze zbieraja materiat,
czyli uwaznie czytaja ksigzke, by napisac
reportaz. Sami ustalajg jego temat. Repor-
taz moze dotyczy¢ np. porwania Danusi,
ale 1 bitwy pod Grunwaldem.

Lekcja zapowiadajaca zredagowanie ga-
zetki szkolnej. Uszczegdlowiony projekt
w moich Warsztatach dziennikarskich.
Lekcja — panel dyskusyjny damsko-mg-
ski. Ania z Zielonego Wzgorza lub Chiopcy
z Placu Broni. Dyskutanci bedg si¢ kiocic,
czy to lektury tylko dla dziewczat, czy tyl-
ko dla chtopcow.

Lekcja — karta uczu¢ bohaterki (bohatera).
Trzeba bedzie wedtug ustalonego wzoru
wpisac do karty spostrzezenia jako wnioski
Z rozmowy z nig lub z nim.

Lekcja — komputerowy diagram intrygi, np.
w Zemscie, Romeo i Julii. Przedstawia spe-
cjalisci — informatycy.

e [ckcja — sto pytan do pisarza.

e Lckcja — prowokacja. Ta lektura jest naj-
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gorsza, bedziemy sie nad nig znecac. Zarzuty
trzeba bedzie potwierdzi¢, odwotujac sie do
tekstu.

Jakie zasady rzadza moim mys$leniem,
fatwo si¢ domysle¢. Chce wciagnac przy-
najmniej czg$¢ ucznidow do pracy nad lek-
tura, pracy dla nich raczej atrakcyjnej, gdyz
w wielu wypadkach nowej w rygorystycznej
(to bardzo wazne) formie. Bedzie to praca

tak w grupach, jak indywidualna, polaczona

czesto z zadaniem pisemnym w okreslonym
ksztalcie. Nie licz¢ na stuprocentowe przeczy-
tanie przez wszystkich lektury, bardziej na
emocje, na wyzwolenie motywacji do pozna-
nia ksigzki, na dobre wrazenie z lekcji. Cza-
sami bedzie to praca z fragmentami powiesci,
bardzo doktadna. Jezeli zakladamy, ze peiny
sukces lekturowy nie jest mozliwy, to taka
koncepcja zaje¢ wiecej pozytywow wnosi, niz

rozmowa o nieprzeczytanej lekturze.

Dr Stanistaw Bortnowski jest emerytowanym nauczycielem akademickim Uniwersytetu Jagiellonskiego

oraz autorem wielu podrecznikow i opracowan metodycznych dla nauczycieli jezyka polskiego.

Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2012/2013

Kursy doskonalqce:

* Nowe media w pracy nauczyciela humanisty

* Praca metodq projektu w edukacji humanistycznej

Kontakt: Iwona Kruszewska-Stoty, tel. (32) 203 66 40, e-mail: ika@wombkat.edu.pl

Szkolenia dla rad pedagogicznych:

o Jak mowié, Zeby dzieci si¢ uczyly w domu i w szkole — czyli sztuka skutecznej

komunikacji

o Jak mowi¢ do nastolatkow, Zeby nas stuchaly? Jak stuchaé, Zeby z nami
rozmawialy — czyli o skutecznej komunikacji

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel.: (32) 259 98 35, w. 217, e-mail: rsk@womkat.edu.pl

* Nauka przyjemnosciq — praktyczne wykorzystanie metod aktywizujgcych

na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych

* Nauczanie 7 pasjq. Jak zachowaé entuzjazm i zaangaZowanie w pracy

Kontakt: dr Pawel Matyszkiewicz, tel.: (32) 258 38 01, e-mail: pm@womkat.edu.pl

» Projekt edukacyjny w praktyce. Przygotowanie i realizacja projektu zespolo-

wego

Kontakt: Anna Czarlinska-Wezyk, tel.: (32) 203 59 67 w. 223, kom. 507 054 543

e-mail: aczarli@womkat.edu.pl
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Krzysztof Bednarek
Danvuta Elsner

O ewaluacji wewnetrznej

Ewadluacjo wewnetrzna jako przedmiot badania.
Zaproszenie do lektury raportu

Nasze badania na temat postrzegania
ewaluacji wewngtrznej przez Srodowi-

ska edukacyjne zostaly przeprowadzone w
ramach Programu Wzmocnienia Efektywno-
$ci Nadzoru Pedagogicznego i Oceny Jakos$ci
Pracy Szkoty — Etap 2, realizowanego przez
Osrodek Rozwoju Edukacji w partnerstwie
z Uniwersytetem Jagiellonskim w ramach III
Priorytetu Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki, Dziatanie 3.1., wspotfinansowanego
przez Europejski Fundusz Spoteczny.
Badania prowadzono od listopada 2011 r.
do marca 2012 r. Prezentacja 1 przedyskuto-
wanie wynikoéw nastapito podczas konferencji
pt. Jakos¢ edukacji i/czy jakos¢ ewaluacji, ktéra
odbyta si¢ w Krakowie w dniach od 30 marca
do 2 kwietnia 2012 r. W materialach pokonfe-
rencyjnych opublikowanych na stronie interne-
towej programu mozna przeczytac pelng wersje
doniesienia z przeprowadzonego badania'.
Kiedy rozpoczynalismy prace, uptywat
wlasnie dwuletni okres wdrazania postano-
wien Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej w sprawie nadzoru pedagogicznego*
w zakresie ewaluacji wewnetrznej. Zar6wno
wtedy, jak i obecnie, da si¢ tatwo zauwazyc

znaczne rozproszenie informacji na ten temat.

Utrudnia to odpowiedz na pytanie, jak ewalu-
acja wewngtrzna jest realizowana w szkotach,
przedszkolach oraz placowkach o§wiatowych.
A w konsekwencji, jak powinna by¢ przepro-
wadzana, dlaczego nie jest tak wykonywana
jak by¢ powinna 1 w konfcu, co zrobi¢, aby
udoskonali¢ stan istniejacy.

Dodatkowo komplikuje sytuacje fakt,
ze przepisy prawne dotyczace ewaluacji we-
wnetrznej w poréwnaniu z objetoscig catego
rozporzadzenia o nadzorze pedagogicznym sg
nader skagpe. Stwarza to mozliwo$¢ zarowno
ograniczania si¢ do ich przestrzegania, jak i do
korzystania z daleko idacej swobody prawne;.
Brakuje jednak rozeznania, w jakim kierunku
poszty szkoty.

Tymczasem doskonalenie praktyki, a w
konsekwencji i regulacji prawnych w zakresie
ewaluacji wewnetrznej wymaga wiedzy, jak
jest ona postrzegana przez $rodowiska edu-
kacyjne i realizowana przez adresatow wspo-
mnianego rozporzadzenia.

Przystepujac do badan, postawiliSmy
sobie trzy cele:

e Zgromadzenie informacji, jak jest realizo-
wane rozporzadzenie MEN w sprawie nad-

zoru pedagogicznego w czesci dotyczace;j

! D. Elsner, K. Bednarek: Dwa lata ewaluacji wewnetrznej w opiniach srodowisk edukacyjnych . Doniesienie z badan.
http://www.npseo.pl/data/various/files/III_1%20Dr%20D Elsner K Bednarek%20%281%29.pdf
2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz. U.

09.168.1324)
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ewaluacji wewnetrzne;.

e Zebranie propozycji usprawnien.

e Zaproponowanie rozwigzan pozwalajacych
udoskonali¢:

— praktyke,

— przepisy prawa,

— system nadzoru pedagogicznego.

Tak postawione cele badawcze sprawity,
ze przedmiotem badan uczynilis$my:

e materialy drukowane i elektroniczne na te-
mat ewaluacji wewngtrzne;j,
e opinie badanych.

Zaréwno w przypadku materiatow, jak
1 opinii skupili$my si¢ na:

e rozumieniu pojecia ,.ewaluacja wewnetrz-
na”,

e najtrudniejszych i najlatwiejszych do wdro-
zenia aspektach ewaluacji wewngtrzne;j,

e przyczynach trudnosci zwigzanych z jej
wdrazaniem,

e propozycjach mozliwych zakresow uspraw-
nien.

Majac na wzgledzie podane wyzej cele
oraz przedmiot badan, postawiliSmy przed
sobg nastepujace problemy badawcze:

e Jak jest rozumiane pojecie ,,ewaluacja we-
wnetrzna”?

e Jak jest ona przeprowadzana w szkotach,
przedszkolach i placowkach oswiatowych?

e Jak powinna by¢ prowadzona?

e Dlaczego nie jest wykonywana tak, jak by¢
powinna?

e Co w zwigzku z tym nalezy zrobi¢, aby
udoskonali¢ stan istniejacy?

Jak wida¢ problemy badawcze zostaty
sformutowane z wykorzystaniem struktury
metody metaplanu. Natomiast odpowiedzi na
postawione w nich pytania staty si¢ w kon-

sekwencji podstawa samej struktury raportu

z badan.

Zrédtami informacji byty (byli):

e materialy drukowane i elektroniczne, a w
tym zakresie czasopisma, publikacje zwar-
te, strony internetowe, raporty z ewaluacji
zewngetrznej (w zakresie wymagania 4.2),

e dyrektorzy szkol, przedszkoli 1 placowek
oswiatowych (wybrane grupy z woj. §la-
skiego),

e czlonkowie zespotow ewaluacyjnych i ka-
dra kierownicza z wybranych szkot,

e cksperci — m.in. ewaluatorzy zewnetrzni,
trenerzy 1 szkoleniowcy, uczestnicy projek-
tu SEO, autorzy publikacji dot. ewaluacji
wewnetrznej.

Zastosowalismy nastepujace metody:

e analiz¢ dokumentéw (przeglad, analiza tre-
sci publikacji drukowanych 1 elektronicz-
nych, przepiséw prawnych, stron interneto-
wych),

e wywiady grupowe (z dyrektorami szkot,
przedszkoli i placéwek oswiatowych),

e studia przypadkéw (wykonane w wybra-
nych szkotach),

e wywiady eksperckie (z wykorzystaniem
przekazanej ekspertom listy pytan do udo-
stepnionych im wynikow badan).

W przypadku takiego badania, jakie
zostatlo przez nas przeprowadzone, mozna
bylo si¢ skoncentrowaé na jakos$ciowym opi-
sie rzeczywistosci. Dzieki metodom jako$cio-
wym mogliSmy zwroci¢ baczniejsza uwage na
réznorodno$¢ zjawisk, a nie czgstotliwos¢ ich
wystepowania, co jest cechg charakterystycz-
ng badania ilo$ciowego’.

Badanie dotyczace zagadnien ewaluacji
wewnetrznej powinno by¢ niemal z definicji

3 D. Maison: Zogniskowane wywiady grupowe. Jakosciowa metoda badan marketingowych. PWN, Warszawa 2001, s. 15.
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jakosciowe, a co za tym idzie szczeg6lnie wy-

korzystujagce mechanizmy triangulacji. Trian-

gulacji rozumianej* jako zwielokrotnienie

(uzycie kilku jednoczesnie) zastosowanych

metod badawczych, a takze w naszym przy-

padku:

e 7rodet informacii,

e typow wykorzystanych danych,

e technik ich analizy.

Wyniki badan skonfrontowali§my z opi-
niami zapoznanych z nimi ekspertow, ktorym
przekazali$my takze list¢ naszych pytan, prze-
prowadzajac — w taki do$¢ nietypowy sposob
— wywiady indywidualne z wykorzystaniem
Internetu. Dokonujac wyboru ekspertow, kie-
rowaliSmy si¢ przede wszystkim ich wiedza
dotyczaca badanego tematu i1 do$wiadcze-
niem, a nie miejscem zamieszkania.

Opis wynikow badan odpowiada posta-
wionym problemom badawczym 1 — jak juz
wyzej wspomniano — jest oparty na struktu-
rze metody metaplanu. W zwigzku z tym w
pierwszych czterech podrozdziatach peinej
wersji raportu zamieszczamy odpowiedzi na
zawarte w niej pytania, a tutaj przytaczamy
tylko pewne niezbedne minimum, ktére ma
by¢ zacheta dla czytelnika do zapoznania si¢
z catoscia.

a) Jak jest? (rozdz. 4.1). W tym rozdziale
skupiamy si¢ na opisie stanu istniejagcego w
zakresie ewaluacji wewnetrznej w literatu-
rze 1 praktyce.

Na podstawie zaprezentowanych w tym
rozdziale informacji mozemy stwierdzi¢, ze
istotna zmiana dokonala si¢ w prawie o$wiato-
wym i teorii. Natomiast w praktyce jej jeszcze
nie widac.

b) Jak by¢ powinno? (rozdz. 4.2). Tu przed-

O ewaluacji wewnetrznej

stawiamy postulaty teoretykow, wyniki ba-
dan zagranicznych 1 opinie praktykéw na
temat stanu pozadanego.

Zestawienia cech efektywnej ewaluacji
wewnetrzne] — stanu uznanego za pozadany —
sg czesciowo zbiezne w literaturze 1 praktyce.
Efektywna ewaluacja wewngtrzna jest opisy-
wana w literaturze jako proces badawczy pro-
wadzony zgodnie z wymogami metodologii
badan spolecznych. Jest to proces zorganizo-
wany i spoleczny, w przypadku ktorego tzw.
czynniki ludzkie uznane sg jednak za najwaz-
niejsze.
¢) Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno?

(rozdz. 4.3.). W tej czesci omawiamy przy-
czyny rozbiezno$ci miedzy stanem istnie-
jacym a pozadanym, opisane w literaturze
1 wystepujace w praktyce.

Istnieje wiele powodow tego typu roz-
bieznosci. Na uzytek prowadzonych badan
zgrupowali§my je w trzech kategoriach. Sa to
wigc przyczyny:

e wynikajace z niespojnej terminologii,
a przede wszystkim chaosu pojgciowego
w odniesieniu do ,,ewaluacji” w ogole,
a ,,ewaluacji wewnetrznej” w szczegdlnosci;

e dotyczace praktyki i wskazane przez teore-
tykow oraz praktykow. Teoretycy i prakty-
cy zgodnie uznali, Ze przyczynami rozbiez-
nosci sa:

—nadmiar zmian w szkotach,

— nalozenie na nauczycieli dodatkowych
zadan, do ktorych nie zostali przygo-
towani,

—nadmierny formalizm,

—oczekiwania zewnetrznych organéw
nadzoru pedagogicznego w odniesie-
niu do ewaluacji wewnetrzne;.

4 M. Jasinski, M. Kowalski: Falszywa sprzecznosé: metodologia jakosciowa czy ilosciowa? W: Ewaluacja ex-post. Teoria
i praktyka badawcza. Red. A. Chaber. Warszawa 2007, s. 100 — 101.
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O ewaluacji wewnetrznej

e dotyczace praktyki 1 wskazane wylacznie
przez praktykéw. Tylko praktycy za przy-
czyny rozbieznos$ci uznali:

— brak czasu na realizacje¢ ewaluacji we-
wnetrzne;j,

— brak wsparcia,

— brak zainteresowania rodzicéw ewalu-
acjg wewnetrzna,

— malg liczbe nauczycieli (na t¢ przyczy-
n¢ wskazywaly gléwnie dyrektorki
przedszkoli),

— rdzne trudno$ci zwigzane z tzw. czyn-
nikiem ludzkim.

d) Co zrobié, aby bylo tak, jak by¢ powin-
no? (rozdz. 4.4.). Propozycje usprawnienia
ewaluacji wewnetrznej znalez¢ mozna za-
réwno w literaturze, jak i w wypowiedziach
praktykow. Zgodnie z opiniami teoretykow
dziatania w tym zakresie powinny zmie-
rza¢ do:

e opracowania wskazowek dobrej praktyki
w zakresie ewaluacji wewnetrznej,

e stworzenia standardow ewaluacji we-
wnetrznej,

e zapewnienia zewngtrznego wsparcia dla
szkot w osobach krytycznego przyjaciela
oraz w formach: wspolnej ewaluacji we-
wngtrznej, coachingu i benchmarkingu.

Natomiast zdaniem praktykéw ewalu-

acje wewngtrzng mozna udoskonali¢ poprzez:

e przekonanie nauczycieli do jej wartosci,

e zwigkszenie samodzielnosci szkoly w za-
kresie ewaluacji wewnetrzne;j,

e udzielenie jej wsparcia,

e prawne doprecyzowanie liczby godzin

1 migjsca pracy nauczycieli,

e zapewnienie odpowiednich srodkow finan-
sowych.

W ostatnim podrozdziale naszego rapor-
tu (rozdz. 4.5.) prezentujemy oddzielnie opinie
ekspertow na temat przedstawionych im wy-
nikow naszych badan. Zachg¢camy do zapo-
znania si¢ takze z nimi.

Nasze opracowanie zawiera takze do-
datkowy rozdzial zatytutowany Kierunki
pozgdanych zmian, w ktorym przedstawia-
my sugestie dotyczace ewentualnych korekt
w ewaluacji wewnetrznej 1 zewngtrznej oraz
zmian w prawie o§wiatowym, w tym w syste-
mie nadzoru pedagogicznego.

Mamy nadziej¢, ze wyniki badan zostana
wykorzystane do doskonalenia ewaluacji we-
wngtrznej. Do tej pory w Programie Wzmoc-
nienia Efektywnosci Nadzoru Pedagogiczne-
go 1 Oceny Jakos$ci Pracy Szkoty wigcej uwagi
przywigzywano do ewaluacji zewngtrzne;.
Wewnetrzna pozostawata w jej cieniu.

Sadzimy, ze wyniki naszych badan moga
stuzy¢ jako materiat do dyskusji i refleksji
wsrod uczestnikbw omawianego programu.
Raport moze by¢ takze materiatem do analiz
na szkoleniach dla ewaluatorow zewngtrznych,
uczestnikow projektu pt. System doskonalenia
nauczycieli oparty na ogolnodostgpnym, kom-
pleksowym wspomaganiu szkof, konsultantéw
placowek doskonalenia nauczycieli, dyrekto-
réw szkot oraz kandydatow na to stanowisko,
nauczycieli — czlonkow zespotow ewaluacyj-
nych. W koncu moze da¢ wglad w rozne aspek-
ty ewaluacji wewngtrznej przedstawicielom or-
gandéw zewngtrznego nadzoru pedagogicznego

oraz organow prowadzacych.

Dr Danuta Elsner jest niezalezng konsultantkq ds. zarzqdzania oswiatg,; Krzysztof Bednarek jest konsul-
tantem ds. zarzqdzania w RODN ,,WOM” w Katowicach.

28



Teresa Kubowicz
Maria Kaczmarek
Hanna Tabor

O poradnictwie Kariery

Poradnictwo kariery w réznych okresach zycia
- wiek przedszkolny

‘ x J rozpoczynajacym si¢ cyklu artykutow
zwigzanych z poradnictwem kariery
w r6znych okresach zycia chcemy zwrdcié
uwage na konieczno$¢ uwzglednienia indy-
widualnych predyspozycji osobowosciowych
w procesie dydaktyczno-wychowawczym.
W podstawach programowych ksztatcenia
ogoblnego na kazdym etapie edukacyjnym zo-
staly zapisane cele wychowania i ksztalcenia
odnoszace si¢ do edukacji: spotecznej, przy-
rodniczej, technicznej i technologicznej. Od
sposobu, w jaki placowka o§wiatowa (szkota)
bedzie osiggac te cele, zaleze¢ bedzie rowniez
droga edukacyjna wychowanka (ucznia).

W niniejszym artykule pragniemy
przedstawi¢ przykladowe rozwigzania meto-
dyczne, ktore moga inspirowaé nauczycieli,
wychowawcoéw 1 doradcow zawodowych zaj-
mujacych si¢ orientacjg zawodowa do wzbo-
gacania warsztatu pracy.

Na poczatek proponujemy poradnictwo
kariery w wieku przedszkolnym. Dokonamy
analizy podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz zastanowimy si¢, jak wy-
korzysta¢ okres intensywnego rozwoju dziecka
1 ksztaltowania si¢ jego relacji z otoczeniem do
edukacji zwigzanej z przygotowaniem go do zy-
cia zawodowego. Podamy rowniez przyktadowa
tematyke zaje¢ grupowych, opartych na zaba-

wach uczestniczacych pt. Poznaj zawody.

Analiza podstawy programowej
wychowania przedszkolnego

Wiedza o pracy dorostych na etapie
edukacji przedszkolnej wpisuje si¢ w sfere
szeroko pojetego wychowania spotecznego.
Znajduje to odbicie w podstawie programowe;j
wychowania przedszkolnego, w ktorej wsrod
gléwnych celow tego wychowania zapisano:

e budowanie dzieciecej wiedzy o S$wiecie
spolecznym, przyrodniczym i technicznym
oraz rozwijanie umiejetnosci prezentowa-
nia swoich przemyslen w sposob zrozumia-
ty dla innych;

e ksztaltowanie u dzieci poczucia przynalez-
nosci spolecznej (do rodziny, grupy rowie-
S$niczej 1 wspdlnoty narodowej) oraz posta-
Wy patriotycznej;

e zapewnienie dzieciom lepszych szans edu-
kacyjnych poprzez wspieranie ich ciekawo-
sci, aktywnosci 1 samodzielnos$ci, a takze
ksztattowanie tych umiejetnosci, ktore sa
wazne w edukacji szkolne;.

Tresci ksztalcenia 1 wychowania na tym
etapie nawzajem si¢ przeplatajg i uzupeiniaja,
majg charakter zintegrowany i sg realizowane
we wszystkich obszarach dziatalnosci eduka-
cyjnej przedszkola. Najbardziej czytelne zapi-
sy dotyczace zagadnien zwigzanych z pozna-

waniem réznych zawodéw mozna odnalezé

29



O poradnictwie Kariery

w obszarze 15 podstawy wychowania przed-

szkolnego: Wychowanie rodzinne, obywatel-

skie i patriotyczne. Czytamy tam, ze dziecko

konczace przedszkole:

e wymienia imiona i nazwiska osob bliskich,
wie, gdzie pracuja, czym si¢ zajmuja,

e znanazwe miejscowosci, w ktorej mieszka,
zna wazniejsze instytucje i orientuje sie¢
w rolach spolecznych granych przez waz-
ne osoby, np. policjanta, strazaka.

Nie znaczy to jednak, iz nie mozemy si¢
doszuka¢ elementéw zwigzanych z poznawa-
niem réznych zawodéw w innych obszarach
podstawy. Poniewaz uczenie si¢ w przedszko-
lu odbywa si¢ gltownie przez bezposrednie
poznawanie i zabawg, wazne dla pdzniejszego
funkcjonowania dziecka jest chociazby prze-
strzeganie regul obowiagzujacych w spotecz-
nosci dziecigcej (obszar 1), utrzymywanie po-
rzadku w swoim otoczeniu (obszar 2), uwazne
stuchanie i pytanie o niezrozumiate fakty (ob-
szar 3), klasyfikowanie (obszar 3) czy dyspo-
nowanie taka sprawnoscig ragk oraz koordyna-
cja wzrokowo-ruchowa, jaka potrzebna jest do
rysowania, wycinania i nauki pisania. W za-
sadzie nie ma ani jednego obszaru podstawy,
w ktérym nie mozna by doszukac¢ si¢ elemen-
tow wykorzystywanych do poznawania rozne-
go rodzaju zawodow blizszych 1 dalszych, do
uczenia dzieci szacunku dla pracy, organizo-
wania dziecigcych wiadomosci 1 umiejetnosci

w tym zakresie.
Jak to sie robi w przedszkolu?

Swoje pierwsze relacje spoleczne dziec-
ko nawigzuje w rodzinie. Przekraczajac prog
grupy przedszkolnej, staje si¢ czlonkiem
wiekszej spotecznosci, w ktdrej z czasem od-

najduje wlasne miejsce. Wnosi do grupy in-

dywidualne doswiadczenia, ktore konfrontuje
z do$wiadczeniami innych dzieci. Zadaniem
nauczyciela w tym wzgledzie jest czuwanie
nad poprawnym funkcjonowaniem dziecka,
jego wspoldziataniem z grupa rowiesnicza
oraz troska o wszechstronny rozwoj poprzez
stwarzanie jak najwigkszej liczby sytuacji
sprzyjajacych zdobywaniu wiedzy i doswiad-
czenia.

Pierwszym S$rodowiskiem, w ktorym
mozemy pozna¢ rézne zawody, jest wiasnie
przedszkole. Odwiedziny w kuchni, ogladanie
wyposazenia kuchennego, obserwacja pracy
kucharek, to jedne z pierwszych mozliwosci
wprowadzenia dzieci w $wiat r6znych zawo-
dow. Poznajemy urzadzenia i potrzebne akce-
soria, charakterystyczny ubior. Z czasem sami
mozemy zosta¢ kucharzami: kroimy warzywa
na satatke, wyciskamy sok z owocéw, robimy
kolorowe kanapki.

Spacery po najblizszej okolicy sg oka-
zja do gromadzenia spostrzezen o otaczaja-
cym nas $wiecie. Najblizszy sklep, zaktad
krawiecki czy biblioteka mogg sta¢ si¢ celem
wycieczki, dzigki ktorej dzieci zdobedg wie-
dz¢ o ludziach wykonujacych rézne zawody,
poznaja znaczenie pracy innych i nauczg si¢
do niej szacunku. Pamigta¢ nalezy, iz naj-
lepsze efekty w ksztalceniu daje stosowa-
nie metod aktywizujacych, dzigki ktorym
dzieci, uczestniczagc w roéznych sytuacjach,
w swobodny sposob przyswajaja sobie wie-
dz¢ 1 umiejetnosci. Zdobyte doswiadczenie
przenosza na swobodng zabawe. Nasladu-
jac dorostych, wecielajg si¢ w okreslone role
spoteczne. Urzadzenie kacikéw zaintere-
sowan, np.: sklepu, zaktadu fryzjerskiego,
warsztatu samochodowego, jest zachgta do
wspolnego tworzenia pola zabawy tematycz-

nej, w ktorej uczestniczy¢ moga wszystkie
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dzieci. Przygotowywanie miejsca zabawy,
gromadzenie potrzebnych akcesoriow, po-
dziat rol 1 wreszcie zabawa s3 doskonala
okazja do utrwalania prawidlowych relacji
spotecznych.

Karta 1

O poradnictwie kariery

Aby utrwali¢ zdobyte wiadomosci
1 umiejetnosci, mozemy skorzysta¢ z bogatej
oferty gier 1 zabaw dydaktycznych lub stwo-
rzy¢ je samemu. Przyktadem jednej z takich
zabaw moga by¢ ponizsze karty pracy.

Przyjrzyj si¢ temu, co jest na kartce. Zastanow si¢: Co komu jest potrzebne? Wybrane

przez Ciebie przedmioty otocz petelka i potacz kreska z odpowiednig postacig. Czego nie obry-

sowates petelka? Komu to jest potrzebne i do czego?

- -
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O poradnictwie kariery

Karta 2
Co komu jest potrzebne do pracy?

Kreslac otéwkiem po $ladzie, znajdz rekwizyt, ktory jest potrzebny kazdej z postaci.

Podsumowanie

W wieku przedszkolnym poradnictwo
kariery edukacyjno-zawodowej opiera si¢ na
elementach zawodoznawczych. Realizujac
podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego
zwigzang z przygotowaniem dzieci do aktyw-
nego uczestnictwa w zyciu spolecznym, na-
lezy rozwija¢ wiedz¢ o zawodach oraz uczy¢

zachowan prozawodowych poprzez gry 1 za-
bawy oraz bezposredni kontakt z osobami
reprezentujagcymi rézne zawody. W poradnic-
twie kariery edukacyjno-zawodowej wazne
jest dotarcie do dziecka na wszystkich etapach
Jjego rozwoju.

W kolejnym artykule przedstawimy za-
gadnienia zawodoznawcze obejmujace szkote
podstawowa.
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Prawo oswiatowe

Ewa Jakubowska

Porozmawiajmy... 0 programach nauczania

an Jakub Rousseau — znany osiemnasto-

wieczny mysliciel i reformator powiedzial:
Przed udaniem si¢ w droge trzeba zna¢ kres,
do ktorego chce si¢ dojsc. I drogi, ktorymi
nalezy kroczyc¢. Ta mys$l, jak zadna inna, od-
daje sens planowania procesu dydaktyczne-
go wspotczesnego nauczyciela. We wrze$niu
2012 roku rozpoczgta si¢ reforma programowa
1 organizacyjna szkolnictwa ponadgimnazjal-
nego. Nowa podstawa programowa, nowe pod-
reczniki 1 wreszcie, co najwazniejsze, nowe
programy nauczania probuja znalezé swoje
miejsce w szkolnej rzeczywistosci. Od kilku
miesigcy tocza si¢ dyskusje na temat zasadno-
sci zmian. Przedstawiciele roznych gremiow
»przerzucaja si¢” argumentami za i przeciw
reformie. Oczywiscie nie ma nic zlego w tym,
Ze mozemy zapoznawac si¢ z roznymi stano-
wiskami, ale rok szkolny wkroczyl juz w trzeci
miesigc 1 zgodnie z rzymskg zasada prawnicza
Dura lex, sed lex (Twarde prawo, ale prawo)
nalezy bezwzglednie stosowac sie do przepi-
sow prawa niezaleznie od ich ucigzliwosci

oraz konsekwencji dla zobowigzanego'.

Porozmawiajmy zatem
o programach nauczania

Czymze jest ten element edukacji i1 dla-
czego wzbudza tyle niepokoju? Przyczyna jest
chyba bardziej prozaiczna, niz si¢ nam wydaje

! http://pl.wikipedia.org/wiki/Dura_lex, sed lex

—to zmiana — ktora zawsze wywotuje niepokdj
i lek przed nieznanym. W klasach, w ktorych
obowigzuje jeszcze ,,stara” podstawa progra-
mowa, nauczyciele ucza wedtug programéw
,ministerialnych” — sprawdzonych, dopusz-
czonych do uzytku szkolnego 1 posiadajacych
odgornie nadane numery. Dobierane do nich
juz ,,oswojone” przez lata podreczniki 1 ma-
terialy dydaktyczne na dobre zadomowity si¢

w szkolnej rzeczywistosci. Wszystko toczyto

si¢ utartym torem, az w 2009 roku wprowa-

dzono reforme¢ i1 znany porzadek odwrdcono

,»do gory nogami”. Teraz to podreczniki sa

dopuszczane do uzytku przez ministerstwo,

a programy nauczyciel musi wybra¢ lub opra-

cowac sam. Niby jest to naturalne, ale niekto-

rzy z nas zadaja sobie caty czas pytanie ,,0d
czego zaczac?” 1 majg watpliwosci, czy sobie

z tym poradza. Nie taki diabel straszny...

Zacznijmy od przeczytania podstawy
programowej. Na stronie Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej® opublikowano osiem opra-
cowan podstawy programowej w podziale na
grupy przedmiotowe. Schemat publikacji jest
zawsze taki sam:

1. O potrzebie reformy programowej ksztat-
cenia ogolnego — wprowadzenie autorstwa
prof. Zbigniewa Marciniaka.

2. Czg$¢ wstepna podstawy programowej dla
szkoty podstawowej oraz dla gimnazjum
1 szkoty ponadgimnazjalne;.

2 http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=230&Itemid=290
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3. Zasadnicza ,,przedmiotowa” podstawa pro-
gramowa.

4. Zalecane warunki i sposob realizacji.

5. Komentarz do podstawy programowe;j
przedmiotu.

Czy wszystko nalezy przeczytaé i prze-
analizowac? Oczywiscie tak, poniewaz kazdy
z tych tekstow jest przydatny do analizy lub
opracowania programu nauczania. A wiec po
kolei:

1. Nawstepie prof. Zbigniew Marciniak wpro-
wadza nas w sposéb zwiezly i rzeczowy
Ww proces zmiany, ktora od 2009 roku prze-
biega w przedszkolach i szkolach wszyst-
kich typow. Oprocz ogoélnych zagadnien
dotyczacych istoty i potrzeby zmiany pode;j-
$cia do procesu nauczania znajdziemy tam
praktyczne wskazowki dotyczace zwigz-
kow pomigdzy programem nauczania,
programem wychowawczym szkoly 1 tak
trudnymi w praktyce zwigzkami pomigdzy
ocenianiem a skutecznym motywowaniem
ucznia do pracy. Na pewno w tym miejscu
kto$ zapyta — Dobrze, ale jaki to ma zwia-
zek z programem nauczania? Wbrew pozo-
rom bardzo duzy. Jezyk tej troche epickiej
opowiesci o polskiej oswiacie jest na tyle
komunikatywny, ze moze ona stanowic
baz¢ teoretyczng do zrozumienia zasad,
na jakich opiera si¢ podstawa programowa
konkretnego przedmiotu, i jej zwigzkach
z prawem wewnatrzszkolnym.

2. Cze$¢ wstepna podstawy programowej
dla szkoty podstawowej oraz dla gimna-
zjum i szkoty ponadgimnazjalnej zawiera
przede wszystkim cele ksztatcenia ogdlne-
go oraz wykaz umiej¢tnosci ponadprzed-
miotowych, ktdore uczen zdobywa w czasie

Prawo oswiatowe

danego etapu edukacyjnego. Nie jest trudno
zauwazy¢, ze proces edukacyjny wszyst-
kich uczniéw — poczawszy od klasy I SP do
klasy maturalnej — musi by¢ tak zaprojek-
towany, aby zostaty osiggniete trzy gldwne
cele ksztatcenia ogolnego, czyli:

1) przyswojenie przez uczniow podstawo-
wego zasobu wiadomosci na temat fak-
tow, zasad, teorii i praktyki, dotyczqcych
przede wszystkim tematow i zjawisk bli-
skich doswiadczeniom uczniow;

2) zdobycie przez uczniow umiejetnosci wy-
korzystywania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwig-
zywania problemow;

3) ksztattowanie u uczniow postaw wa-
runkujgcych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspolczesnym swie-
cie’.

Poza tym znajdziemy tam najwazniejsze
zadania poszczegolnych etapow edukacyjnych
oraz zwigzki pomig¢dzy programem naucza-
nia a szkolnym programem wychowawczym
1 profilaktyki. W kazdym z zalacznikéw do-
tyczacych poszczegolnych etapow edukacyj-
nych jest zamieszczony wykaz obowigzujg-
cych zaje¢ edukacyjnych. Nalezy pamigtac,
7e ta cze$¢ podstawy programowej jest juz
aktem prawnym, poniewaz stanowi fragment
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej,
1 musimy zawarte w niej tresci uwzglednic¢
W naszym programie nauczania. Co z tej cze-
$ci nalezy uwzgledni¢ w programie naucza-
nia? Przede wszystkim wywiedziemy z niej:
szczegotowe cele ksztalcenia i wychowania
oraz zarysy sposobu konstruowania propozy-
cji kryteriow oceny i metod sprawdzania osig-

gnie¢ uczniow.

* http://www.men.gov.pl/images/stories/pdfl/zacznik%20do%20rozporzdzenia%20z%20dnia%2027%?20sierpnia%20

2012%20r.pdf
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Prawo oswiatowe

3. ,,Edukacyjna lub przedmiotowa” czes¢
podstawy programowej. Niec mozna mo-
wi¢, Ze jest to najwazniejsza cze$¢ opisywa-
nego dokumentu, poniewaz wynika z zato-
zen ogolnych, ale trzeba sobie uzmystowic,
ze stanowi ona opis efektow ksztalcenia;
zadaniem nauczyciela jest zaplanowanie
drogi, ktorg do nich bedziemy zmierza¢ —
a to juz nic innego, jak przedmiotowy pro-
gram nauczania.

Konieczno$¢ znajomosci wszystkich
tresci ,,naszego” przedmiotu nie budzi chy-
ba zadnych watpliwosci. Powinnismy jednak
rownie doglebnie zapoznaé si¢ z podstawa
programowg przygotowang dla poprzedniego
etapu edukacyjnego. Dlaczego? Postaram si¢
wyjasni¢ ponizej.

Postuze si¢ przyktadem fizyki w liceum
ogollnoksztatcacym. Przygotowanie progra-
mu nauczania nalezy rozpocza¢ od wnikli-
wej analizy podstawy programowej dla gim-
nazjum. Obecnie obowigzujagca organizacja
nauczania w szkotach ponadgimnazjalnych
konczacych si¢ maturg zaklada, ze poziom
podstawowy fizyki bedzie realizowany w
ciggu trzech lat gimnazjum 1 klasy I szkotly
ponadgimnazjalnej. Nie wyobrazam sobie za-
tem, ze przystepujac do analizy lub opracowa-
nia programu nauczania mozna nie wiedzie¢,
czego uczen powinien byl sie nauczy¢ w cia-
gu poprzednich trzech lat. Kazdy nauczy-
ciel musi zatem zapozna¢ si¢ z przepisami
dotyczacymi zasad organizacji nauczania
jego przedmiotu i z podstawg programo-
wa etapu edukacyjnego poprzedzajacego
ten, dla ktorego przygotowujemy program.
Wiedza ta, bez wzgledu na przedmiot, ktorego
uczymy, pozwoli nam rzetelnie przygotowac
zakres badania umiejetnosci 1 wiadomosci

,»ha wejsciu”, jesli taki planujemy. Bedziemy

tez wiedzie¢, czego nasi uczniowie si¢ uczyli,

a czego na pewno nie poznali.

Nastepnym etapem pracy powinna by¢
doglebna analiza ,wlasnej” podstawy progra-
mowej ze szczegdlnym naciskiem na Tresci
nauczania — wymagania szczegolowe. For-
ma, w jakiej zapiszemy je w programie, zale-
zy od doswiadczenia, wiedzy 1 ustalonych w
szkole zasad planowania wtasnej pracy. Nale-
zy pamigtaé, ze zgodnie z Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja
2001 r. w sprawie ramowych statutow publicz-
nego przedszkola oraz publicznych szkot (ze
zmianami) — Nauczyciele prowadzgcy zajecia
w danym oddziale tworzq zespol, ktorego za-
daniem jest w szczegolnosci ustalenie zestawu
programow nauczania dla danego oddziatu
oraz jego modyfikowanie w miare potrzeb.
Wskazane jest zatem planowanie wspolnych
dziatan w zakresie dostosowania wymagan do
mozliwosci uczniow oraz korelacji migdzy-
przedmiotowej tresci i metod nauczania.

4. Zalecane warunki i sposob realizacji sta-
nowig cze$¢ rozporzadzenia o podstawie
programowej, a wigc posiadaja status aktu
prawnego. Konstruujgc program, nalezy za-
stosowa¢ wszystkie wskazane tam zasady
1 sugestie. Monitorowanie przez dyrektora
szkoty realizacji podstawy programowej
powinno dotyczy¢ takze wskazanych w tej
jej czesci zapisow.

5. Komentarz do podstawy programowej
to juz nie jest obligatoryjnie obowigzujacy
dokument, jednak ze wzgledu na wagg pro-
blemu, ktéry rozpatrujemy, warto zapoznac
si¢ z sugestiami dotyczacymi organizacji
procesu dydaktycznego, przedstawionym
przez osoby, ktore podstawe programowa
tworzyty. Ich sugestie mogg czesto stanowic

inspiracje do kreatywnego myslenia o tych
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sktadajacych si¢ na peilny obraz czterdzie-
stopigciominutowych puzzli, z ktérych
sktada si¢ proces dydaktyczny.

W tym miejscu nasuwa si¢ pewna reflek-
sja. Raczej nie mozemy w calosci 1 bez zmian
przyjmowac programu nauczania napisanego
przez autora spoza szkoty (chyba ze zrobit to
na nasze specjalne zamowienie), poniewaz

program taki zawsze bedzie wymagat mody-

Prawo oswiatowe

fikacji w zakresie kontekstu srodowiskowego,
z ktérego wynika projektowany system wy-
magan na poszczegolne oceny szkolne.

Czy zatem warto pisa¢ swoj wlasny pro-
gram przedmiotowy? Oczywiscie, ze tak, po-
niewaz tylko wtedy bedziemy mieli pewnosc,
ze zaplanowana przez nas ,,droga, ktéra chce-
my kroczy¢ do celu” to naprawdg, ,,skrojony
na miar¢” 1 mozliwy do peinej realizacji pro-

CCs.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM”

w Katowicach.

Z. oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2012/2013

Kursy doskonalqce:

» Tworzenie programu nauczania wychowania fizycznego oraz oferty zajec¢ do
wyboru opartych na nowej podstawie programowej

Kontakt: Tomasz Grad, tel.: (32) 258 22 09, e-mail: tg@womkat.edu.pl

Szkolenia dla rad pedagogicznych:

» Program wsparcia szkol w ich jakosciowym rozwoju

Kontakt: Ewa Jakubowska, tel.: (32) 258 13 97, e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

» Tworzenie materialow edukacyjnych dla uczniow (zestawow ¢wiczen, scena-
riuszy zajecé) wspierajgcych krytyczne i tworcze myslenie

* Nowa rola nauczyciela w zmieniajgcej sie szkole

* Konstruowanie, ewaluowanie i modyfikowanie programow nauczania przez
nauczyciela w swietle nowych podstaw programowych

* Planowanie wynikowe — od podstawy programowej i celu ogolnego do wymier-

nego efektu

Kontakt: Anna Czarlinska-Wezyk, tel.: (32) 203 59 67 w. 223, kom. 507 054 543
e-mail: aczarli@womkat.edu.pl
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Propozycje

Edyta Bukowska

Idziemy na dwor czy na pole? Pyry czy lepiej grule?
— po polsku, a jednak inaczej...

Ponizszy scenariusz uzyskal I miejsce w kategorii gimnazjéw w 11 Wojewdédzkim Kon-

kursie na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego pod patronatem Marszatka Wo-

jewodztwa Slaskiego, zorganizowanym przez RODN ,, WOM” w Katowicach i zesp6t doradcow

jezyka polskiego. Zwycieski scenariusz ze szkoly ponadgimnazjalnej zostanie zamieszczony

w nastepnym numerze ,,Forum Nauczycieli”.

Scenariusz lekeji jezyka polskiego
w gimnazjum

Temat: Idziemy na dwor czy na pole? Pyry czy
lepiej grule? — po polsku, a jednak inaczej...
Czas realizacji: 2 jednostki lekcyjne.

Lekcja odbywa si¢ w sali kompute-
rowej z dostepem do Internetu, stanowiska
powinny by¢ wyposazone w stuchawki dla
kazdego ucznia. Wskazane byloby, by przed
zajeciami nauczyciel zapoznat si¢ ze strong:
www.gwarypolskie.uw.edu.pl. Strona ta daje
mozliwo$¢ wystuchania przyktadow réznych
gwar. Ponadto znajdziemy tu sporo przydat-
nych informacji do wykorzystania w czasie
lekcji, co znacznie skraca czas przygotowa-
nia potrzebnych materialdow. Pracujac w ten
sposob, przygotowujemy uczniéw do zycia w
spoleczenstwie informacyjnym i stwarzamy
warunki do nabywania umiejetnosci wyszu-
kiwania, porzagdkowania i wykorzystania in-
formacji z réznych Zrddet, z zastosowaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych,
0 czym jest mowa w czgsci wstepnej podsta-

wy programowej dla gimnazjum i liceum.

Cel ogolny

Uczen:

e dostrzega zroznicowanie stownictwa (roz-

poznaje stownictwo ogdlnopolskie),

e rozpoznaje stownictwo o ograniczonym

zasiegu (Wyrazy gwarowe).

Cele szczegolowe

Uczen:

e analizuje przykladowe teksty napisane

w roznych dialektach,

e probuje dokonywaé przektadu na jezyk

ogodlnopolski,

e wymienia dialekty i potrafi wskaza¢ na

mapie ich zasigg terytorialny,

e potrafi wskaza¢ réznice migdzy gwarg

a dialektem,

e wie, dlaczego warto pielegnowac gware,

e prezentuje wlasne opinie.

Metody pracy: praca z tekstem, burza mo-
zgow, dyskusja dydaktyczna, elementy wy-
ktadu, metody badawcze, metody eksponu-
jace.

Formy pracy: zbiorowa, zespoty zadaniowe,

indywidualna.
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Materialy i S$rodki dydaktyczne: kom-

putery, shuchawki, skserowany tekst pt.
Rzecz o polu i dworze, czyli krakowsko-
lubelska wieza Babel (zalacznik), szare
arkusze papieru, mazaki, karteczki sa-
moprzylepne, mapa Polski, karteczki sa-
moprzylepne z nazwami: jagoda, borow-
ka, czajnik, sagan, Mikotaj, Aniotek, pole,
dwor, kuchenka gazowa, piec, ciapy, kapcie,
pantofle.

Przebieg zajec
1. Zajecia rozpoczynamy od razu od poda-

nia tematu lekcji: Idziemy na dwor czy na
pole? Pyry czy lepiej grule? — po polsku,
a jednak inaczej. ..

Pytamy uczniow: Jakie macie skojarzenia w
zwigzku z dzisiejszym tematem lekcji? — bu-
rza mozgow. Uczniowie zapisujg swoje sko-

jarzenia na arkuszu przypigtym do tablicy:

a jednak inaczej...

7

. Czytamy pomysly zapisane przez uczniow
— na razie przyjmujemy wszystkie propozy-
cje. Wyjasniamy, ze w dalszej czgsci zajec

Idziemy na dwor czy na pole?
Pyry czy lepiej grule? — po polsku,

Nasze skojarzenia z tematem. ..

Propozycje

czytania zapisujcie wszystkie nasuwajgce
si¢ Wam pytania.

. Indywidualna praca z tekstem.

. Prosimy uczniéow, aby w parach wymie-

nili si¢ pytaniami, jakie napisali, czytajac
tekst, 1 sprobowali odnalez¢ na nie odpo-

wiedzi.

. Pytamy uczniéw, czy sa jakie§ pyta-

nia, ktore pozostaly bez odpowiedzi.
Jesli tak, prezentujemy je calej klasie
i czekamy, aby to uczniowie najpierw
sami prébowali poszuka¢ odpowiedzi,
a dopiero pdzniej wyjasniamy watpli-
wosci (chodzi o wzajemnie uczenie si¢
uczniéow, tzw. grupowg wymiang infor-

macji).

. Wracamy do tablicy, na ktdérej uczniowie

zapisywali swoje skojarzenia z tematem.

Weryfikujemy zapisy.

o

8. Podajemy uczniom cele lekcji 1 zawiesza-

my je w widocznym miejscu, aby méc do
nich wroci¢ pod koniec lekc;ji.

Cele lekcji
Po dzisiejszych zajeciach bedg:

dowiedza si¢, czy mieli dobre skojarzenia.
3. Rozdajemy uczniom tekst pt. Rzecz o polu

i dworze, czyli krakowsko-lubelska wieza | @ wymienia¢ dialekty 1 wskazywa¢ na ma-
Babel.

Mowimy: Postarajcie si¢ zrozumie¢ jak

pie ich zasieg terytorialny,

e wskazywac roznice miedzy gwarg a dia-

najwiecej z czytanego tekstu. W czasie lektem,
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—== Propozycje

e analizowa¢ przyktadowe teksty napisane

w roznych dialektach,

e probowac¢ dokonywac przekladu na jezyk

ogdlnopolski,

e wiedzie¢, dlaczego warto pielegnowac
gwarg.

Uwaga! Mozemy zrobi¢ mapke wie-
dzy oraz umiejetnosci w postaci kolejnych
klockéw 1 uklada¢ je w miar¢ osiggania
poszczegblnych celow. Wtedy pokazujemy
uczniom, w ktorym momencie zaczglismy,
gdzie teraz jesteSmy i do czego zmierzamy.

9. Prosimy uczniéw o podkreslenie w prze-

czytanym tek$cie wyrazow, ktore brzmia
inaczej, ale, ich zdaniem, oznaczaja to
samo (jagoda — borowka; czajnik — sagan;
Mikotaj — Aniotek; pole — dwor; kuchenka
gazowa — piec; ciapy — kapcie — pantofle).
Nastgpnie chetni uczniowie umieszczaja
te nazwy (wczesniej przygotowane przez
nas) na mapie Polski w odpowiednich re-
gionach. Informujemy uczniow, ze wy-
mienione wyrazy stanowia tylko przyktad
zréznicowania naszego jezyka.

==

—

Dialekt
kaszubski
Dialekt
wielkopolski
Dialekt Dialekt Dialekt
matopolski mazowiecki slaski
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10. Pytamy ucznidw, jak autorka tekstu, kto-
ry przeczytali, nazywa podkreslone przez
nich wyrazy? (regionalizmy). Co oznacza
to stowo? Z czym si¢ wigze? Dlaczego au-
torka w tytule swojego artykutu uzyta fra-
zeologizmu wieza Babel?

11. Nawigzujemy do przezy¢ uczniow: W wa-
szych wedrowkach wakacyjnych na pewno
zetkneliscie si¢ z r6znymi regionalizmami.
Czy kto$ z was moze poda¢ przyktad ta-
kiego wyrazu i powiedzie¢, z jakiego re-
gionu Polski pochodzi? Prosimy uczniow
o wypisywanie takich wyrazéw na kar-
teczkach, a nast¢pnie o umieszczenie ich
na mapie Polski. W ten sposdb nasza mapa
wzbogaci si¢ 0 inne wyrazy wystepujace
w rdéznych regionach Polski.

12. Prosimy ucznidéw, aby w parach zastano-
wili sig, skad wziglo si¢ takie zroznicowa-
nie naszego jezyka (powinni odwota¢ si¢
do historii Polski).

13. Uczniowie dzielg si¢ swoimi pomystami.
Nastepnie, jesli trzeba, uzupelniamy in-
formacje na ten temat. Nast¢pnie prosimy
o otworzenie strony www.gwarypolskie.
uw.edu.pl 1 zaktadki Podstawy dialektolo-
gii — 11 1 odpowiedzZ na pytanie: Jak dzie-
limy dialekty 1 gwary polskie? Nastepnie
siggamy do zaktadki: 2.5. Dialekty polskie
— historia — praca indywidualna.

14. Podajemy uczniom krétka informacje na
temat zréznicowania jezyka polskiego.

15. W dalszym ciggu pracujemy, opierajac si¢
na stronie: www.gwarypolskie.uw.edu.pl..
Prosimy o otworzenie linku — Opis dialek-
tow. Otworzy si¢ mapa Polski z zaznaczo-
nymi dialektami. Wspolnie z uczniami sle-
dzimy zasieg terytorialny poszczegdlnych
dialektoéw, powiazanie z geografia, zwraca-

my tez uwage na pisowni¢ nazw wilasnych.

Propozycje

16. Dzielimy ucznidow na cztery grupy zada-
niowe. Kazda otrzymuje polecenie do wy-
konania.

Grupa 1

Zadanie:

[. Otworzcie link: Opis dialektow — dialekt
mazowiecki.

II. Przeczytajcie informacj¢ znajdujacy si¢
pod mapa Polski.

III. Nastepnie otworzcie znajdujacy sie po
stronie lewej link: Teksty gwarowe — Lo-
wickie.

I'V. Wystuchajcie uwaznie nagrania.

V. Sprébujcie  wypisa¢ charakterystyczne
cechy tego tekstu gwarowego. Zwrdccie
uwage na zjawiska fonetyczne, odmiang
wyrazow, charakterystyczne stownictwo.

Grupa 2

Zadanie:

I. Otworzcie link: Opis dialektow — dialekt
wielkopolski.

II. Przeczytajcie informacj¢ znajdujacy si¢
pod mapa Polski.

II1. Nastepnie otworzcie znajdujacy si¢ po stro-
nie lewej link: Teksty gwarowe — Kujawy.

I'V. Wystuchajcie uwaznie nagrania.

V. Sprobujcie  wypisa¢ charakterystyczne
cechy tego tekstu gwarowego. Zwroccie
uwage na zjawiska fonetyczne, odmiane
wyrazow, charakterystyczne stownictwo.

Grupa 3

Zadanie:

I. Otworzcie link: Opis dialektow — dialekt
slgski.

II. Przeczytajcie informacj¢ znajdujaca si¢
pod mapg Polski.

III. Nastegpnie otworzcie znajdujacy sie po
stronie lewej link: Teksty gwarowe — Slgsk
srodkowy.

I'V. Wystuchajcie uwaznie nagrania.
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V. Sprobujcie  wypisa¢ charakterystyczne
cechy tego tekstu gwarowego. Zwrdccie
uwage na zjawiska fonetyczne, odmiang
wyrazow, charakterystyczne stownictwo.

Grupa 4

Zadanie:

I. Otworzcie link: Opis dialektow — dialekt
malopolski.

II. Przeczytajcie informacj¢ znajdujaca si¢
pod mapg Polski.

II1. Nastepnie otworzcie znajdujacy si¢ po stro-
nie lewej link: Teksty gwarowe — Podhale.

I'V. Wystuchajcie uwaznie nagrania.

V. Sprébujcie  wypisa¢ charakterystyczne

cechy tego tekstu gwarowego. Zwrdccie

uwage na zjawiska fonetyczne, odmiang

wyrazdw, charakterystyczne stownictwo.

17. Prezentacja pracy grup w dowolnej for-
mie. Pytamy ucznidow: Jak radziliScie so-
bie z tym ¢wiczeniem? Co sprawito wam
najwiecej trudnosci?

18. Ponownie wracamy do strony: www.gwa-
rypolskie.uw.edu.pl i1 prosimy uczniow
o pordwnanie w tych samych grupach tego,
co wypracowali, z tym, co znajduje si¢
w linku — Charakterystyka dialektu.

Grupa 1

Otworzcie link: Opis dialektow — dialekt ma-

zowiecki — charakterystyka dialektu. Porow-

najcie swoje notatki z zapisami na stronie.

Grupa 2

Otworzcie link: Opis dialektow — dialekt wiel-

kopolski — charakterystyka dialektu. Porow-

najcie swoje notatki z zapisami na stronie.

Grupa 3

Otworzcie link: Opis dialektow — dialekt slg-

ski — charakterystyka dialektu.

Poréwnajcie swoje notatki z zapisami na stro-

nie.

Grupa 4

Otworzcie link: Opis dialektow — dialekt ma-
topolski — charakterystyka dialektu.
Poréwnajcie swoje notatki z zapisami na stronie.

Pytamy uczniow: Jak waszym zdaniem,
w skali od 1 do 10, poszto wam ¢wiczenie? Co
zrobiliscie dobrze, a co wymagato poprawy?

19. Uczniowie w dalszym ciggu pozostaja
w tych samych grupach. Zadanie dla
wszystkich grup: Sprobujcie dokonac prze-
ktadu dowolnego fragmentu tekstu, ktore-
go wystuchaliscie, na jezyk ogolnopolski.

20. Prezentacja pracy grup. Pytamy: Co w wy-
niku tego ¢wiczenia lepiej zrozumieli$cie?

21. Dyskusja:

e Dlaczego, waszym zdaniem, gwara jest juz
zjawiskiem rzadkim?

e Kto powinien zadba¢ o kultywowanie
gwary, na przyktad wsrod mtodziezy?

e Jakie dziatania wy, jako mtodzi ludzie,
mozecie podja¢, aby gwary nie zanikty?

e Dlaczego warto chroni¢ gwary? (np. dzigki
temu chronimy czastke siebie, jest to sktad-
nik kultury narodowe;j, jest znakiem na-
szej tozsamoscli, jest znakiem naszej malej
Ojczyzny)

e Czy znacie ludzi, instytucje, ktore podej-
muja dzialania na rzecz ochrony konkret-
nej gwary? Przyktady:

1) Konkurs gwary $laskiej: Po naszymu,
czyli po Slgsku:
http://pl.wikipedia.org/wiki/
Po naszymu, czyli po
_%C5%9BI1%C4%85sku

2) Konkurs gwary wielkopolskiej dla
klas I — III: Godejcie po naszymu —
http://www.edukacja.edux.pl/p-11571-
godejcie-po-naszymu-konkurs-gwa-
ry-wielkopolskiej.php
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3) Konkurs gwary poznanskiej: zrealizowane? Jakie umiejetnosci z dzisiej-
http://www.dailymotion.com/video/ szych zaje¢ mozecie przenie$¢ do praktyki?
x9gwla konkurs-gwary-poznan- | 23.Praca domowa.
skiej people o Wejdz na strong: www.gwarypolskie.uw.e-

4) III Powiatowy Konkurs Gwary Patuc- du.pl. Wystuchaj dowolnych tekstow repre-

kiej: Ocali¢ od zapomnienia — gwara zentujacych rézne dialekty. Wybierz jeden,

patucka: dowolny tekst (inny niz na lekcji) 1 sprobuj
http://www.biblioteka.barcin.com.pl/im- przetozy¢ go na jezyk ogolnopolski.
prezy/biblioteka-piechcin/159-iii-powia- | @ Zastandw si¢, jakie dzialania mozesz
towy-konkurs-gwary-pauckiej-ocali-od- podja¢ w zwigzku z Miedzynarodowym
zapomnienia-gwara-paucka Dniem Jezyka Ojczystego, ktory obcho-

22.Podsumowanie lekcji. Pytamy: W jakim dzony jest 21 lutego.

stopniu zatozone przez nas cele lekcji zostaty

Zalacznik

Rzecz o polu i dworze, czyli krakowsko-lubelska wieza Babel

Moj dom obfituje w niezwykte bogactwo stow: na stole stoi miska jagod i borowek.
Woda na herbate gotuje sie w czajniku i saganie. Zas w wigilie odwiedzajg nas Mikolaj
i Aniolek.

— W Lublinie wychodzi si¢ jeszcze na pole, czy juz na dwor? — pytatl na lubelskim
koncercie Grzegorz Turnau. Mogt tez zapytac o to, czy ze Smietang podajemy borowki, czy
moze jagody. Regionalne roznice to jednak nie tylko teoria rodem z podrecznikow jezyko-
znawczych. Pod wlasnym dachem mam na co dzien swoistqg burze regionalng. Na szczescie
utaskawiong dobrym traktowaniem i przymruzeniem oka.

Pole i dwor — odwieczny konflikt.

— Jaka pogoda jest na zewngtrz? — pytam kontrolnie przed wyjsciem z mieszkania.
Jezykowo jestem klasycznym przyktadem przesiedlenca z Polski, w ktorej wychodzi sie
,na dwor” do Polski wychodzgcej ,,na pole”. Buntuje sie, nie chce za Zadne skarby swiata
przyjgé krakowskiej terminologii, dlatego wybieram forme posredniq, ktora nie zwraca
powszechnej uwagi uzywaniem wysSmiewanego tu nieco zwrotu. Z wychodzeniem ,,na pole”
zetknetam si¢ po raz pierwszy w zamierzchlych czasach, kiedy listy pisane byly jeszcze
odrecznie, a w ich poszukiwaniu schodzito sie do wiszgcej na parterze skrzynki na listy.
Korespondowatam wowczas z dziewczynkq z Rzeszowa, ktora o wychodzeniu ,,na pole” pi-
sata mi regularnie. Zawsze budzito to we mnie zdziwienie: wszak Rzeszow to duze miasto,
zwlaszcza w oczach dziesieciolatki wzrastajgcej w malej miescinie. Gdzie mozna znalezé

tam pole? I tak w moim dzieciecym umysle pojawita si¢ dos¢ szczegolna wizja Rzeszowa,
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w ktorej osiedla blokow mieszkalnych potozone byly wsrod malowniczych pol uprawnych.
Dopiero dluzszy czas pozniej dowiedziatam sig, o co tak naprawde chodzi z owym polem.
Szybko przesziam nad tym do porzqdku dziennego. Nie przeczuwalam, ze kilka lat pozZniej
mieszkac¢ bede w miescie, w ktorym ,,na dwor” nie wychodzi nikt.

— Moje dzieci nie bedg wychodzi¢ na Zadne pole — zarzekam si¢ czasem zZartobliwie
mezowi, po tym jak ustysze wspomniany zwrot w ustach kogos trzeciego. I zaraz przypomi-
na mi sie...

...Problem z Mikotlajem

— Do moich dzieci bedzie przychodzil Mikolaj. Rowniez dwudziestego czwartego
grudnia — zapowiadam. Skonfundowany matzonek po raz setny ttumaczy mi, ze w Wigilie
prezenty roznosi Aniotek. Ja, rowniez po raz nie wiadomo ktory w Zyciu, powoluje sie na

swiqteczne dekoracje, nieodmiennie zawierajgce w sobie motyw ubranego na czerwono

.....

’

mach. Po cichu godze sie z wychodzeniem ,,na pole”, byle pozostawiono mi wigilijnego
Mikotaja, nieodigczng czes¢ mojego dziecinstwa.

A w domu...

W naszej kuchni nie stoi kuchenka gazowa, a piec. Po kilku latach nadal uzywam tego
pierwszego terminu, w odroznieniu od otaczajgcych mnie tubylcow. Piec to jest na przy-
ktad kaflowy, albo w piekarni — ttumacze. Bezskutecznie. W Krakowie w kuchni stoi piec,
w dodatku, gdy gotujemy na nim wode, robimy to w saganie. Denerwuje sig, wykltocam
o moj czajnik, niosqgcy w swoim brzmieniu wschodnig nutke gorgcej herbaty. Na szczescie
ta nazwa jest rowniez uzywana, nie pozostaje zatem na tasce bezdusznego sagana.

Problematyczna jest nawet kwestia tego, co domownicy noszq na nogach. Ciapy,
ewentualnie kapcie — mowie ja. Pantofle — stwierdza z calqg pewnoscig mqz, po namysle
zgadzajqc sie tez na kapcie. I znow wchodzimy na sliski grunt: powotuje sie na Kopciuszka,
ktory na balu zgubitl wiasnie pantofelek. Przeciez nie byto to noszone w domu obuwie. Po
burzliwej dyskusji wlgczamy komputer i sprawdzamy na Allegro. Najwiecej wynikow daje
stowo ,,kapcie”, nieco mniej jest pantofli. Ciapy reprezentuje grupa kilku zaledwie artyku-
tow. Mqz triumfuje.

Zwierciadtlo duszy.

Jesli jezyk jest zwierciadtem duszy, nie powinno sie wysmiewac regionalizmow. Dla-
tego wbrew pozorom z sympatiq stucham o krakowskich borowkach, saganach i wycho-
dzeniu ,,na pole”. Jednoczesnie mocno postanawiam trzymac si¢ witasnej, lubelskiej termi-
nologii. Bo przeciez dusza nie jest czyms, co mozna po prostu wymienic. Lepiej dbac o te,

ktorg juz mamy.

http://www.wiadomosci24.pl/artykul/rzecz_o_polu i _dworze czyli krakowsko lubelska wieza babel 70600.html, dostepnosc

9.02.2012.
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e-mail: aczarli@womkat.edu.pl
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Agnieszka Drobna

Wigilia klasowa

Oddaj@ w rece czytelnikow scenariusz Wigilii klasowej w szkole podstawowej. Doceniajac

pomystowo$¢ mlodych nauczycieli, wychowawcow, mysle, ze jednak zawsze lepiej co$

juz mie¢, jakas baze, by potem wprowadzac¢ wlasne innowacje, wtasne pomysty i tworzy¢ kon-

cepcje przebiegu uroczystosci. Przedstawiony autorski projekt daje mozliwo$¢ wprowadzenia

zmian dotyczacych doboru utwordéw literackich lub muzycznych, czy elementéw charaktery-

stycznych dla danego regionu.

Mam nadzieje, ze moja propozycja bedzie punktem wyjscia dla nowych pomystow, wy-

zwoli drzemigce w kazdym nauczycielu 1 jego uczniach talenty.

Wigilia klasowa

Potmrok, ptynie melodia koledy
,,Cicha noc”.

Uczennica:

Znow sniegiem swiat otulony
i wiatr Zatosnie zawodzi.

W nas rados¢ oczekiwania —

wigilia. Gwiazdka nadchodzi.

Gdy w domach jodlg zapachnie,
swiatla kolorowe zablysng —
przypomng przezycia jasne,
chwile szczesliwe sie przysnigq.

Anna Zychma: Wigilia (fragment)

Przewodniczaca:

W ten wigilijny wieczor otwiera si¢ wngtrze
ziemi 1 jasnym plomieniem S$wiecg ukryte
w nim skarby,

woda w zrédtach, potokach i rzekach

zmienia si¢ na chwil¢ w wino 1 miod, a nawet

w ptynne ztoto.

Uczen I:
Ptaki rozmawiaja ludzkim glosem, a takze

woly, krowy 1 konie.

Uczen II:
Przez calg przyrode przebiega dreszcz ta-
jemnicy i wszystko zlewa si¢ w zapami¢ta-

niu.

Uczen I11:

I drzewa maja swojg Wigilie...
Las niemy jak tajemnica,
milczacy jak oczekiwanie,

bo co$ si¢ dzieje, cos si¢ stanie,

co$ wys$ni sie, wyjawi lica.

Uczen I:

Las drzy w napi¢ciu 1 nadziei.
Uczen:
Zapalmy ogien, bo to stara tradycja, by przy

ogniu zzigbnigte dusze mogty si¢ ogrzac.

Zapalenie swiecy, lampek na choince.
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Uczen:
I po katach snopy si¢ stawi, a Bog z cicha po-
blogostawi.

Uczen:

I krzesto starym s$lagskim obyczajem
koto stotu stoi prozne,

1 kazdy z optatkiem swoim

idzie splaca¢ dtuzne.

Uczen:
Nie bedzie uczestnikiem nieba, ten, co glod-
nemu pozatuje chleba.

Stawiajq snop w kqcie, ktadq siano pod obrus,

ustawiajq krzesta.

Przewodniczaca:
Witam wszystkich na szkolnej Wigilii.

Uczen:

Juz wzeszta gwiazdka na niebie,
czas dzieli¢ si¢ optatkiem,

wiec wszyscy podchodzg do siebie
1 serca drza uroczyscie

jak na drzewie liscie.

Uczen:

Wsrod postnych dan optatek biaty
1 z serca ptynace zyczenia.
Pomyslnej przysztosci zyjacym
11za po tych, ktérych juz nie ma.

Uczen:

Jaka moc, jaka sila niepojeta
w tym opltatku biatym,
Jjednoczy¢, tgczy¢ potrafi
rodziny na swiecie catym.

Anna Zychma: Wigilia (fragment)

Propozycje

Przewodniczgca:
Lamig si¢ z wami dzi$ optatkiem biatym.

Uczen:
Wy wszyscy moi dalecy czy bliscy.

Uczen:

Wy, co za blednym gwiazdy idealem,
po $wiecie si¢ rozproszyli catym,
tamig¢ si¢ z wami optatkiem biatym.

Uczen:

Pamigtaj, bedg ludzie samotni, opuszczent,
niepotrzebni nikomu —

1 nikt z nimi stowa nie zamienti,

nie zaprosi do domu.

Uczennica w stroju staruszki:
Pierwsza gwiazda juz blysta na niebie,
trzeba by siadac do stotu,

a ja szukam Was wcigz koto siebie,

szukam i wotam.

Swieca przy pustych nakryciach $wieci,
a mysli moje za Wami blgkajg,
smutna Wigilia, gdy nie ma juz dzieci,

{zy moje na talerz spltywajq.

A ja sercem wciqz z Wami bede,
zda mi sie, Ze glosy Wasze stysze —
a to wiatr mi Spiewa kolede
i mroz na szybie kolede pisze.
Anna Zychma:

Wigilia samotnej matki (fragmenty)

Przewodniczaca:
Wez do reki bialy optatek 1 zycz szczescia ca-
temu $wiatu:

niech si¢ wszystkie serca rozweselg.
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Stychac koledy, wszyscy tamiqg sie oplatkiem.

Uczen:
W Wigilie kazdego, cho¢by wroga w dom
przyjac¢ nalezy.

Uczennica:
Jest mito$¢ za nic, uczyta swigta babcia. Mi-
tos¢ za Bog zaptac.

Przewodniczaca:

Wiara w kogo$ lub cos$ jest sensem ludzkiego
zycia, zatem wiary nadziei 1 mitosci na nad-
chodzace §wigta i caty NOWY ROK.

Uczen:
A wiecie, ze zwyczaj dzielenia si¢ optatkiem

zapoczatkowano w XV wieku?

Uczennica:
Optatki byly kolorowe, nasycone miodem.

Przewodniczaca:
Czas zasigs¢ do stohu.

Zmowienie modlitwy przed jedzeniem.

Uczennica:
Chlyb a sol ozdobiom stol.

Uczennica:

Zawoniato karpiem w Wilijo,

piernik w moczce sliwki goni,

mak w makowkach tancuje.

Reks zagodol,

Mruczek przisnol (...)

Spod tobrusa sianko i pienigdz wystaje,
staro ryczka czeko na goscia,

talerz stoi z tuskami,

by dobrobyt byt z nami (...)

Drzewko rosnie koto byfyja,
swieczki Swiecom jak na niebie (...)
Dzis Dziecigtko z Bozy swej reki
dato wszystkim fajne geszynki (...)

Na podstawie: Marek Wactaw Judycki: Wilijo.
W: Wiersze w gwarze slgskiej: poktosie konkursu.
Red. K. Gatuszka. Ruda SI. 2006.

Uczen:
Nieparzysta liczba potraw zapewni urodza;.

Uczennica:
Potrawy sktadajg si¢ ze wszystkich ptodoéw
pola, sadu, ogrodu, lasu i wody.

Uczennica:

Nalezy skosztowa¢ kazdej potrawy, bo ile po-
traw nie skosztujesz, tyle przyjemnosci ci¢
ominie.

Uczennica:

Teraz wisi, ot, na wlosku
szczupak po zydowsku.
Lin w $mietanie

1 karp w szarym sosie,
do chrzanu grzyby

1 r6zne smazone ryby.

Uczen:

Kto jodo grziby, tyn chodzi krziwy.

Uczen:
Z kapusty, chtop ttosty.

Uczen:

Z zuru — chtop jak z muru.

Uczennica:
A nie zbiera¢, co spadnie, bo was wrzod do-

padnie.
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Uczen:
A ze stotu okruchami podziel si¢ z ptakami.

Przewodniczaca:
Na $laskich stotach nie moze zabrakna¢ gro-
chowki, makowek 1 moczki.

Uczennica:

Maku wez fest modrego,
bardzo dobrze mlonego,
dodej cukru dwie gorsci,
bydzie stodki dlo gosci.
Mlyka wlyj srogi kubek,
z apluzynow pie¢ skorek.
Dynfuj poleku na gazie,
az uwidzisz plynskiyrze.
Trocha dodej tyz soli,

A bas cie nie zaboli.

Przodzi Omy i Mutry
Do wilijnej makutry
Wsuty grecki rozynki,

Z orzechow ograbinki.

Ze dwie lingi na sznity
kraje noz znakomity.

W mlyku potonkej jeszcze,
pouklodej w ascetce.
Jedna szkarpa jest maku,

a na to lynga w mlyku

i zas maku szkarteczka,

na to lynga w szniteczkach.
Kiej na wiyrchu makowek
z makowkowych tych gltowek
maku bydzie zatela —
kokosem posyp wiela.

Marek Wactaw Judycki: Na makowki (fragment).

Po symbolicznej wieczerzy — modlitwa po je-

dzeniu.
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Uczennica:

Czas na wrozby. Prosz¢ wyciagnaé stomke
spod obrusa:

zielona — §lub u znajomych,

z61ta — bezzennosc¢,

czerwona — dlugie oczekiwanie na swoje
szczescie,

zwiedta — dtugie czekanie na meza.

Chlopcy z zawigzanymi oczyma si¢gaja do ko-
szyka i pokazuja wyciagniete rzeczy, a dziew-
czyny odczytujg symbole:

galazka — szybki ozenek,

kostka cukru — stodkie zycie,

woda — chrzciny,

piesek — przestroga przed nadmiernym gada-
niem,

sol — tzy.

Przewodniczaca:
Pamigtajcie, jaki kto w Wigilie, taki caly rok.
Postanowienia podjete tego dnia sg szlachetne

1 tatwiej si¢ sprawdzaja.

Wszyscy, Spiewajgc kolede: ,, Pojdzmy wszyscy
do stajenki”, udajq sie pod choinke.

Uczennica:
Cicho. Choinka ptonie, a z kata kolgda ptynie.

Gra koledy na instrumencie.

Przewodniczaca:
Ozdoby to symbole task Bozych.

Uczennica:

Zielone drzewo — nadzieja nieba.

Uczen:

Swiatetka — §wiattoéé Chrystusa.
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Wspolny spiew koledy przy akompaniamencie:
., Wsrod nocnej ciszy”.

Nastrojowa recytacja z podziatem:

Przez pola osniezone

i zaspy glebokie

plynie, ptynie koleda,

zaglgda do okien,

tam, gdzie nie ma zawisci,

tam, gdzie nie ma zlosci,

tam, gdzie rece splecione

w zgodzie i milosci,

plynie, plynie koleda

z wichrem i zawiejg

tam, gdzie na nig czekajg

z wiarg i nadziejg,

gdzie cztowiek rozumie

bliskiego czlowieka.

Zwasnionych —

koleda omija z daleka.
Anna Zychma: Koleda

Uczen:

Wtem bi¢ przestalo serce kniei,
bo z nieb roztogdw,

z gestwiny, rozgarniajac zielen,
wynurza glowg pyszny jelen

z $wieczkami na rosochach rogow.

Koleda ,,Bog sie rodzi” — nagranie lub cho-

ralny spiew.

Dwie grupy na przemian Spiewajq kolede:
,,Bracia patrzcie jeno”.

Uczen:

Aniol pasterzom mowit

Uczen — aniol:

Chrystus si¢ wam narodzil...

Pasterze:

Rzucémy budy, warty, stada,
Niechaj nimi Pan Bog wiada,
A my do Betlejem.

Przywodca pasterzy spiewa lub recytuje: ,,Do

szopy, hej pasterze, do szopy, bo tam cud”.

Przewodniczaca:
Czegoz w ten cichy, wigilijny wieczor pragnad.
Aby spokdj 1 pokoj ogarnat serca nasze.

Dziewczyny:
Podnies r¢ke, Boze Dziecig, btogostaw Ojczy-
zn¢ mily. ..

Uczennica:

To nic, ze skuta lodem rzeka,
slizgawice 1 zawieje.

Gdy rozumiesz bliskiego czlowieka,
serce si¢ przy nim ogrzeje.

Prowadzaca:

Zgodnie z obyczajem w okresie §wigtecznym
kolgdujemy. Po domach chodzg pastuszkowie,
trzej krolowie i1 $piewaja, sktadajg zyczenia,
oczywiscie, nie za darmo.

Kolednicy:
Pochwalony —
W3as czerwony,
siwo broda mo.

Kolednik:

Winszuja wom winsz,

mocie w piecu gyns.
Kozdymu docie po kasciczku,
a mje docie kes.
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Kolednicy:
Przyszli$my tu po koledzie,

ale nas tu nie opuscie.

Kolednik:

Hej, koleda, koleda,

zabil wieprzka Molenda...
Molenda si¢ $miot,

jak krupnioki dziot.

Pastuszkowie:
Dejcie nom, dejcie
bo juz idymy.

Jak nom nie docie,

sami weznymy.

Trzej Krolowie:

Winszujymy wom, zdrowia, szczgscia,

blogostawienstwa Bozego

Literatura:

Propozycje

od pana Boga mitego

na tyn Nowy Rok

1 na wszyski lata poki zy¢ bydziecie,
a po smierci Krolestwo Niebieskie.

Kolednicy:
za kolede dzigkujemy, szczescia, zdrowia wam
Zyczymy.

Przewodniczaca:

W tym pogodnym nastroju zakonczyliSmy na-
szg szkolng Wigilie. Na zakonczenie rado$nie
zaspiewajmy koledy.

Wszyscy $piewaja koledy z podktadem mu-
zycznym, np. A wezoraj z wieczora, Cieszmy

sie i pod niebiosy.

1. Machura W.: Bez kapelusza. Propozycje imprez dla teatrzyku szkolnego. Kielce 1995.

Agnieszka Drobna jest emerytowanym nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej im. Jozefa

Rymera w Zabetkowie.

Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2012/2013

Szkolenie dla rad pedagogicznych:

» Wspolpraca nauczyciela wychowawcy z uczniami i rodzicami

Kontakt: dr Pawel Matyszkiewicz, tel.: (32) 258 38 01, e-mail: pm@womkat.edu.pl
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Barbara Swigtek

Powrocmy do lekcji muzealnych

owoczesna szkota oraz reformy pro-
Ngramowe wymuszaja na nauczycielach
zmiany sposobow nauczania oraz prowadze-
nia zaje¢. Jedng z takich metod coraz czgsciej
stosowanych na §wiecie jest outdoor learning.
To szerokie pojecie, ktore obejmuje zabawe
1 nauke poza salg lekcyjng, czyli w innym
otoczeniu, ktére bedzie mocno stymulowaé
uczniow do lepszej pracy. Moze to by¢ nauka
na $wiezym powietrzu lub np. w muzeum.
Wsrod kluczowych wyrdznikow tej metody
jest zaangazowanie umyshu i ciatla poprzez
aktywnos¢ fizyczng 1 intelektualng, spostrze-
zenia i emocje, co wplywa na przyswajanie
wiedzy przez uczniéw, a takze rozwija ich
umiejetnosci.

Wspoétczesny uczen wychowany jest
w Swiecie, w ktorym przekazywane bardzo
szybko informacje sg krotkie i czgsto maja
charakter obrazkowy. Taki uczen na zajgciach
prowadzonych tradycyjnie, w sali lekcyjne;j,
W niezmienionym otoczeniu, cz¢sto miewa
problemy z opanowaniem wiedzy. Ten sposob
postrzegania $wiata wymusza rdwniez na na-
uczycielach zmiang metod 1 sposobow pracy.
Monotonia lekcji, nadmiar encyklopedycznej
wiedzy powoduja jej mechaniczne przyswaja-
nie bez zrozumienia, co czg¢sto uniemozliwia
pelny rozwdj osobowosciowy 1 intelektualny
mtodego czlowieka.

Jednym ze sposobow przetamania kon-
wencji tradycyjnych lekcji mogg by¢ tzw. lek-
cje muzealne. Muzea odgrywajg istotng role w

procesie dydaktycznym. Znajdujace si¢ w nich
wytwory materialnej i duchowej dzialalnosci
cztowieka oraz inne zbiory obrazujace bogac-
two otaczajgcego nas Swiata wywolujg u zwie-
dzajacych intensywne przezycia poznawcze.
Nie zastgpi ich zaden, nawet najbarwniejszy
opis czy najlepsza fotografia.

Lekcja muzealna musi mie¢ bardzo $cisty
zwigzek z planem dydaktyczno-wychowaw-
czym, aby uczniowie odebrali j3 jako logiczna
1 zrozumiatg konsekwencj¢ ich pracy. Musi-
my tez pamigtac, aby uczniowie aktywnie w
tych zajeciach uczestniczyli. Propozycje lekeji
muzealnych powinny by¢ skonkretyzowane
1 umieszczone w programie nauczania. Ich
tematyka moze by¢ niezwykle bogata. Duza
korzys$¢ przynosi réwniez to, ze w ekspozycji
muzealnej z reguty nie wystepuja pojedyncze
eksponaty, lecz zbiory stanowigce przemysla-
ny 1 usystematyzowany zestaw przedmiotéw
ilustrujacych konkretne zagadnienia.

Jedng z zalet lekcji muzealnych jest wigc
odejscie od systemu klasowo-lekcyjnego. Lek-
cje muzealne nie rozpoczynajg si¢ i nie koncza
dzwonkiem, uczniowie nie muszg siedzie¢ w
tawkach. Zajecia odbywajg si¢ w nowym dla
ucznidow otoczeniu, co sprzyja aktywnemu
przyswajaniu nowych tresci. Kazda lekcja
muzealna ma przed sobg te same cele, co lek-
cja przeprowadzona w sali szkolnej, czyli cele
poznawcze, ksztalcace 1 wychowawcze.

Celem poznawczym jest samo zapo-

znanie si¢ z ekspozycja muzealng i zglgbie-
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nie merytoryczne wyznaczonego tematu. Cel
ksztatcacy polega na wyrabianiu u uczniow
umiejetnosci korzystania z nowego Zzrodia
wiedzy — ekspozycji muzealnej. W czasie
lekcji muzealnej mozna rozwija¢ u ucznidw
umiejetnosci  kojarzenia nowych faktow,
wnioskowania, obserwacji, co w konsekwen-
cji w znacznym stopniu pozwoli im poszerzac
ich dotychczasowag wiedze. Cel wychowaw-
czy wigze si¢ z ksztaltowaniem u mtodziezy
odpowiednich postaw 1 wlasciwego stosunku
do zabytkow kultury. Lekcje te powinny tak-
ze wyrobi¢ u ucznidw nawyk celowego od-
wiedzania muzeum 1 przygotowywaé wraz-
liwych na dobra kultury odbiorcow. Maja
tez za zadanie otwiera¢ perspektywy pozna-
wania wlasnego regionu i kraju. Umozliwia-
ja informowanie o obiektach w kategoriach
znaczenia, niezwykto$ci 1 osobliwosci. Toru-
ja droge do poznawania $wiata wszystkimi
zmyslami 1 w lepszym stopniu umozliwiaja
poznawanie interesujgcych faktow. Zajecia
te aktywizuja ucznibw do samoksztalce-
nia 1 poszukiwania nowych zroédet wiedzy
poza szkota. Pomagaja w budowaniu postaw
szacunku do przeszlosci 1 otaczajacego nas
Swiata, wlagczajac milodych ludzi w zycie
spoleczne, a takze poszerzaja ich horyzonty
myslowe.

Z punktu widzenia nauczyciela zajgcia
prowadzone w muzeum pomagaja w inte-
growaniu wiedzy 1 umozliwiajg interdyscy-
plinarne poznanie oraz opracowanie danego
zagadnienia. Na lekcji muzealnej uczniowie
otrzymuja maksimum nowej wiedzy i po-
glebiaja juz nabyta, a takze uzyskuja dostep
do réznych nawet najbardziej specyficznych
1 najcenniejszych materiatow.

Pod wzgledem dydaktycznym zajgcia

muzealne zorientowane sg na pracg, bezpo-

Propozycje

srednie doswiadczenie 1 zabawe zgodnie z za-

sada: Bawiac uczy¢, uczac bawic.

Lekcje muzealne mogg by¢ prowadzone:
e przez pracownika muzeum, z reguly na

okreslony temat. Ta forma redukuje prace
nauczyciela jedynie do zadan wychowaw-
czych oraz przeprowadzenia ewaluacji;

e przez pracownika muzeum, ale we wspol-
pracy z nauczycielem;

e przez nauczyciela, ktoéry opracowuje w
catosci tematyke zaje¢ i omawia ekspona-
ty. Ten typ lekcji muzealnej daje mu duza
swobodg 1 umozliwia osigganie w pelni za-
toZzonych celow.

Przygotowanie lekcji muzealnej stawia
wprawdzie przed nauczycielem duze wyzwa-
nie, ale efekt koncowy bywa zwykle lepszy
niz na lekcji w szkole. Planujac lekcje muzeal-
ng, nalezy uwzgledni¢ kilka bardzo waznych
spraw. Trzeba:

1. Doktadnie ustali¢ temat wynikajacy z re-
alizacji planu dydaktyczno-wychowawcze-
go.

2. Przygotowac uczniow do zaje¢, przedsta-
wiajac im temat 1 cele lekcji.

3. Wziag¢ pod uwage wiek i czas zaj¢¢, pamig-
tajac, ze im mlodsze dzieci, tym zajgcia po-
winny by¢ krotsze i bardziej urozmaicone.

4. Uwzgledni¢ czas i1 miejsce na utrwale-
nie zdobytych wiadomosci oraz pytania
uczniow.

5. Propozycje lekcji umiesci¢ w programie
nauczania.

6. Doktadnie okresli¢ cele ogolne 1 szczego-
towe oraz przygotowac uczniéow do pracy
zespotowej, opracowujgc m.in. odpowied-
nie karty pracy.

7. Okresli¢ forme ewaluacji zajecC.

Ten typ lekcji wymusza réwniez na na-

uczycielu pamigtanie o typowych sprawach
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organizacyjnych, takich jak sporzadzenie
obowigzujacej w szkole dokumentacji zwig-
zanej z opuszczeniem szkoty, zapewnieniem
bezpieczenstwa, przygotowaniem miejsca do
sporzadzania przez ucznidw notatek, itp.

Lekcje muzealne z reguty sg kojarzone
z realizacjg tresci przedmiotéw humanistycz-
nych, ale nie powinni$my zapomnie¢, ze przed-
mioty przyrodnicze rowniez mogg skorzystac
na tej formie pracy. Dobrze dobrane wystawy
umozliwiaja zapoznanie uczniéw z szeroko
pojeta tematyka ekologiczng, w jasny sposob
ilustrujg zmiennos$¢ 1 réznorodnos¢ organi-
zmoéw, thumaczg zawilosci zwigzane z tema-
tyka ewolucyjng 1 Srodowiskowa, a w koncu
daja mozliwos¢ poznania fauny i flory danego
regionu.

Lekcja muzealna wymaga réwniez
przygotowania scenariusza, ktory bedzie dla
nauczyciela swego rodzaju przewodnikiem.
Scenariusz bedzie roznit si¢ od tych, ktore
stosuje si¢ na lekcjach w szkole. Przyktadem
niech bedzie scenariusz opracowany w cza-
sie realizacji projektu Edukacja przyrodni-
czo-techniczna w muzeach polskich i czeskich
przez Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie.
Obejmuje on nastepujace punkty:

e nauczyciel prowadzacy lekcje,

e o0soby wspomagajace (np. pracownik mu-
zeum, inny nauczyciel),

miejsce lekcji muzealnej,

czas trwania lekcji,

klasa,

temat lekc;ji,

tre$ci programowe,

cele ogolne,

cele szczegotowe (przewidywalne osia-
gnigcia uczniéw),
metody dydaktyczne,

formy pracy,

srodki dydaktyczne,
przebieg — etapy zaje¢ (wprowadzenie,
rozwinig¢cie, podsumowanie),

e cwaluacja zajec.

Przykiladowy konspekt lekcji
muzealnej przeprowadzonej
w Muzeum Chleba
w Radzionkowie

Nauczyciel prowadzacy lekcje: Barbara Swia-
tek — nauczyciel dyplomowany; nauczyciel
biologii w IV Liceum Ogodlnoksztatcacym
im. Bolestawa Chrobrego w Bytomiu; do-
radca metodyczny edukacji przyrodniczej
i ekologiczne;.

Osoby wspomagajace: Piotr Mankiewicz — wia-
sciciel 1 zalozyciel oraz kustosz muzeum
Miejsce lekcji muzealnej: Muzeum Chleba w

Radzionkowie, ul. Z. Natkowskiej 5

Czas trwania lekcji: 120 min.

Klasa: wszystkie etapy nauczania, przedmiot:
przyroda i biologia, zajecia pozalekcyjne

Temat: Od ziarenka do bochenka.

Tresci programowe: Lekcja przedstawia pro-
ces obrobki ziarna od momentu zasiewu
do produktu koncowego, jakim jest chleb.
Uczniowie poznajg zboza uprawiane w
Polsce, a szczegdlnie na Slasku (na po-
dworzu muzeum znajduja si¢ minipoletka
z najczesciej uprawianymi w Polsce zboza-
mi), narz¢dzia 1 urzadzenia zwigzane z ob-
robka ziarna i wypiekiem chleba, a takze
zwyczaje 1 obrzedy towarzyszace wytwa-
rzaniu chleba. Maja okazj¢ zobaczy¢ stare
ryciny, pocztowki, wycinki z gazet i cza-
sopism oraz obrazy zwigzane z wypiekiem
chleba, a takze ,,pienigdze chlebowe”, kto-
re funkcjonowaty w cigzkich czasach kry-

zysowych.
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Cele ogolne:

e powtdrzenie 1 utrwalenie wiadomosci
o zbozach oraz pracach zwigzanych z ob-
robka ziarna i wytwarzaniem chleba,

e poszukiwanie, gromadzenie, porzagdkowa-
nie 1 wykorzystywanie informacji z roz-
nych zrédel, w tym ze zbiorow muzeal-
nych,

e wzbudzenie zaciekawienia eksponatami
poprzez bezposredni kontakt ucznia z eks-
ponatami muzealnymi,
wzbogacanie stownictwa ucznia,
przygotowanie mtodziezy do korzystania
1 tworzenia dobr kultury,

e rozwijanie  osobistych  zainteresowan
ucznia,

e wzbudzanie szacunku dla tradycji, pracy
i kultury polskie;j.

Cele szczegotowe

Cel poznawczy

Po zakonczeniu lekcji uczen:

e zna zboza uprawiane w Polsce i na Slasku,

e zna cykl prac zwigzanych z obrobka ziarna
1 wytwarzaniem chleba,

e zna pojecie ,,pieniedzy chlebowych” 1 ich
roli w zyciu ludzi,

e rozumie poj¢cia zwigzane z wypiekiem
chleba,

e potrafi omowi¢ podstawowe czynno$ci
zwigzane z obrobka ziarna — prace polowe
oraz prace zwigzane z wypiekiem chleba,

e potrafi rozpozna¢ podstawowe narzedzia
stuzace do obrobki ziarna i wypieku chleba,

e potrafi oceni¢ znaczenie chleba jako war-
toscli,

e potrafi analizowa¢ i odczytywac polecenia.

Cel ksztalcacy umiejetnosci

Uczen potrafi:

e poszukiwaé, porzadkowaé 1 wykorzysty-

wac informacje z r6znych zrédet,

Propozycje

e laczy¢ wiedze zdobyta w muzeum z wie-
dzg zdobyta na lekcjach w szkole,

e rozpoznawa¢ podstawowe gatunki zboz
uprawianych w Polsce i na Slasku,

e poprawnie postugiwac si¢ jezykiem ojczy-
stym,

e aktywnie pracowac w grupie,

e Kkorzystac¢ ze zbiorow muzealnych,

e sporzadzac notatki.

Cel wychowawczy:

e doskonalenie umiejetnosci skutecznego
porozumiewania sie,

e ksztaltowanie spostrzezen 1 wyobrazen

uczniow,

wdrazanie do odpowiednich zachowan,

wpajanie szacunku dla chleba jako wartosci,

uswiadamianie szacunku dla tradycji,

ksztaltowanie umiej¢tnosci korzystania
1 tworzenia dobr kultury.

Metody dydaktyczne: prelekcja kierowa-
na, wyktad, pokaz, zajecia indywidualne
1 grupowe

Formy pracy: lekcja muzealna, zbiory muze-
alne jako zrodlo informacji, ¢wiczenia in-
dywidualne

Srodki dydaktyczne: zbiory Muzeum Chleba
w Radzionkowie, film, karty pracy domo-
wej ucznia, ktosy zboz

Przebieg zajeé

Wprowadzenie:

® Zapoznanie ucznidw z miejscem zajeé —
Muzeum Chleba. Przedstawienie wtasci-
ciela i kustosza p. Piotra Minkiewicza, hi-
storii 1 idei muzeum.

e Omowienie tematu zaje¢¢, glownych zagad-
nien i celow lekcji.

Rozwinigcie:

e Zapoznanie si¢ uczniow z glownymi ga-

tunkami zb6z uprawianych w Polsce i na
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Slasku. Obserwacja roslin na minipolet-
kach 1 ktoséw zbdz. Przedstawienie cech
charakterystycznych dla danych gatunkow
1 sposobow ich uprawy.

Przyblizenie prac zwigzanych z otrzyma-
niem chleba oraz narzedziami wykorzy-
stywanymi przy tych pracach.

Projekcja filmu Chleb — o historii, kulturze
i tradycjach zwigzanych z chlebem.
Wilasnorgczne  przygotowanie — przez
uczniow ciasta i wypiek buteczek.
Prelekcja — Opowiadanie o chlebie — pota-
czona z prezentacjg starych rycin, poczto-
wek, fotografii, wycinkéw z gazet 1 czaso-
pism oraz drobnych przyrzadow, narzgdzi
i urzadzen zwigzanych z wypiekiem chleba.
Odbior 1 degustacja wiasnych wypiekow.

Zwiedzanie muzeum z przewodnikiem.

Podsumowanie:

Wizyta w starej klasie szkolnej 1 udziat
w lekcji prezentujacej dawne przybory pi-

Smiennicze oraz podreczniki (uczniowie
siedza w zrekonstruowanej klasie z pierw-
szej potowy XX wieku).

Przedstawienie zasad obowigzujacych
w szkole w XIX 1 XX wieku.
Przedstawienie przez uczniow przystow
zwigzanych z chlebem oraz wierszy 1 in-
nych utwordw literackich.

Zapisanie znanych uczniom przystow rysi-
kiem na tabliczkach oraz zwykla stalowka
zanurzang w atramencie.

Rozdanie uczniom kart pracy domowe;j

1 ewaluacyjne;.

Ewaluacja zajec¢:

Sprawdzenie 1 omowienie wypetnionych
kart pracy.
Rozmowa z uczniami na temat przeprowa-

dzonej lekcji muzealne;.

Karta pracy domowej ucznia

Temat: Od ziarenka do bochenka.

ZADANIE 1: Odpowiedz na nizej podane pytania i wykonaj polecenia:

1. Wymien znane Ci rodzaje chleba.
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4. Wymien podstawowe prace polowe zwigzane z uprawg zboz. Zachowaj chronologig.

ZADANIE 2: Znajdz w dostgpnych Ci zrédtach informacje o drzewie chlebowym. Przygotuj
krotka notatke w formie portfolio.

ZADANIE 3: Na zakonczenie pracy odpowiedz:
a) Czy podobata Ci si¢ ta forma zajec?
TAK NIE

b) Co Ci si¢ podobato w zajeciach:

BN 1] 0728 ' 2 1<

Literatura:
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Barbara Swigtek jest nauczycielem biologii w IV Liceum Ogédlnoksztatcgcym im. Bolestawa Chrobrego

w Bytomiu oraz doradcg metodycznym z zakresu edukacji przyrodniczej i ekologicznej
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Anna Czarlinska-Wezyk

Kapitat spoteczny, edukacjo konsumencka
— wyzwania dla edukaciji

‘ x J spofczesna edukacja stawia przed

nauczycielami polskiej szkoly wiele
wyzwan, wsrod ktorych znajduje si¢ miedzy
innymi edukacja konsumencka. Jest to poje-
cie wzglednie nowe, ale wazne. Dlaczego edu-
kacja konsumencka jest wazna? Konsumpcja
stanowi wazng czg$¢ naszego codziennego Zy-
cia, pochlaniajgc znaczacg cz¢$¢ naszych pie-
nigdzy 1 czasu. Staje si¢ tez coraz wazniejsza
W zyciu naszych uczniéw i uczennic, ktorzy
wlasnie przez pryzmat posiadania okreslonych
dobr postrzegaja siebie.

Spoteczenstwo konsumenckie si¢ zmie-
nia, ale spora grupa identyfikuje si¢ z dewiza
Jestem tym, co i jak kupuje! A zatem powin-
ni$my ksztattowa¢ konsumentéw potrafigcych
interpretowac istotne informacje 1 komunika-
ty ze strony przedsiebiorstw tak, aby nast¢pnie
podejmowac rozsagdne wybory.

Termin ,edukacja konsumencka” ma
dla niektorych osob negatywny wydzwigk —
kojarzy si¢ z zachgcaniem ludzi do wigkszej
konsumpcji. W edukacji tego typu chodzi
tymczasem o promocj¢ rozumienia struktur
1 systemow rynkowych'.

Edukacja konsumencka wigze si¢ z po-
jeciem odpowiedzialnego biznesu. Dla promo-
wania tych zagadnien Zarzad Wojewddztwa
Slaskiego powotat Rade do Spraw Spotecznej

Odpowiedzialnosci Biznesu z Zespolem ds.
Edukacji, ktérego jednym z celow jest ksztat-
cenie nauczycieli oraz szkolnych doradcow
zawodowych w zakresie spolecznej odpowie-
dzialnosci biznesu®. Jednym z pierwszych
przedsiewzie¢ zrealizowanych w tym zakresie
byta konferencja adresowana do przedstawi-
cieli organow prowadzacych szkoty i placow-
ki, dyrektoréw 1 nauczycieli wojewddztwa
Slaskiego Edukacja — inwestycjg w spoltecz-
nie odpowiedzialny biznes, ktora odbyla si¢
w listopadzie tego roku. Tematyka konferen-
cji znajdowala odzwierciedlenie w podstawie
programowe] ksztatcenia ogolnego III 1 IV
etapu edukacyjnego. Byla odpowiedzig na
rozwijajace si¢ w naszym kraju inicjatywy
obywatelskie, ktorych efektem ma by¢ wigk-
sza $wiadomos¢ spoleczna przyszlych poko-
len, troska o ekologi¢, prawa czlowieka oraz
sprawiedliwy handel.

Dla uczestnikéw konferencji nauczyciele
konsultanci regionalnych o$rodkéw doskonale-
nia nauczycieli naszego wojewodztwa przygoto-
wali materialy dydaktyczne, ktore pozwola lepiej
1 ciekawiej prowadzi¢ zajecia z zakresu $wiado-
mej konsumpcji, funkcjonowania wspotczesnej
gospodarki rynkowej, a przede wszystkim po-
zwolg ksztattowaé postawy odpowiedzialnosci,

rozumiane] jako zaangazowanie kazdego czto-

! http://www.dolceta.eu/polska/Mod4/Dlaczego-edukacja-konsumencka-jest.html

2 http://csr.slaskie.pl/pl/artykuly/zespol - edukacja
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wieka w kreowanie lepszej rzeczywistosci spo-

teczne;.

Edukacja konsumencka jest réwniez cze-
scig duzego zagadnienia, jakim jest edukacja
globalna. Do aktualnych wyzwan globalnych
zaliczamy?:

e zapewnienie pokoju i bezpieczenstwa na
swiecie,

e poprawe jakosSci zycia w krajach globalne-
go Potudnia,
ochrong praw czlowieka,
zapewnienie zrdwnowazonego rozwoju,
budowanie partnerskich relacji gospodar-
czych 1 spotecznych pomigdzy krajami
globalnej Péinocy i globalnego Potudnia.

Szczegolnie istotne w edukacji globalnej
jest*:

e tlumaczenie przyczyn i konsekwencji opi-
sywanych zjawisk,

e przedstawianie perspektywy globalnego
Potudnia,

e rozumienie $§wiata jako ztozonego i1 dyna-
micznie zmieniajgcego si¢ systemu,

e ksztaltowanie  krytycznego myslenia
1 zmiang¢ postaw,

e przelamywanie istniejacych stereotypow
1 uprzedzen,

e ukazywanie wplywu jednostki na global-
ne procesy 1 wplywu globalnych procesow
na jednostke.

Powyzsza problematyke promujemy w
RODN ,WOM” w Katowicach od kilku juz
lat, realizujac projekty we wspodlpracy m.in.

Informacje

z Osrodkiem Rozwoju Edukacji w Warszawie
— ostatnim z nich jest Edukacja globalna w
szkolnych projektach edukacyjnych.

Wszystkie opisane wyzej dziatania maja
stuzy¢ w dhuzszej perspektywie ksztattowaniu
kapitalu spotecznego, ktory jest definiowany
przez Stanistawa Walukiewicza jako wszystkie
relacje formalne i nieformalne miedzy obywa-
telami danego kraju (wspoipraca, zaufanie,
w tym zaufanie do rzqdzgcych, otwartosc, soli-
darnos¢ itp., ale rowniez podejrzliwosé¢, zakta-
manie, hipokryzja, roznorodne konflikty itp.)°.
Na zakonczenie warto zwroci¢ uwage na nowe
pojecie, ktorym postuguje sie Walukiewicz,
czyli: dobrostan’. Jest to bogactwo danego kra-
Jju, na ktore sktadajq sie cztery kapitaty:

e kapital finansowy — wszystkie szeroko ro-
zumiane zasoby finansowe, zarowno dane-
go panstwa, jak i jego pojedynczych oby-
wateli,

® kapital materialny, czyli zasoby naturalne,
infrastruktura, budynki, maszyny,

e kapital ludzki — wyksztalcenie, doswiad-
czenie, kompetencje obywateli, takze ich
talenty, energia i osiggnigcia naukowcow,
artystow sportowcow

® i opisany wczesnie kapital spoleczny, ktory
stanowi o sile i wartosci catego spoteczen-
stwa.

I to wlasnie kapitat spoteczny nalezy
rozwija¢, pielggnowac i ksztattowaé w szko-
fach, w calym systemie edukacji, wtaczajac
w to spotecznie odpowiedzialny biznes.

Anna Czarlinska-WezZyk jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM™

w Katowicach.

http://www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl/
http://www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl/

Tamze, s. 130.

http://www.pah.org.pl/main/nasze_dzialania/115/420/edukacja_globalna

S. Walukiewicz: Kapitat spoteczny, skrypt akademicki. 1BS PAN, Warszawa 2012, s. 130.
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Ewa Jakubowska

SORE - kto to taki? Czyli kilka stow
o planowaniu kompleksowego wspomagania szkot

Szkolny Organizator Rozwoju Edukacji
—SORE. Kim jest, a moze trafniej — kim po-
winien by¢?

Zgodnie z definicja znajdujaca si¢ na stro-
nach O$rodka Rozwoju Edukacji jest to spe-
cjalista zewnetrzny (spoza szkoly/przedszkola)
bezposrednio wspolpracujgcy z placowkq w
realizacji rocznego planu wspomagania. Do
Jjego zadan nalezg: pomoc w diagnozie potrzeb
szkoly/przedszkola oraz dostosowaniu oferty
doskonalenia do zdiagnozowanych potrzeb,
a nastgpnie pomoc w zbudowaniu Roczne-
go Planu Wspomagania. W ramach realizacji
RPW organizuje szkolenia (warsztaty, konsul-
tacje, wyktady), pomaga nauczycielom wdra-
zac do praktyki szkolnej nowe umiejetnosci,
przygotowuje sprawozdanie z realizacji dzia-
tan. SORE ma pod opiekq kilkanascie szkot/
przedszkoli, z ktorymi utrzymuje scisty kontakt
podczas realizacji rocznego planu wspomaga-
nia (rok szkolny).

Nawet osobom dzialajacym w oswiacie
niewiele to mowi, a przeciez ma to bezposredni
zwigzek z realizowanym przez ORE projektem
systemowym System doskonalenia nauczycie-
li oparty na ogolnodostepnym kompleksowym
wspomaganiu szkot, a w szczegdlnosci z pro-
jektem konkursowym 1/POKL/3.5/2012 Pro-
gramy kompleksowego wspomagania szkol
oraz przedszkoli, podporzgdkowane potrzebom
ww. podmiotow w obszarach wymagajgcych

szczegolnego wsparcia. Wszystko brzmi troche

tajemniczo, ale nie obco.

Rokrocznie, planujac nadzor pedago-
giczny dyrektorzy szkot zgodnie z Rozporza-
dzeniem Ministra Edukacji Narodowej przed-
stawiaja nauczycielom propozycje tematyki
szkolen i1 narad. Najczesciej sg one ,,nakiero-
wane” na indywidualne potrzeby nauczycieli
1,,chwilowe” szkoty.

Zte wyniki egzamindéw — szkolenie, do-
palacze — szkolenie, agresja — szkolenie, wy-
palenie zawodowe — szkolenie. Nie mozna
powiedzied, ze jest to sytuacja zla, a szkolenia
niepotrzebne, ale musimy przyznac, ze jednak
nie do konca zawsze rzecz jest doglebnie prze-
myslana. Wystarczy porozmawiac z nauczycie-
lami w pokoju nauczycielskim — to, co stanowi
problem dla jednych, nie jest dostrzegane przez
innych, pojawiajace si¢ klopoty sa najpierw
rozwigzywane w kategoriach okreslania winy
— zIi, stabi uczniowie, niechetni, roszczeniowi
rodzice, a przede wszystkim zle przepisy. Ta-
kie spojrzenie na srodowisko szkolne jest moze
krytyczne, ale niepozbawione usprawiedliwia-
jacego nas samych subiektywizmu.

Kolejne posiedzenia rad pedagogicznych
nas nudza, coraz czesciej dostrzegamy fakt, ze
szkolacy nas nie zna, ze przygotowany wyktad
ma charakter uniwersalny, a nie ,,uszyty dla nas
na miar¢”. Coraz mniej mamy $wiezych pomy-
stow. Trzeba co$ zacza¢ z tym robi¢. Wigc moze
powinien pomoc ktos§ z zewnatrz. Ktos, kto nie

przychodzi z pretensjami, bo nie jest rodzicem
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