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Szanowni Panstwo!

Czas byt juz (niektorzy dodadzq — najwyzszy), by po 12 latach
zmienic szate graficznq naszego kwartalnika. Dotychczasowa nie
przystawata do wspdtczesnosci (choc byta dosc charakterystyczna)
i jej unowoczesnienie stato sie koniecznosciq.

Oddajemy wiec Panistwu do rqk ,Forum Nauczycieli” w nowej
odsfonie: mamy nadzieje, Ze zmiany wptynq pozytywnie na komfort
czytania i ze wprowadzone zmiany spotkajq sie z Paristwa akceptacjq
oraz bedq przez Was dobrze przyjete. Zmieniamy forme, nie
Zmieniamy natomiast tresci.

A w niniejszym numerze, jak zwykle znajdziecie wiele ciekawych
tekstow, do przeczytania ktdrych bardzo Panstwa zachecamy.

Wsréd nich bez wqtpienia znajduje sie artykut poswiecony

integracji tresci na lekcjach jezyka polskiego, tekst o edukacji

przez twdrczosc i tekst o sposobach wykorzystania taksonomii w
planowaniu dydaktycznym. Stali czytelnicy wiedzq juz, jak ciekawe

sq rozwazania o prawie oSwiatowym i jak inspirujqce propozycje

w postaci scenariuszy oraz konspektow lekcji. Bibliotekarze znajdq
praktyczny poradnik dotyczqcy ich elektronicznego warsztatu, a osoby
zainteresowane cyklem artykutdw poswieconych poradnictwu kariery
tym razem przeczytajq o takim poradnictwie na etapie edukacji
wczesnoszkolnej.

Zyczymy ciekawej lektury!

Jeszcze raz prosimy Paristwa o teksty dotyczqce istotnych dla Was
kwestii, o dzielenie sie na naszych tamach swoimi doswiadczeniami,
sukcesami, ale tez sposobami na unikniecie porazek dydaktycznych
czy wychowawczych. Zawartos¢ naszego kwartalnika i sposob
redagowania w duzym stopniu zalezy bowiem od Paristwa.
Przypominamy, ze na stronie www.womkat.edu.pl znajdziecie
Paristwo zawartos¢ poprzednich numeréw i internetowe forum
wymiany doswiadczen i przemyslen zwiqzanych z przeczytanymi

artykutami.
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JAK W ZMIENIONYCH
WARUNKACH
CYWILIZACYJNYCH

rozumie¢ pojecie integracji
na lekcjach jezyka polskiego?!

STANISEAW BORTNOW SKI

Wspéiczesnosc jest
intermedialna!

’Ekst poswiecony integracji na lek-
cjach jezyka polskiego chce rozpoczac
nietypowo: od przypomnienia uroczy-
stosci otwarcia Igrzysk Olimpijskich 27
lipca 2012 r. w Londynie. Czynie tak
dlatego, ze widowisko to mozna po-
traktowac jako symboliczng synteze
wspodiczesnosci.

Odbyta sie na wspanialym stadio-
nie olimpijskim (architektura), w bty-
sku reflektoréw oswietlajacych widzéw
i uczestnikdbw (nowoczesna techni-
ka najwyzszej jakosci), rezyserowat
spektakl twoérca Dany Boogle (film),
zobaczylismy sceny z sielskiej przeszto-
sci Anglii i przewrotu przemystowego
(historia, inscenizacja, aktorzy, ba-
let), pisarka Joanne K. Rowling czytata
fragmenty Alicji z krainy czaréw, Piotru-
sia Pana i Harry’ego Pottera (literatura),
Spiewat zespot Rolling Stons i inni (mu-
zyka, piosenka, zespoly, kultura ma-
sowa), defilowali sportowcy z 204 kra-
jow Swiata (geografia, moda), pojawili
sie Jas Fasola i James Bond (aktorzy,
film, telewizja, kultura masowa), wi-
dzielismy piknik rodzinny (obyczaje),
zwierzeta: konie, krowy, owce (zoo-
logia), bylo wiele tanca, elementéw
baletu, pojawita sie krélowa angielska,
prezydenci, postowie (polityka), usy-
pano goére (technika, geografia, przy-

roda), klaskali widzowie (anonimowy
thum), a wszystko mozna byto oglada¢
na ekranach (film, telewizja) lub na
ekranikach (Internet), siedzagc w domu
w najdalszym zakatku $wiata (uchyle-
nie przestrzeni i czasu). Dodajmy do
tego symbolike znicza i flagi oraz
innych elementéw, aby poja¢ istote
wspotczesnosci.

Oto sSwiat, w ktérym zyjemy: my -
polonisci, oni — nasi uczniowie. Tego
$wiata dotykamy rownoczesnie, przede
wszystkim wizualnie i stuchowo, w cia-
gtym ruchu, w ciagtych przeksztatce-
niach i powrotach, w oddaleniu i zbli-
zeniu, w makro- i mikroprzestrzeniach,
ktére sie mnoza, krzyzujg i sa nie do
ogarniecia, wymykaja sie systematyce
i w ten sposéb atakujg nasze zmysty
i nasz umyst.

W pierwszej czesci artykutu chce
wiec pokazac na kilku wybranych przy-
ktadach, jak na poczatku XXI w. istnieje
kultura. Nauczanie jezyka polskiego
jest drobng czastka tejze kultury, nie
moze sie od niej izolowac — musi ulec
obowigzujacym trendom, inaczej utra-
Ci site przyciggania. Nizej cytaty z Nie-
zbednika inteligenta. Co sie dzieje w kul-
turze ($rédtytuty pochodza ode mnie).

Gdzie i co oglgdamy?

Obecnie wielosalowe molochy po-
kazujq z rozmachem nie tylko najswiez-
sze fabuty krecone w supernowoczesnej

technice przestrzennej (...). Coraz cze-
sciej mozna z tez w nich obejrze¢ kon-
certy rockowe, klasyczne opery, a lada
moment transmitowane w nich bedq
najbardziej spektakularne imprezy spor-
towe, takie jak Mundial i finat NFL. Na
zywo i oczywiscie w 3D.2

Dzieki niewyobrazalnym wczesniej
mocom komputeréw stato sie mozliwe
tqczenie pozornie nieprzystajqcych do
siebie estetyk: komiksu, filmu historycz-
nego, kina aktorskiego i animacji.?

Grzegorz Jarzyna przed kilku laty
zrealizowat ,Makbeta” Szekspira (2007:
Macbeth) w konwencji filmu sensacyjne-
go. Dawna hala fabryczna zagrata role
bazy amerykariskich marines na irackiej
pustyni. Zotnierze kapitana Macbetha
mordowali Arabéw w turbanach, chwa-
te i upadek przepowiedziata dowddcy
w zastepstwie trzech wiedZm tajemni-
cza postac w czadorze, a lady Macbeth
wezem zmywata krew z betonowego
lgdowiska posrodku huku startujqgcych
helikopterow.*
Mowi Krystian Lupa

Umarta ,bien piece” faite. Sztuka
Jbien faite” nosi grzech pierworodny,
dotqd nierozpoznany. Mianowicie, autor
danej sztuki skupia sie na opowiadaniu
poprzez dialogi pewnej intrygi. Co stoi
w skrajnej sprzecznosci z prawdq ludz-
kich dialogéw, ktére sq anarchiczne,
rozjezdzajq sie, brak w nich logiki i nar-
racyjnej konsekwendji. Intuicje wspot-
czesnych rezyserdw, ktérzy z rozmaitej
materii, z réznych Smieci - powiedzmy:
blogowo - starajq sie stworzy¢ dra-
mat na scenie, sq organicznie podyk-
towane zmieniajgcym sie poczuciem
prawdy.®
O teatralnych sktadankach

Sktadankami sq ostatnie produkcje
Krzysztofa Warlikowskiego ,,(A)pollonia”
i ,Koniec’, miks ,Procesu” i ,Mysliwego
Grakchusa” Franza Kafki, scenariusza
filmowego ,Nickel Stuf” Bernarda Marie
Koltesa oraz powiesci J. M. Coetzeego).
Zas ,Tramwaj” (...) obok tekstu same-
go ,Tramwaju zwanego pozgdaniem”
Tennesee Wiliamsa, zawiera wstawki
z ,Biblii’} z ,Uczty” Platona, ,Jerozolimy

' Niniejszy tekst jest nawigzaniem do wystapienia autora na konferencji pt. Integracja wczoraj i dzis, ktéra odbyta sie 8—9 pazdziernika 2012 r. na Uniwersytecie

Rzeszowskim w Rzeszowie.

Tamze,s. 11.

[ RN

Tamze, s. 39.

J. Wréblewski: Niezbednik inteligenta. Co sie dzieje w kulturze. Specjalny dodatek do ,Polityki” 2001, nr 1, 5. 9.

A. Kyziot: Do czytania w antrakcie. W: Niezbednik ... s. 40.
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wyzwolonej” Torquato Tasso i ,,Edypa w
Kolonie” Sofoklesa.®
Muzyka powazna niepowaznie

W Stanach Zjednoczonych bywa,
Ze dyrygent przebiera sie i udaje artyste
pop. My czasem oglqdamy takich soli-
stéw, jak znany brytyjski skrzypek Nigel
Kennedy, ktéry pozornie spontanicznie,
Swiadomie i zrecznie konstruuje swoj
popowy wizerunek (...) Nie tylko kunszt
solisty, ale i punkowa fryzura sprawity, Ze
jego album z,,Czterema porami roku” Vi-
valdiego (...) w ciggu pdt roku sprzedany
zostat w liczbie ponad 2 min egzempla-
rzy.’

Rock - wiecej niz muzyka

(...) tzw. muzyka mtodziezowa, kto-
rej najwazniejszq odmianq byt rock, oka-
zata sie zupetnie innym fenomenem kul-
turowym niz rozrywka muzyczna z epoki
przedrockowej. Tym bardziej, ze jej uzyt-
kowanie i kultywowanie przedktada-
to sie na rozmaite i bardzo specyficzne
zachowania odbiorcéw, jak fetyszyza-
¢ja ptyt, plakatéw, zdje¢ wykonawcdw,
traktowanie koncertéw w charakterze
dionizjum, czy wreszcie wspomniane
przez Lutostawskiego atakowanie uszu
postronnych za pomocq przenosnych
Zrédet dzwieku.®
W galeriach

Instalacja bowiem obok sztuki wideo
zdominowata sale wystawowe. Méwigc
najprosciej, jest to dzieto przestrzenne
ztozone z wielu elementéw. Twoércal(...)
moze skorzystac z tego, co znajdzie do-
okota siebie, od szpilki po samochdd,
i potgczyc to w mniej lub bardziej zgrab-
nq cafosé¢. (...) pojawito sie ,environ-
ments” (duze, przestrzenne prace, w kto-
re widz moze wejs¢ , odgradzajqc sie od
otaczajqcego swiata).

(...) ruchomy obraz przenikngt do
instalacji, performance, a nawet malar-
stwa. Dzis muzea i galerie prezentujqce
wspotczesng sztuke coraz czesciej przy-
pominajq kinowe multipleksy, a ekrany,
projektory, telewizory, kamery spotyka
sie w nich znacznie czesciej niz blejtramy
i cokoty pod rzezby."°

Tamze, s. 39.

W co grajq dzieci

Przygodowe gry akcji — tqczq akcje
z rozbudowanym scenariuszem oraz
koniecznoscig wykonywania zadan lub
rozwiqzywania zagadek logicznych
(...). Gry akcji - wymagajq zrecznosci
i spostrzegawczosci, bardzo czesto sq to
strzelaniny, ktére obsadzajq gracza np.
w roli Zotnierza w trakcie wojny (...), gry
strategiczne - wymagajq myslenia i tak-
tyki, najczesciej polegajq na dowodzeniu
wojskami w trakcie wojny, kierowaniem
rozwoju miasta, cywilizacji..."
Kultura wszystkiego naraz

Duzy sklep w centrum miasta(...) jest
w stanie zapewnic oferte czotowki sprze-
dazy, najmniejszy wspdlny mianownik,
czyli zaoferowa¢ swoim klientom Sien-
kiewicza, Beatleséw, filmy Barei. W sieci
te ograniczenia znikajq. JesteSmy w sta-
nieznalez¢ prawie wszystko w dowolnym
momencie w zaleznosci od upodoban.
Nagle zaczynajq sie liczy¢ indywidualne
upodobania kazdego z nas.'

Obok siebie zyjqg wyznawcy punka
i starego hip-hopu, tak samo jak fani
starych komputerdw (...) nie wypychajq
z sieci mitosnikéw starych samochoddw.
Mate kultury nie znikajq, za to wciqz
przybywa nowych."
Tworzy, bo scigga

O sytuacji literatury w dobie e-bo-
okdéw i iPadéw rozmawiano duzo pod-
czas lipskich Targéw Ksigzki w 2010 .
Zaczeto sie od apelu niemieckich pisarzy
z Glinterem Grassem i Christq Wolf na
czele, ktérzy zaprotestowali przeciwko
przyznaniu nagrody literackiej 17- letniej
Helenie Hagenam (...) Piekto niekocha-
nych, krzyk rozpaczy, narkotyki, nocne
kluby, seks — wszystko opisane precyzyj-
nym, soczystym jezykiem. Tymczasem
internauci zaczeli szperac i znaleZli - ok.
10 procent powiesci zostato Zywcem
sciggniete od blogerséw. Gdy felietoni-
sci zaczeli oburzac sie, autorka tatwo ich
uspokoita, wskazujqc na wyznanie swej
bohaterki, ze inspiracje czerpie skqd sie
tylko da. A wiec to nie twoje? Nie, z In-
ternetu. Zatem plagiat czy literatura gry

6

7 D.Szwarcman: Klasyka upopowiona. W: Niezbednik..., s. 44.
8 M. Peczak: Audiosfera epoki post. W: Niezbednik..., s. 59.

9 M. Peczak: Audiosfera epoki post. W: Niezbednik..., s. 59.

1 Tamze, s.52.
" P.Stasiak: Zasady gry. W: Niezbednik..., s.67.

2. B. Chacinski: Od Wertera do hipstera. W: Niezbednik..., s. 74.

3 Tamze,s. 74.

" A.Krzeminski: Czy kultura literacka przetrwa zagrozona przez internetowq kleptomanie? W: Niezbednik...,

elektronicznej, w ktérej wtasnos¢ ducho-
wa jest wspdlna. Kradziez czy kolaz two-
rzony na zasadzie kopiuj — wklej?"*

Whioski z tego przegladu sa jed-
noznaczne: granice sztuk zatarly sie,
sztuka wyzwolita sie z rygorystycznych
podziatéw, dotychczas obowigzujace
konwencje zostaty zignorowane. Kla-
syczny podziat na gatunki czy rodza-
je, na sztuke ambitng i tatwa, elitarng
i masowg nie istnieje. Wszyscy nasla-
duja wszystkich, powstaje wielosztuka,
sztuka skrzyzowan, mutacji, transgresji,
hybrydyczna az do patologii. Obserwu-
jemy wielka wypozyczalnie tematéw,
watkéw, motywdw, chwytédw, prowo-
kacji, twodrcze i nietwércze zdrady sa na
porzadku dziennym. Artystow jest sta-
nowczo za duzo, zreszta pojecie arty-
sty zdewaluowato sie w dobie interak-
tywnosci. Przemozny wptyw techniki
na upowszechnienie sie niedostepnej
niegdys sztuki spowodowat, ze two-
rzy¢ (i grafomani¢) moze kazdy, gdyz
nie obowiazujg obiektywne kryteria
wartosciowania literatury, filmu, spek-
taklu teatralnego, a takze nowych form
wypowiedzi paraartystycznej. Wszyst-
ko jest dozwolone, jesli dziwi, to tylko
chwile, by sta¢ sie krétkotrwata moda
lub statym elementem gry.

W wydanej przez Uniwersitas
w 2012 r. ksigzce Teksty w lustrze ekranu
Witold Bobinski - bogato argumentu-
jac - potwierdza raz jeszcze dominacje
obrazu w kulturze XXI wieku: Zwrot
ikoniczny (ktérego etapami staly sie —
miedzy innymi — fotografia i film, a spek-
takularnym zwiericzeniem przewrdét au-
diowizualny i rewolucja cyfrowa) niejako
przywrdcit ludzkosci obraz, czynigc go
zaréwno pierwotnym srodowiskiem, jak
i artykutem pierwszej potrzeby. Obraz,
obrazowos¢, filmowos¢ - i to jest tak-
ze przejaw umacniajqcej sie dominacji
ikonicznosci - okazuje sie swoistym pry-
zmatem, przez ktory spoglqda sie wspdt-
czesnie na sfery uwazane dotychczas
za wolne od hegemonii obrazu. Jednq

s. 85.
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z takich sfer jest literatura, ktorej wtasnie
teoria filmu (...) dostarcza narzedzi do
badania tekstu."?

Jesli dodamy do tego Smier¢ ciszy
w dzisiejszej kulturze, priorytet muzyki,
ale i wrzasku, jesli wejdziemy do sieci,
w ktérej istnieje drugi, paralelny swiat
wirtualny, to zrozumiemy, ze dokonata
sie rewolucja: znalezliSmy sie w innych
galaktykach i nie da sie od nich uciec
takze w dydaktyce polonistycznej.

Swiat sie poszerzyl, integracja
staje sie koniecznoscia, warunkiem
trwania polonistyki szkolnej.

Czy w epoce nowej, ponowoczesnej
juz ikonicznosci, szkota, edukacja lite-
racko-kulturowa powinny otworzy¢ sie
na obrazy niezaleznie od sposobdw ich
przejawiania sie i kanatéw dystrybucji?'
— pyta retorycznie Bobinski i potwier-
dza uznanie ikonicznosci jako dosko-
natego narzedzia do ogladu literatury
i dyskursu na jej temat. To nie jest mysl
nowa, ale autor inspirujgcej monografii
czyni z tego zatozenia program odno-
wy dyscypliny edukacyjnej, jaka jest
nauczanie jezyka polskiego.

Hastem ksigzki staje sie zatozenie,
iz sa rézne porzadki, rézne systemy,
ale wspdlne narzedzia, ktére podsu-
wa poetyka intersemiotyczna. Dzieki
niej moze spotegowac sie skutecznos¢
dziatan dydaktycznych. Oto credo teo-
rii: Interdyscyplinarna edukacja kultu-
rowa (literacka, filmowa, artystyczna,
filozoficzna), w ktdrej zasadniczy udziat
ma ,jezyk polski, powinna wykorzysty-
wac narzedzia (metody, techniki, srod-
ki dydaktyczne) pochodzqce zaréwno
z obszaru wspdlnego interesujqcych jq
sztuk, jak i te dla kazdej z nich osobliwe.
Wtasciwe literaturze kategorie, takie jak
tekstowos¢, narracyjnos¢, poetyckosé,
mozna zasadnie przypisac¢ innym tek-
stom kultury, zwtaszcza filmowi. Z kolei
zwigzane z filmem kategorie ikoniczno-
sci, techniki montazu, punktu widzenia
itd. okazujq sie uzyteczne w czytaniu lite-
ratury) (...) Jest wiele powodéw, by moz-
liwie szeroko otworzy¢ im bramy ,jezyka

polskiego” Z pewnosciq 6w przedmiot
szkolnego nauczania zmieni wdwczas
nieco swojq tozsamos¢, ale przeciez nie
,CZystos¢” danej dyscypliny winna by¢
zasadniczym kryterium jej ksztattowa-
nia. Czy, zresztg, owa czystos¢ nie jest
abstrakcyjna?"”

Zatozenie Bobinskiego jest nowe,
gdyz nikt tak wnikliwie nie pokazat
mozliwosci czytania filmu dla potrzeb
madrej i wnikliwej edukacji literac-
kiej oraz nie skomentowat uprosz-
czen w rozmowach o adaptacjach
filmowych lektur szkolnych (naiwny
paradygmat wiernosci czy niewierno-
$ci wobec pierwowzoru), ale zarazem
stanowisko autora Tekstéw w lustrze
ekranu wzmacnia tylko te tendencje,
ktére w nauczaniu jezyka polskiego
byly obecne nawet w latach sze$c¢dzie-
sigtych i siedemdziesigtych, a o kto-
rych zapominamy w przekonaniu, ze
dopiero my jestesmy nowoczesni. Oto
tylko wybrane sygnaty dziatan integra-
cyjnych negujacych rozumienie ksztat-
cenia polonistycznego jako kolekgji
(okreslenie Basila Bersteina)'®.

Barbara Kryda w 1972 . jeszcze jako
nauczycielka zauwazyta: Ala — ma kota
i ,Wielka Improwizacja’, recepta lekarska
iwyznania mitosne, komunikat meteoro-
logiczny i ,Piesri nad piesniami’; kotysan-
ka - spiewanka nucona bez swiadomo-
sci tekstu i referat o poszukiwaniu sensu
w egzystencji, rytmika recytowanego
tekstu, ksztaft widowiska i wymowa
biografii artysty. Gdzie sq granice tego
przedmiotu?"

W 1970 r. pojawity sie w polskiej
szkole rewolucyjne z punktu widzenia
integracji tak zwane zajecia fakulta-
tywne w blokach (4 godziny w tygo-
dniu). Nalezato je realizowa¢ w klasie
maturalnej. Uczer miat prawo wyboru
fakultetu, mogt uczeszcza¢ nawet na
dwa cykle. Ten pomyst, znany mi z au-
topsji (prowadzitem zajecia w Kwidzy-
nie) uwazatem i uwazam za doskonaty.
Oto kilka wybranych tematéw takich
fakultetéw:

> ,Koniecznos$¢ historyczna” a wol-
nos¢ i odpowiedzialno$¢ jednost-
ki — w ujeciu filozoféw, historykow
i pisarzy.

> Kultura masowa, jej geneza, warto-
$ci i zagrozenia, jakie niesie.

> Srédziemnomorskie zrédfa nowo-
zytnej kultury.

> Konstrukcja bohatera filmowego
(w poréwnaniu z literackim i te-
atralnym).

> Literatura a muzyka. Wzajemne in-
spiracje, zaleznosci oraz charaktery-
styczne srodki wyrazu®.

W tym samym czasie Irena Wojnar
wydaje pod auspicjami Polskiej Akade-
mii Nauk tom: Integracja wychowania
estetycznego w teorii i praktyce®'. W Ja-
btonnie pod jej kierunkiem odbywaja
sie seminaria, ktérych idea staje sie
jedno$¢ humanistyki. W dyskusjach,
ktérych bytem swiadkiem, uczestnicza
filozofowie, etycy, socjolodzy, psycho-
lodzy, pedagodzy, polonisci, historycy,
zas na tamach tygodnika ,Literatura”
szalony Piotr Wierzbicki w cyklu artyku-
téw niszczy priorytet wtasnej dyscypli-
ny i proponuje odwofanie sie w szkole
do takich dyscyplin humanistycznych,
jak wihasnie psychologia czy socjologia.

Zajecia fakultatywne zostaly wy-
cofane na rzecz klas sprofilowanych,
ale po przewrocie dwie wersje pro-
gramow jezyka polskiego: ministerial-
na i autorska Bozeny Chrzastowskiej
wprowadzity w 1990 r. niezwykle bo-
gate konteksty interpretacyjne oraz
kontynuacje i nawigzania®?. Potem
nastepuje wysyp podrecznikéw inte-
grujacych jezyk polski wewnatrz dyscy-
pliny (ksztatcenie literackie i jezykowe,
¢wiczenia w méwieniu i pisaniu) i na
zewnatrz (bezwzgledne pierwszen-
stwo nalezy sie Agnieszcze Ktakéwnie
i zespotowi To lubie), ksigzek poswie-
conych integracji, ze wspomne tylko
Godziny polskiego Zenona Urygi z ak-
centem na przektad intersemiotyczny,
Magie lektury Feliksa Tomaszewskiego

S W. Bobinski: Teksty w lustrze ekranu. Okotofilmowa strategia ksztatcenia literacko-kulturowego. Krakéw 2012, s. 50.

® Tamze,s. 112.
7 Tamze,s. 117.

8 Kolekcja czy integracja.,Nowa Polszczyzna”1999, nr 5. Pisatem o tym w Zdziwieniach polonistycznych, Warszawa 2003, s.5 — 6.

1 B.Kryda: Przedmiot najtrudniejszy. Teksty” 1972, nr 6,s. 119.

20 Zajecia fakultatywne w klasie IV. Grupa humanistyczna. Warszawa 1970, s. 3 — 4.

2 Integracja wychowania estetycznego w teorii i praktyce. Pod red. |. Wojnar. Wroctaw 1975.

22 Por: Program liceum ogélnoksztatcgcego, liccum zawodowego i technikum. Jezyk polski (dwie wersje). Warszawa 1990. Dla przyktadu w klasie | Chrzastowska propo-
nuje Platona, Seneke, Cerama, Witwickiego, Rafaela, Leonarda, Michata Aniota, Erazma z Rotterdamu, Morusa, Bloriskiego itd. (s. 61 i nast.)



I © EDUKACJI POLONISTYCZNEJ

z projektem przektadu poezji na jezyk
wykresu i rysunku, Konteksty dzieta lite-
rackiego, moje Zdziwienia polonistyczne
czy materiaty z poznanskiej ksiegi jubi-
leuszowej ofiarowanej Bozenie Chrza-
stowskiej, a zatytutowanej Konteksty
edukadji polonistycznej 2* oraz z gdan-
skiej sesji Skoro i tak gram...Edukacja
kulturowa poprzez teatr **. Pojawiaja sie
tez programy autorskie, a nawet szko-
ty, ktére idee integracji konsekwentnie
wprowadzaja w zycie.

Whiosek: wszyscy jako polonisci
jestesmy pod przemoznym wptywem
integracji, nie wyobrazamy sobie lek-
cji jezyka polskiego bez filozofii, ma-
larstwa, architektury, filmu, teatru,
a dzi$ Internetu. Na czym wiec polega
nowos$¢ myslenia Bobinskiego, mysle-
nia, ktéremu sprzyjam? Na zrozumie-
niu faktu, ze — niestety — literatura w
oczach miodziezy utracita swa atrak-
cyjnos¢, ze czytanie ksigzek jest dzis
ostatnim etapem poznawania Swiata
kultury (w wielu wypadkach maturzy-
sta po ksigzki nie siega, chociaz egza-
min zdaje), ze kultura w $wiecie rzeczy-
wistosci tej cyfrowej i tej masowej jest
juz zupetnie czyms innym. Trzeba wiec
nawigzywac kontakt z uczniami od-
miennie, przekreslajac rutyne literacka.
Przeciez mamy do czynienia z nowym
pokoleniem, ktére tak charakteryzuje
tukasz Gotebiowski:

To pokolenie nowych czytelnikéw,
przyzwyczajonych do innej struktury
zdan, innego uktadu tekstu, nielinearne-
go wyktadu, piktograméw, emotikonek,
tabel, kolorowych wyréznien, do przesu-
wania tekstu z géry na dét, do kopiowa-
nia i kompilowania, swobodnego roz-
porzgdzania wiasnosciq intelektualng,
do tatwego wyszukiwania informacdji.
Pokolenie, ktdre wiedzy szuka w Google,
a nie w encyklopedii PWN, ktdre nie stu-
cha ptyt, lecz piosenek w formacie MP3,
rysuje w Corelu, a zdjecia edytuje w Pho-
toshopie.?

To pokolenie trzeba na lekcjach
jezyka polskiego uczy¢ inaczej: po-
mystowo, barwnie, wychodzac z zato-
zenia, ze wiekszos¢ lekcji jezyka pol-
skiego musi mie¢ co$ z widowiska, co$

z reklamy, co$ z filmu, co$ telewizji, cos
z prasy, cos z happeningu, performen-
su, co$ z instalacji, co$ z Internetu, co$
z koncertu, a jednoczes$nie lekcja musi
- co podkreslam z naciskiem — musi
by¢ miejscem pracy samodzielnej,
przetamujgcej biernos¢ i bezkrytycyzm
miodych, musi wiec by¢ oparta na inte-
raktywnosci, powielaniu i generowaniu
pomystéw, na wyzwalaniu wyobrazni
ponad granice, stowem na scenariu-
szu, ktdéry przyciaga, bo nasladuje zy-
cie i nie jest archaiczny, czyli wytacznie
literacki. Trzeba wiec udzieli¢ daleko
idacej koncesji na pozorna ucieczke od
literatury po to tylko, aby dojs¢ do tek-
stu literackiego i zgtebi¢ go inaczej, np.
przez parafraze.

W tym miejscu ostrzezenie: integra-
cja — tak czy inaczej pojeta — nie moze
faczy¢ sie z biurokratycznym przymu-
sem, z restrykcyjng akcja ministerstwa
edukacji, ktére wpisato do nieaktual-
nej na szczescie podstawy programo-
wej tzw. sciezki miedzyprzedmioto-
we, skadinad ciekawe, inspirujagce do
dziatann szczegdlnie pozalekcyjnych,
ale z powoddéw czasowych i organi-
zacyjnych catkowicie nierealne. Rzecz
zamkneta sie w praktyce na najczesciej
ktamliwym zapisie w dziennikach
i formalnej kontroli dyrekcji szkoty badz
wizytatoréw. Za kwintesencje groznej
zabawy z integracja uznaje zbiorowa
publikacje Centralnego Osrodka Do-
skonalenia Nauczycieli pt. Integracja
miedzyprzedmiotowa, ktdérej nonsensy
i aberracje pokazuje w Zdziwieniach
polonistycznych®, a Wiestawa Wan-
tuch tak rzecz skomentowata: Postulat
gragji, czyli wdzieku, nakazuje stawiac
opor wszelkim administracyjnie wymu-
szanym dziataniom integracyjnym. Od-
krywajmy wspdlne elementy tam, gdzie
je dostrzegamy, a nie naciqggajmy tresci
nauczania, aby wszystko ze wszystkim
integrowac, nie zwazajqc na opér ma-
terii.”’

Przykiady scenariuszy

Zaczynam od wiersza Krzysztofa
Kamila Baczynskiego, gdyz podobne

2 Konteksty edukacji polonistycznej. Red. M. Kwiatkowska-Ratajczak i S. Wystouch. Poznan 1998.

2 Skoro i tak gram...Edukacja kulturowa poprzez teatr. Red. G. Tomaszewska, D. Szczukowski. Gdarisk 2009.
> k. Gotebiowski: Smierc ksiqzki. No future book. Warszawa 2008, s. 15 - 16.

% S, Bortnowski: Zdziwienia... Rozdziat: Integracja mqdra i niemqdra, s. 5 — 18.

27 W.Wantuch: Don Kichotowe boje o integracje. ,Polonistyka” 1999, nr 7.

warianty rozwigzan zaproponowali-
Smy: ja w Scenariuszach pétwariackich,
a niezaleznie Witold Bobinski w Tek-
stach w lustrze ekranu. Aby nie niszczy¢
pieknego wiersza drobiazgowa ana-
liza, poprositem uczniéw o zapisanie
okreslen i poréwnan: Jaka jest Barbara?
Moga to by¢ przytoczenia z wiersza, jak
tez dopowiedzenia wtasne i poréwna-
nia zaczynajace sie od stowa jak. Oto
ciagi skojarzen, czesto wykluczajgcych
sie:

> szklana, przesyconabielgi$wiattem,
srebrna, gibka, cicha, drzaca, mil-
czaca, spokojna, krucha, delikatna,
przejrzysta, tajemnicza, rozswietlo-
na, jasna, ISniaca, btyszczaca, senna,
ptynna i cielesna, biafa, nieobecna,
zwinna, wiotka, powabna, miekka,
niewinna, ciepta, romantyczna, nie-
dotykalna;

> jak ze snu, jak z czardw, jak z basni,
jak z muzyki, jak zjawa, jak ptomien,
jak mgfa, jak z krain polarnych, jak
dzban i pryzmat, jak krysztat, jak
tasica, jak biaty pyt, jak z zaswiatow,
jak krélowa Sniegu, jak Alicja z kra-
iny czarow.

Zwrocilismy uwage na role bieli
i $wiatta, na potgczenie wrazen wzro-
kowych z ruchem lub muzyka. Zainte-
resowato nas to, co ptynne, rozswietlo-
ne, muzyczne i gietkie.

Zacytowatem wyznanie poety: mi-
tos¢ jest rzeczq odczuwangq przez swiat,
czy tez Swiat odczuwany przez soczew-
ke mitosci. Wszystko sie zlewa jak hymn
i jest to energia, sita przelewana na cate
otoczenie i poza otoczeniem.

Zaproponowatem, aby przetozyc
wiersz na obrazy filmowe:

> Barbara czesze sie przed lustrem.

> Barbara staje sie szklana i $piewa
perliscie.

> Barbara staje sie dzbanem.

> Pojawiaja sie gwiazdy i pyt ksiezy-
ca.

> Przez biel przeslizguja sie fasice,
niedzwiedzie polarne, myszy.

> Spada lawina.
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> Mleczna Barbara zasypia w bieli.
> Wociele Barbary prezy sie fasica.
> Milczenie.

Uczniowie otrzymali jeszcze ¢wicze-
nie:

Zatézmy, ze wiersz Baczyriskiego jest
piosenkg wykonywangq przez (wpisz na-
zwisko wykonawcy lub nazwe zespotu).
Zaproponuj scenopis wideoclipu w wer-
sji wiernej tekstowi lub odbiegajqcej cze-
Sciowo od tekstu, ale zachowujqcej jego
klimat. Przed wykonaniem polecenia
przypomnij sobie, jak ekranizujq piosen-
ke fachowcy. Oglqdajqgc, zwrd¢ uwage
na nastepstwo ujec.

Potem byly jeszcze ¢wiczenia z lu-
strem. Uczennice czesaly sie przed
przyniesionym do klasy sporym lu-
strem, a klasa miata opisac te dziatania
(jednos¢ tematu literackiego i form
wypowiedzi pisemnych), zwracajac
uwage na rekwizyty, czesci ciata, epite-
ty, stylistyczne kategorie opiséw. Teraz
juz krok do przeczytania fragmentéw
z Dziejow zwierciadta Mieczystawa
Wallisa, do malarskich obrazéw z wy-
korzystaniem zwierciadfa, np. Ruben-
sa Toalety Wenus, Pankiewicza Kobiety
przed lustrem, Slewinskiego Studium
czeszqcej sie kobiety i tak mozna dojs¢
do Nowosielskiego i Kozyry, a nawet
wymysli¢ scenariusz performensu czy
filmu.

Dzi$ datbym polecenie: Szukajcie lu-
stra (zwierciadta) w Internecie i poprosit
uczniéw o wskazanie filmu, w ktérym
lustro pojawia sie nieprzypadkowo.?®

Bobinski redaguje ¢wiczenie naste-
pujace:

Opracujcie scenopis wideoclipu do
stéw wiersza... Mozecie zaplanowac wy-
korzystanie wszelkich srodkéw dostep-
nych sztuce filmowej. Zadbajcie, by sce-
nopis odzwierciedlat wasze rozumienie
utworu i projektowat teledysk dostepny
wraZzliwosci przecietnego widza.

Oto wykonanie:

Barbara péitnaga, siedzi przed Iu-
strem, czesze wtosy, jej ciato przypomina
sylwetkq dzban — kobieta $piewa, cia-
to jasnieje: napetnia sie jasnosciq niby
dzban wodq - Barbara miekkim ruchem
ktadzie sie na tézku, ciato mieni sie bar-
wami: od cieptych ztocieni, brqzéw, do

chtodnych, srebrzystych - dtugie blond
wtosy rozsypujq sie na ramionach kobie-
ty i na postaniu - na tle wtoséw, niby na
ekranie, przesuwajq sie obrazy biatego
niedz?wiedzia, biegnqcych biatych my-
szy — oswietlona ksiezycowq poswiatg,
Barbara zasypia — zapada ptmrok - ko-
bieta przez sen przeciqga sie - zasypia —
nad jej ciatem porusza sie, nie dotykajqc
go, lecz optywajqc w powietrzu, czyjas
dtoni.*

Inne pomysty przyszty mi na mysl,
gdy zastanawiatem sie, jak pracowac
z dtuzsza lektura, ktorej uczniowie nie
chca czyta¢, a ktéra przeciez jest dla
zrozumienia $wiadomosci spotecznej
oraz postaw inteligenckich w przeszto-
$ci bardzo wazna. Wybér padt na Ludzi
bezdomnych Stefana Zeromskiego.

Cele lekcji bylyby nastepujace:
przyblizy¢ problematyke ksigzki tak
waznej dla pokolenia z przelomu wie-
kow XIX i XX, przepuscic¢ jg przez filtr
wspotczesnosci. Zaproponowac nie-
konwencjonalne projekty pracy dla
grup lub ochotnikéw oparte na rozma-
itych formach wypowiedzi. Zatozenie:
klasa przeczyta streszczenie powiesci,
grupy wybiora z tekstu materiat do
egzemplifikacji projektu. Nizej wa-
rianty dziatarn do wyboru z zaznacze-
niem rodzaju przektadu na inny jezyk
wypowiedzi:

> Reporter idzie Sladami nedzy w
Warszawie i Paryzu (reportaz ra-
diowy, wywiad, inscenizacja wy-
branego fragmentu).

> Organizujemy debate miedzy leka-
rzami na temat: pozostac¢ w Warsza-
wie czy wyjechac na niebezpieczna
misje lekarzy bez granic do Konga,
gdzie trwaja zamieszki (uczniowie
wczesniej czytajg rozdziat Mrzonki).

> Piszemy scenariusz fragmentu fil-
mu Co zdarzyto sie w Cisach?

> Wspotczesna dziennikarka-fe-
ministka rozmawia z Joasia, cytu-
jac jej poglady i spierajac sie z nig
[lub]

> Przedstawiamy krétkie nagrane
fragmenty pamietnika Joasi (ew.
przerywane piosenka) i komentarz
uczennicy w roli wspétczesnej fe-
ministki.

% S, Bortnowski: Scenariusze pétwariackie. Warszawa 1997, s. 83 — 89.

2 W.Bobinski: Teksty...,s.238 —239.

Zakonczenie powiesci (uczniowie
przeczytali rozdziat Rozdarta sosna)
podsuwa wiele pomystéw dydaktycz-
nych: moze to by¢ dyskusja na temat:
czy Judym miat prawo opusci¢ Joasie,
dyskusja wedle regut opisanych przez
de Bono jako spor szesciu kapelu-
szy*, poréwnanie scenariuszy kon-
cowych ujec¢ filmu w wersjach: realis-
tycznej, symbolicznej, surrealistycznej,
melodramatycznej,  parodystyczne;j,
dziennikarski komentarz w gazecie
(rzecz dzieje sie wspotczesnie: lekarz
wybrat misje w Afryce, do obiecanego
matzenstwa nie doszto), artykut Czy
Judymowie potrzebni sq w dzisiejszym
spofeczenistwie?

W podobny sposéb jak z LudZmi
bezdomnymi zaprojektowatem dziata-
nia z Konradem Wallenrodem Adama
Mickiewicza jako antidotum przeciwko
brykom. Model ten, odwotujacy sie do
dziatan integracyjnych, mozna dosto-
sowywac do kazdej lektury, zatem jest
on uniwersalny.

Cele: Tak zredagowac polecenia do-
tyczace wypracowan domowych, aby
odejs¢ od sugestii brykowych, zache-
ci¢ ucznidow do wyrazenia samodziel-
nych sadéw dotyczacych problematyki
utworu, postaci bohatera, wskazac for-
my wypowiedzi bliskie dziennikarstwu
oraz uruchomi¢ wyobraznie literacka,
filmowa, radiowa, teatralna. Przykfady:

> Stres¢ Konrada Wallenroda naj-
pierw w 300 stowach, a potem
skracaj je coraz bardziej. Przedstaw
streszczenie najkrétsze. Mozesz po-
stapi¢ inaczej: gotowe streszczenie
skondensowad do minimum.

> Przedstaw zdarzenia powiesci
poetyckiej w formie kilku depesz
agencyjnych najpierw w dzienniku
powaznym, a nastepnie przereda-
guj na informacje w tabloidzie.

> Wybierz z powiesci poetyckiej dwa
— trzy fragmenty Swiadczace o tra-
gizmie bohatera, zacytuj je i napisz
mozliwie jak najszerszy komentarz.

> Napisz charakterystyke Konrada
Wallenroda w formie monologu
wewnetrznego, czyli w 1 os. cza-
sownika. Monolog powinien by¢

% Patrz: S. Bortnowski: Doktor Judym w szesciu kapeluszach. W: Nowe spory, nowe scenariusze. Warszawa 2001, s. 119 - 128.
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peten wahan, a sktadnia wypowie-
dzi oddawac¢ napiecie wewnetrzne.

> Przeprowadz wywiad z wyimagi-
nowanym aktorem grajacym Kon-
rada Wallenroda (moze by¢ takze
wywiad z rezyserem lub scenogra-
fem).

> JesteS reporterem powaznego
dziennika i poszukujesz prawdy
o Konradzie Wallenrodzie (moga
by¢ fragmenty).

> Pojecie zdrady dzis - w polityce,
w mediach, w kulturze masowej
(do wyboru, ale konkretnie). Forma
dowolna.

> Sumienie polityka — sumienie pa-
trioty (rozwazania w formie arty-
kutu lub szkolnego eseju — dzieto
Mickiewicza ma by¢ tylko punktem
wyjscia rozwazan).

> Napisz fragment scenariusza filmu
o Konradzie Wallenrodzie (moze to
by¢ takze jeden z rozdziatéw se-
rialu). Pamietaj, ze scenariusz filmu
musi by¢ konkretny, czyli obrazo-
wy, a nie pojeciowy. Zastanéw sie,
z czyjego punktu widzenia bedziesz
opowiadac te historie (Konrada, Al-
dony, Halbana). To moga by¢ rézne
adaptacje. Pomysl, kiedy sie historia
zacznie i jak bedziesz odstania¢ ta-
jemnice zdarzen. Czy zdarzenia za-

prezentujesz chronologicznie czy
w retrospekcjach?

> Jedli opanowate$ jezyk filmu, to
przedstaw scenopis jednej sekwen-
qji.

> Wyobraz sobie, ze jestes fotoope-
ratorem i udzielasz wywiadu na te-
mat sposobu fotografowania opo-
wiesci.

> Konrad Wallenrod na deskach te-
atru: za lub przeciw takiemu pomy-
stowi.

> Konrad Wallenrod jako melodra-
mat. Adaptacja w stylu Hollywood
z obowigzkowym happy endem.

> Konrad Wallenrod jako jeden z od-
cinkéw filmu z Jamesem Bondem.

> Koncepcja stuchowiska radiowego
wg Mickiewiczowskiego poematu
(ewentualne nagranie fragmentu).

> Historia Konrada Wallenroda w wer-
sji fantasy (np. koncepcja catosci,
posta¢ bohatera, wybér tla, frag-
ment tekstu — wg uznania).

> Konrad Wallenrod przeniesiony
w czasy wspotczesne (projekt do-
wolny).

Najkrotsze podsumowanie

Niniejszy tekst o integracji rozumia-
nej jak najbardziej wspotczesnie zamy-

kam krotkim wnioskiem: Nie trzeba
zmienia¢ programéw nauczania
jezyka polskiego ani podstawy
programowej, gdyz integracja byta
i jest wpisana na zawsze do dzia-
tan polonistycznych. Integracja to
po prostu scenariusz z wyzyskaniem
rozmaitych kontekstéw, z odwotania-
mi do réznych form wypowiedzi, do
¢wiczen jezykowych i stylistycznych.
Scenariusz taki mozna zaczerpngc
z podrecznikéw lub materiatow dy-
daktycznych, dzi$ takze dodatkéw
do e-podrecznikéw. Najlepiej jednak,
aby integracyjny scenariusz powsta-
wat jako indywidualny projekt polo-
nisty.

Poniewaz jednak na galaktyke Gu-
tenberga nasunely sie inne galaktyki
i nasz uczen przeniést swe zaintere-
sowania i swag wyobraznie do inter-
medialnego $wiata, nauczanie jezyka
polskiego musi stac sie bliskie nowym
jezykom sztuki. O proporcjach miedzy
tym, co Scisle literackie czy jezykowe,
a tym, co widowiskowe i obrazowe,
musi decydowac polonista. Integracji
nie da sie narzuci¢ odgédrnie, kto jej
nie zechce, pozostanie w $wiecie, ktory
zgodnie z naszg wolg lub wbrew niej
ucieka.

Dr Stanistaw Bortnowski jest emerytowanym nauczycielem akademickim Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz auto-
rem wielu podrecznikéw i opracowan metodycznych dla nauczycieli jezyka polskiego.
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— edukacja przez tworczosc!

KATARZYNA MICHALSKA

Walka o przetrwanie

Kiedy patrze wstecz, uswiadamiam
sobie, ze zawsze moéwito sie 0 nowej
rzeczywistosci, ktéra dawata prawo
do niezrozumienia mtodych ludzi i po-
czucia bezradnosci wobec ich innosci.
Nasi uczniowie, cyfrowi tubylcy, prze-
razaja nas swoim bezwolnym podpo-
rzagdkowaniem Internetowi, budujemy
wiec w szkotach strategie naprawcze.
Mamy pogadanki-straszaki majace
uswiadomic im, jak nieodwracalne, de-
strukcyjne spustoszenia czynig w ich
moézgach migajace ekrany kompute-
row, jak wiele mrocznych i catkowicie
zbrodniczych intencji kryje w sobie
przypadkowa osoba, z ktérg nastola-
tek podejmuje dialog on-line. Mamy
tez wielkie projekty, ktérym przyswie-
ca wspaniafa idea nauczenia takiego
wykorzystywania technologii informa-
cyjnej i komunikacyjnej, ktore poka-
Zze naszym uczniom niepodwazalnie
mozliwosci Internetu i pozwoli im na
samodzielne, dobrowolne odrzuce-
nie bezmyslnego serfowania na rzecz
swiadomych poszukiwan. Psycholodzy
i socjolodzy méwia o zmianach zacho-
dzacych w naszych dzieciach, ktére
nie moga nie przeraza¢ — zaburzenia
interpersonalne, poniewaz ich uspo-
tecznienie ksztattuje sie pod wptywem
portali spotecznosciowych, wyizolo-
wanie, zanik empatii (odwrazliwienie).
To wiasnie nauczyciele, jako jedyna
grupa zawodowa, majg codziennie
szanse stana¢ oko w oko z grupa okoto
trzydziestu nastolatkdw, ktdrzy nie po-
trafig nie tylko méwi¢ o swoich uczu-
ciach (do tego stuzg im emotikony), ale
czesto nie potrafia méwi¢ w ogdle, bo
zdecydowanie tatwiej jest im komu-
nikowac sie za pomoca zdawkowych,
pozbawionych regut ortograficznych,
interpunkcyjnych i gramatycznych,
form pisanych on-line. Uczniowie ci nie
chca dyskutowac, chyba, ze zaspokoja

nasze dydaktyczne potrzeby szkolnej
potyczki na linii uczed — nauczyciel
(czy nawet dziecko - dorosty), ktore
zwyklismy kwitowac ,nie dyskutuj” (co
skadingd doskonale wszyscy znamy
z wilasnego dorastania), nie chca czy-
ta¢, nie rozumiejg poezji, nie chca siew
nic angazowac, ogladaja fatalne filmy,
stuchajg potwornej muzyki... Kiedy
wyobrazam sobie takiego nastolatka,
czuje, ze wszyscy nauczyciele w Polsce
powinni otrzymywac dodatki za trud-
ne warunki pracy i nie ma w tym ani
kropli szyderstwa czy kpiny, bo jestem
jednych z nich. Wiecej - jestem matka
takich nastolatkow!

Zgodnie z teoria Zygmunta Bau-
mana zaréwno naszym dzieciom, jak
i nam przyszto zy¢ w ,Swiecie ptynnej
nowoczesnosci”. Wedtug tej teorii w
otaczajacej nas rzeczywistosci nie ma
nic statego, wszystko sie zmienia, pty-
nie, bezustannie przeksztatca. Rzeczy-
wistos$¢ miga, pulsuje, dostarcza niezli-
czonych bodzcéw, ktérym podlegamy,
czy tego chcemy, czy nie. Réznica mie-
dzy nami a naszymi dzie¢mi polega na
tym, ze kiedy my dorastalismy, Swiat
przed naszymi oczami byt nieco bar-
dziej stabilny. Czytalismy ksigzki, bo
nie mieliémy innego wyjscia, nie mieli-
$my pod reka, na biurku, tuz obok pod-
recznika, fatwiejszej, skroconej wersji
w kilku opcjach. Kiedy ogladalismy
film, nikt nie przeszkadzat nam w iden-
tyfikowaniu sie z przezyciami bohate-
row poprzez sugerowanie nam, jaki
samochéd powinni kupi¢ nasi rodzice,
zeby$my nie zgineli w wypadku, jakie-
go szamponu powinien uzy¢ tata, zeby
natychmiast nie wytysie¢ czy jak ura-
towac za pomocg kremu mame, ktéra
za chwile straci swojg twarz poprzez
przerazajacy proces ,opadania owalu”
Kiedy chcieli$my ogladna¢ dobry film -
szliémy do kina, kiedy chcieliémy opo-
wiedzie¢ komus o swoim smutku lub
radosci, musieliSmy ubrac buty i biec

do zaufanej osoby, ktéra najpierw
musielismy zdoby¢. Kiedy pod wpty-
wem emocji nasza wypowiedz nie byta
skfadna, odbiorca kazat nam sie skupic
i zacza¢ od nowa, kazat nam szukac cel-
niejszych stéw. Natomiast nasze dzieci
$ciagaja filmy z Internetu i ogladaja
je w samotnosci, pisza blogi o swoich
przezyciach przeznaczone dla wszyst-
kich, czyli dla nikogo, zamiast szukania
wiasciwych okreslen swoich emodji -
szukaja odpowiedniej grafiki.

Zastanawiam sie, czy wolno miec
pretensje do dzieci, ze s3 inne niz my.
Nigdy nie dowiemy sig, czy gdybysmy
dorastali w dzisiejszej rzeczywistosci
byliby$my inni niz oni. Mysle, ze nasza
sita tkwi w tym, Ze jesteSmy ,tu i teraz”
zaréwno my, jak i oni, wiasnie tacy, jacy
jestesmy. ldeatem bytoby, gdybysmy
w szkotach znalezli ptaszczyzne, na kto-
rej bedziemy czerpali z siebie wzajem-
nie. Zaledwie kilka dni temu stuchatam
wypowiedzi studentki z kolczykami
w nosie i zwygolona do potowy gtowa,
ktéra powiedziata: uzywamy nowych
stéw, bo nie ma w naszym jezyku okre-
sleri odpowiadajgcych nowym formom
komunikacji, nazywajqcych zjawiska,
ktére sq naszym udziatem.

Jako nauczyciel zastanawiam sie,
czy jesli nie rozumiem tego, o czym
mysli méj uczen, mam prawo osa-
dza¢ jego innosc¢ jako negatywna?
| dalej stawiam sobie pytanie — gdzie,
w jakich okolicznos$ciach, moge spré-
bowa¢ pozna¢ sposéb myslenia mo-
jego ucznia? Pytajac go przy mapie
o stolice panstw? Oczekujac, ze przy
tablicy rozwiaze zadanie z jedna nie-
wiadoma? Czy moze kiedy mozolnie
tlumacze mu, ze oksymorony, meta-
fory, przerzutnie, epitety i personifika-
Cje sa wystarczajacym powodem, aby
zachwycit sie poezjg? Méwi sie dzis, ze
procesu zmian zachodzacych w rze-
czywistosci nie da sie zatrzymac, ale da
sie je ztagodzi¢, wskazujac dzieciom te
obszary, z ktérych ograbia je techno-
logia cyfrowa. W moim odczuciu tym
obszarem jest sztuka.

Zgadzam sie z prof. Januszem Mor-
bitzerem, ktéry moéwi: Fenomen wspét-
czesnej szkoty polega na tym, Ze jest to
jedna z niewielu instytucji tak bardzo
odporna na zachodzqce wokét radykal-

' K. Michalska: Edukacja twdrcza - edukacja przez twérczos¢. W: Swietlica Sztuki 2007 — 2011. Pod red. A. Tecl. Bytom, CSW Kronika, 2011, s. 38 — 45.
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ne zmiany techniki, kultury, Zycia spo-
tecznego i wszelkich innych sfer zycia
czfowieka.

Szkola — wyzwaniem dla
ucznia i nauczyciela

Chcemy innego ucznia, chcemy za-
trzymac lub ztagodzi¢ proces, ktéry na
naszych oczach zmienia nasze dziedi,
ale wcigz koncentrujemy sie na ide-
alizowaniu przesztosci i ucznia sprzed
lat badzZ na teoriach, na poboznych zy-
czeniach. Bytabym nieuczciwa wobec
wiasnego srodowiska, gdybym powie-
dziata, ze szkota nie podejmuje dziatan.
Ale szkota to system, a nauczyciel to
trybik tego systemu, ktéry jest wpraw-
dzie samodzielnym elementem, ale nie
jest w stanie dziata¢ przeciwko mecha-
nizmowi lub samodzielnie wprawia¢
go w ruch. Z jednej strony mamy wiec
nauczyciela, z drugiej ucznia, a po-
miedzy nimi system - podstawe pro-
gramowa, programy nauczania, plany
pracy, realizacje odpowiedniej liczby
godzin lekcyjnych. Jestem przekona-
na, ze wszystko zaczyna sie od czto-
wieka, ktéry staje sie nauczycielem,
a nastepnie dokonujac wyboru pracy
w szkole, zgadza sie na wejscie w sys-
tem. | tak nauczyciel wyposazony w za-
kres celéow i obowigzkéw staje wobec
ucznia, ktérego obejmuje obowigzek
szkolny.

Chce, jako nauczyciel jezyka pol-
skiego, sktoni¢ gimnazjalistéw do za-
pamietania, kim byt Henryk Sienkie-
wicz, dlaczego powinnismy pamietac
Jana Kochanowskiego i dlaczego Pan
Tadeusz Adama Mickiewicza zastuguje
na uwage, ale czy mam prawo oczeki-
wa¢, ze majac 14 lat, uczniowie beda
z wypiekami na twarzach dyskuto-
wac na temat liryki Staffa? Chce ich
nauczy¢, ale pragne réwniez widzie¢
na ich twarzach te wypieki, chce sty-
sze¢ ich wypowiedzi nacechowane
emocjonalnie, chce, zeby mnie prze-
konywali do stusznosci swoich sadéw,
chce aby poszukujac wtasciwych stéw,
starali sie udowodni¢ mi, ze to oni
maja racje. Podstawa programowa
zaklada, ze mam ich nauczyg, ale ta
sama podstawa programowa daje
mi mozliwo$é¢ wyboru, jak mam to
zrobi¢. Dla mnie metoda nie jest wy-
bér tematu (bo on czesto jest narzu-
cony), ale podejscie do tematu, po-

stawienie ucznia w sytuacji tworczej,
aktywnej.

Nie jestem teoretykiem. Zaczetam
poszukiwa¢ nowych metod pracy, kie-
dy z réznym powodzeniem prébowa-
fam nauczy¢ swoich uczniéw zawitosci
jezykowych czy mitosci do archaicz-
nych w ich pojeciu tekstéw. Zapytatam
wtedy siebie o to, kiedy zaczynam ko-
gos$ stucha¢? Kiedy chce zapamietac
jego stowa. Kiedy ciekawi mnie to, co
mowi, nawet jesdli nie do korica jestem
zainteresowana tym, o czym mowi?
Dosztam do wniosku, ze tylko wtedy,
kiedy osoba, ktérej stucham jest auten-
tyczna.

Dzi$ nie boje sie powiedzie¢ swoim
uczniom, ze nie przepadam za poezjg
Mickiewicza, cho¢ jest ona bezwzgled-
nie perfekcyjnie skonstruowana, bo
wiem, Zze daje im jasny komunikat —
nie musisz tego lubi¢, ale wypada, ze-
bys znat i wiedzial, czym zachwyca sie
Swiat. Moja praca stata sie moja pasja,
kiedy zrzucitam z siebie jarzmo widma
nauczyciela, jakie przesladowato mnie
od széstego roku zycia. Pamietam lek-
cje jezyka polskiego z tematem Czyta-
nie czytanki; rece nauczyciela zatozone
za oparcie krzesta w trosce o moj kre-
gostup; plastyke, z ktérej wyniostam
opartg na diugoletniej praktyce umie-
jetnos¢ konstruowania plakatu; muzy-
ke, na ktérej Spiewatam radzieckie pie-
$ni, ale nie nauczytam sie rozpoznawac
instrumentéw muzycznych. Pamietam
cisze na lekcjach, mdj biaty kotnierzyk
i to, ze wcale nie bytam nieszczesliwa.
Przyjmowatam ten system, godzitam
sie na niego - bytam w schemacie. Ale
pamietam tez pierwsze dyskusje na
jezyku polskim w liceum, stowa, ktére
byly jak objawienie, Ze moge czu¢ tekst
po swojemu, mam prawo miec¢ wtasne
zdanie. | doswiadczenia na biologii,
kiedy sama rozcietam martwa ose i na
zawsze w mojej gtowie zadomowit sie
obraz, jaki zobaczytam.

Pierwsze kroki uczenia w zgodzie
z soba stawiatam mozolnie, bo mia-
fam juz za soba kilkunastoletnia prace
oparta na schemacie wyniesionym
z wiasnych szkolnych doswiadczen,
wyuczonej metodyki, konspektéw...
Baftam sie tego, czego, jak sadze, boja
sie najbardziej nauczyciele - przyta-
pania na niekompetencji, znalezienia
sie w sytuacji niekomfortowej, bo no-
wej, utraty tzw. autorytetu. Dzi$ jestem

przekonana, ze udato mi sie znalez¢ ob-
szar, ktéry daje nauczycielowiogromne
mozliwosci pobudzania kreatywnosci
ucznia.

Przestrzen sztuki — wspolnym
doswiadczeniem

Jesli rzeczywisto$¢ wspodtczesnych
nastolatkéw jest filmem ogladanym
na podgladzie, to sztuka jest rzeczywi-
stoscig zatrzymana. Stop-klatka. Kon-
centracjg na tym, co tu i teraz, w tym
momencie i zadnym innym. Jedli ich
rzeczywisto$¢ jest odcztowieczona,
to w sztuce zamkniety jest cztowiek
z jego prawdziwymi i indywidualnymi
uczuciami, do ktérych ma petne prawo.
Jesli szkolna rzeczywistos¢ nie poddaje
sie dyskusji (trudno dyskutowac z fak-
tami), to sztuka tak, bo mamy prawo
jako odbiorcy mie¢ wtasne stanowisko
wynikajace z indywidualnych doswiad-
czen, postaw moralnych, emocjonal-
nosci.

Sztukaito nie ta, o ktorejinformacje
mozna znalez¢ w podrecznikach, ale ta,
ktéra stawia nas — nauczyciela i ucznia,
w tej samej, poszukujacej pozycji. Sztu-
ka wspotczesna. Kiedy twoérca zyje ,tu
i teraz”, odbiera te same bodzce, bierze
udziat w tych samych wydarzeniach,
a poprzez sztuke szuka sposobu na wy-
razenie siebie. Stojac przed jego praca-
mi, nie udaje, ze wszystko wiem i rozu-
miem —tak samo ja, jak i moi uczniowie,
mozemy czu¢ sie bezradni, niepewni,
poszukujacy. Nie ma powodoéw, by bac
sie posadzenia o niekompetencje.

Konfrontacja ucznia ze sztuka,
wykorzystanie dziatan artystycznych
przynosi korzysci na wielu plaszczy-
znach. Wychodzac z uczniami ze szkoty,
zmieniam, pogtebiam relacje miedzy
nami. Znajdujemy sie w innej niz szkol-
na rzeczywistosci, stajemy wobec pro-
blemu odbiegajacego od probleméw
szkolnych, poruszajacego pozaszkolne
tematy. Zawsze toczy sie dyskusja, bez-
pieczna, bo tu nie ma bezposredniego
odniesienia do wiedzy, ktéra moze pod-
lega¢ ocenie. Jako nauczyciel oceniam
udziat w dyskusji, ale nie stawiam ocen
za przemyslenia i stanowiska. Pozwa-
lam na rozwijanie kompetencji jezyko-
wych w sytuacji, kiedy moi uczniowie
formutuja wiasne sady, argumentuja,
odnosza sie do stwierdzen innych.
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Wspieram umiejetno$¢  krytycznego
odniesienia sie do rzeczywistosci, kie-
dy pozwalam im na wyrazanie wilasne-
go zdania na temat ogladanych prac.
Natomiast zachecenie do dziatan arty-
stycznych owocuje ksztatceniem umie-
jetnosci myslenia metaforycznego, wy-
razania emogji i uczu¢. Uczen stanie sie
aktywnym odbiorca tylko wtedy, kiedy
sam sprébuje by¢ twoérca. Zrozumiem
dziat w matematyce, kiedy rozwiaze
odpowiednig liczbe zadan; zrozumiem,
jak rozwija sie roslina, kiedy sama wy-
hoduje fasole; zrozumiem, jak trudno
zapisa¢ emocje i wrazenia, kiedy sama
podejme prébe znalezienia wtasciwego
srodka wyrazu i kiedy sama zdecyduje,
ktory jest mi najblizszy, i kiedy wreszcie
poczuje zadowolenie, rados¢, ze to, na
co patrze, odpowiada stanowi mojego
ducha.

Niewatpliwie  wystawa  sztuki
wspotczesnej, mocny film, nowoczesny
teatr czy literatura moga postawi¢ nas
w nowej sytuacji — tak samo niekom-
fortowej dla ucznia, jak i nauczyciela.
To nie musi jednoznacznie oznaczac
utraty autorytetu.

Autorytet - rzecz watpliwa

Nie my decydujemy, kiedy stajemy
sie dla kogo$ autorytetem. Nie wiem,
czy jestem autorytetem dla swoich
ucznidw, ale jestem przekonana, ze
autorytetem nigdy nie bedzie osoba,
ktéra uzna, ze posiada wiedze absolut-
na, znajduje sie w posiadaniu prawd
niepodwazalnych i nie bedzie w stanie
probowac wystucha¢ innego zdania.
Jestem pewna, ze podstawag zmiany
w osobowosciach naszych uczniéw
z zamknietej w otwartg, z odtworczej
w kreatywna jest zmiana w sposobie
podejscia do ucznia przez nauczycie-
la. Cztowiek zamkniety nie wychowa
otwartego nastepcy, a przeciez nasi
uczniowie beda naszymi nastepcami.

Literatura:

Niemal kazdy humanista, nauczy-
ciel jezyka polskiego podkresla wage
kultury i sztuki w zyciu cztowieka, a jed-
noczesnie wyraza obawe o kondycje
kultury w Polsce, odhumanizowanie
mtodego pokolenia. A przeciez to my
mozemy sprawi¢, ze w zyciu naszych
ucznidow pojawia sie nowe wartosci.
Dajmy im to, co najlepsze, nie obawia-
jac sie kontrowersyjnosci, aby sami
zapragneli poszukiwac tego, co jest
blizsze ich pojmowaniu $wiata. Moi
uczniowie dzielg sie ogdlnie na dwie
grupy - tych, ktérych fascynuje sztuka
wspotczesna i niekonczace sie poszuki-
wania nowych form wyrazu, oraz tych,
ktdérzy sg jej zagorzatymi wrogami, co
argumentuja przykfadami dziet daw-
nych mistrzéw, bedacych dla nich do-
wodem potaczenia geniuszu i ciezkiej
pracy. | jedni i drudzy obcujg zaréwno
z dzietami klasykow, jak i sztuka wspot-
czesna. | jedni i drudzy bezustannie
wzajemnie sie przekonuja, wreszcie,
i jedni i drudzy niepostrzezenie ucza
sie relacji interpersonalnych, méwienia
o swoich emocjach, ktére czesto prze-
nosza do domow, gdzie dziela sie nimi
z rodzicami.

Nie potrafie wyobrazi¢ sobie szko-
ty bez matematyki, fizyki, geografii
i wszystkich innych przedmiotow

Bauman Z.: 44 listy ze swiata ptynnej nowoczesnosci. Krakéw 2011.
Morbitzer J.: Szkota w epoce ptynnej nowoczesnosci. http://www.up.krakow.pl/ktime/symp2011/referaty2011/morbitzer.pdf

ogodlnoksztatcacych, ktéore pozwalajg
miodemu cztowiekowi nazywac i rozu-
mie¢ otaczajaca go rzeczywistos¢. Nie
potrafie sobie rowniez wyobrazi¢, aby
cztowiek ten mogt osiggnad petnie ob-
razu tej rzeczywistosci bez umiejetno-
$ci rozpoznawania swoich uczué, na-
zywania ich, bez gotowosci poznania
doznan drugiego cztowieka, bez wiary
w mozliwos¢ ksztattowania tej rzeczy-
wistosci. Nie jesteSmy w stanie nauczac
tego w szkole podczas regularnych za-
je¢ lekcyjnych, ale mozemy stwarzac
uczniowi mozliwos$¢ wspoétuczestnicze-
nia w wydarzeniach na zewnatrz szko-
ty, proponowac¢ mu, a czasem nawet
zmusza¢ do udziatu w zajeciach roz-
wijajacych kreatywnos¢, jak dziatania
artystyczne, w ktdrych uczen bezpiecz-
nie ukryty w swojej pracy pokazuje
Swiatu tylko to, co chce i jak chce po-
kazac. Nikt nie sprawdza tu jego kom-
petencji, nie ocenia jego wiedzy, nie
pyta o doswiadczenia, ten Swiat kreuje
on sam, stajac sie jego tworca. Jesli na-
bierze swobody dziatania, poczuje sie
bezpiecznie i przestanie bac sie poszu-
kiwania, bedzie réwniez poszukiwat
w aktywny sposob rozwigzan proble-
moéw matematycznych, fizycznych czy
historycznych.

Katarzyna Michalska jest

nauczycielkqg jezyka polskiego w Gimnazjum nr 1 w Bytomiu. Jest wspotautorkqg

(z Aleksandrqg Drzazgq) programu Klas Aktywnosci Twoérczej, z autorskim przedmiotem nauczania ,Wychowanie

do Tworczosci”.
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BLOOM I NIEMIERKO

— jak wykorzystac taksonomie
w planowaniu dydaktycznym

JOANNA DRAZEK, CEZARY LEMPA

Nowa podstawa programowa wpro-
wadzona Rozporzgdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia
2012 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdélnego w poszczegdlnych
typach szkét okresla, czego szkota jest
zobowigzana nauczy¢ ucznia o prze-
cietnych uzdolnieniach na kazdym eta-
pie ksztatcenia. Podstawa programowa
opisuje cele oraz tresci ksztatcenia dla
kazdego przedmiotu i kazdego etapu
edukacyjnego. Stara podstawa pro-
gramowa koncentrowata sie na opisie
procesu ksztatcenia. Nowa podstawa
programowa formutuje tresci naucza-
nia w jezyku efektow ksztatcenia, czyli
czynnosci, ktére uczniowie powinni
opanowac. O doborze tych czynnosci
decyduja cele ksztatcenia. Cele te ro-

zumiane sq jako zamierzone wiasciwo-
sci ucznidw uzyskane przez opanowanie
tych czynnosci. Cele ksztatcenia sq wiec
przewidywaniem najwazniejszych wyni-
kéw ksztatcenia', a wiec oczekiwanych
wynikéw uczenia sie ucznia. Préby sys-
tematycznej klasyfikacji celéw ksztat-
cenia rozpoczely sie po Il wojnie swia-
towej (taksonomia Blooma) i trwaja do
dzis. Ich hierarchiczna klasyfikacje nazy-
wamy taksonomia: polega ona na tym,
ze wyzsze kategorie (bardziej przydatne
w zyciu i na wyzszych etapach ksztatce-
nia) mieszcza w sobie nizsze kategorie.
Wiasnie hierarchiczno$¢ celéw naucza-
nia (...) moze by¢ pomocna w walce z
materializmem dydaktycznym — ogrom-
nie szkodliwym zjawiskiem, ktére (...)
polega na przecenianiu zapamietanych
wiadomosci  kosztem  umiejetnosci®.

Pionierska taksonomia celéw skon-
struowana przez B. Blooma i czterech
wspotpracownikéw (M. Engelhart, E.
Furst, W. Hill, D. Krathwohl) zostata opu-
blikowana w roku 1956 (Taksonomia
celéw pedagogicznych. Dziedzina po-
znawcza). Byta wielokrotnie stosowana,
znalazta licznych nasladowcéw i ... kry-
tykéw. Przez wiele lat byta poddawana
wielu modyfikacjom i adaptacjom. Za-
inspirowany nig profesor B. Niemierko
opracowat taksonomie, ktéra w Polsce
funkcjonuje pod nazwa Taksonomii ABC
i jest wykorzystywana we wspotczesnej
diagnostyce edukacyjnej.

W zwiazku z pojawiajacymi sie wy-
powiedziami negatywnie oceniajacymi
stosowanie w diagnostyce edukacyj-
nej taksonomii wg Niemierki, postano-
wiliSmy przypomniec jej poczatki, tak
aby kazdy sam mogt poréwnaé opis
czasownikéw przyporzadkowanych do
poszczegdlnych kategorii z taksonomia
Blooma. Anderson i Krathwohl® zapro-
ponowali ostatnio pewne niewielkie
zmiany w nazewnictwie i porzadku tak-
sonomii. Ponizsze opracowanie prezen-
tuje te whasnie zmiany. Zachecamy Pani-
stwa do przesledzenia ,poprawionej”
taksonomii Blooma w nowym ttuma-
czeniu. Dla poréwnania przedstawiamy
réwniez wersje w jezyku angielskim.

»Poprawiona” taksonomia Blooma. Stowa kluczowe, przykltadowe pytania i strategie instruktazowe?*

I. REMEMBER (KNOWLEDGE) — PAMIETAC (WIEDZA)
(shallow processing: drawing out factual answers, testing recall and recognition) (powierzchowne przetwarzanie: wynajdywa-
nie odpowiedzi opartych na faktach, testowanie pamieci i rozpoznawania)

Verbs for Czasowniki dotyczace Model Questions Modelowe pytania Instructional Strategie

Objectives celow Strategies instruktazowe
choose wybiera¢/wybraé Who? Kto? Highlighting Podkreslanie
describe opisywac Where? Gdzie? (zaznaczanie)
define definiowac Which one? Ktory? Rehearsal Prébowanie
identify identyfikowac What? Co? Jaki? (wyprébowanie)
label przypisa¢ do kategorii How? Jak? Memorizing Zapamietywanie
list wymieni¢ wedtug listy What is the best one? Co jest najlepsze? Mnemonics Mnemotechniki
locate zlokalizowac Why? Dlaczego?
match potaczy¢ How much? le?
memorize zapamietac When? Kiedy?
name nazwac What does it mean? Co to znaczy?
omit poming¢
recite wyliczy¢
recognize rozpoznaé
select wyselekcjonowac
state okresla¢

A woN =

B. Niemierko: Ocenianie szkolne bez tajemnic. Warszawa 2002.

B. Niemierko: Miedzy ocenq szkolnq a dydaktykq. Blizej oceniania. Warszawa 1997.
Anderson L. Krathwohl D. R.: A Taxonomy for learnming, teaching, and assessing (Taksonomia dla uczenia sie, nauczania i oceniania). New York 2001.
Ttumaczenie: Joanna Drazek na podstawie: http://wed.siu.edu/faculty/JCalvin/bloomstax.pdf [dostep: 29 maja 2012, godz. 7.24].



o TAKsonoMII

Il. UNDERSTAND (COMPREHENSION) — ROZUMIEC (POJMOWANIE)

(translating, interpreting and extrapolating) (ttumaczenie, interpretowanie i ekstrapolacja)
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lll. APPLY — ZASTOSOWAC
(Knowing when to apply; why to apply; and recognizing patterns of transfer to situations that are new, unfamiliar or have a new
slant for students) (Wiedzie¢, kiedy zastosowac, dlaczego zastosowac oraz rozpozna¢ schemat przeniesienia znanego wzoru
do sytuacji, ktére sa nowe, nieznane lub reprezentuja nowe spojrzenie na problem)

Verbs for Czasowniki Model Questions Modelowe bytania Instructional Strategie
Objectives dotyczace celow Py Strategies instruktazowe
apply zastosowac Predict what would Przewidz, co mo- Modeling Modelowanie
choose wybra¢ happen if choose the | gtoby sie zdarzy¢,
dramatize dokonac adaptadji best statements that gdyby zastosgwac Cognlt/ve apprentice- Praktykl .
. . , apply najlepsze mozliwe ships (terminowanie
scenicznej (odegrad) . Lo
o w tej sytuacji stwier- poznawcze)
explain wyjasnic dzenia.
generalize generalizowa¢ ~Mindful” practice - Dziatania $wiadome,
judge osadzac Judge the effects Ocen efekty... NOijst a,routine” ar.mgazujqce uwage,
' . , practice nierutynowe
organize organlzowa}c What would result Jaki bytby rezultat...
paint odmalowac Part and whole Czesciowe
prepare przygotowac Tell what would hap- | Powiedz, co by sie sequencing i catosciowe
produce wyprodukowa¢ pen stato sekwencjonowanie
select wyselekcjonowac Tell how, when, Powiedz, jak, kiedy, Authentic situations Sytuacje autentyczne
show pokazac where, why gdzie, dlaczego.
sketch naszkicowac ,Coached” practice Praktyka wspierana
solve rozwigzac Tell how much Poyvied;, jak I'oarszo przez trenera
i change there would cos by sie zmienito...

use zastosowac be Case studies Studium przypadku

Identify the results of | Zidentyfikuj wyniki. | Simulations Symulacje

Algorithms Algorytmy
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IV. ANALYZE — ANALIZOWAC
(breaking down into parts, forms) (rozktadanie na czesci, formy)

Verbs for Czasowniki . . Instructional Strategie
.. ., Model Questions Modelowe pytania . . .
Objectives | dotyczace celow Strategies instruktazowe
analyze analizowac at is the function of ... 7 aka jest funkgja....? odels of thinkin odele myslenia
ly. li ¢ What is the function of ... ? Jaka jest funkgja....? Models of thinking Modele mysleni
categorize ategoryzowac at’s fact? Opinion: aki jest fakt? Opinia? allenging assump- mbitne zato-
gori. kategory. ¢ What's fact? Opinion? Jaki jest fakt? Opinia? | Challengi Ambit I
classify klasyfikowa¢ What assumptions ... ? Jakie zatozenia...? tions zenia
compare poréwnywac What statement is relevant? | Jakie stwierdzenie Retrospective analysis | Analiza retrospek-
iact i cyjna
differentiate | réznicowac jestistotne? . Y _
distinauish | rozrézniac What motive is there? Jaki jest tu motyw? Reflection through Refleksja poprzez
g Related od ied journaling prowadzenie
identify identyfikowa¢ elate t.o, extraneous to, dnoszacy sie do, dziennika
. . ) not applicable. nieistotny, nie mozna
infer whnioskowac zastosowad Debates Debaty
point out wskazywac What conclusions? Jakie wnioski? Discussions and other | Dyskusje i inne
i ¢ collaborating learnin czynnosci oparte
select selekcjonowac What does the author be- Co autor uwaza za activities g g nayws 5t ra?:
subdivide rozdziela¢ lieve? stuszne? polpracy
survey przeprowadzac What does the author as- Co autor zakfada? De.CISIon-mak/ng situ- Sytuaq.e Zwigzane
) sume? ations z podejmowa-
sondaz ’ niem decyzji
Make a distinction. Przeprowadz rozréz-

State the point of view of ...

What is the premise?
State the point of view of ...

What ideas apply?

What ideas justify the con-
clusion?

What's the relationship
between?

The least essential state-
ments are

What's the main idea?
Theme?

What inconsistencies, fal-
lacies?

What literary form is used?

What persuasive technique?

Implicit in the statement is ...

nienie.

Pokaz punkt widzenia
kogos...

Jaka jest przestanka?

Ukaza¢ punkt widze-
nia kogos...

Jakie poglady maja tu
zastosowanie?

Jakie poglady uzasad-
niaja wniosek?

Jaki jest zwigzek po-
miedzy?

Najmniej istotne
stwierdzenia to...
Jaki jest mysl prze-
wodnia?

Temat?

Jakie nieregularnosci,
btedne przekonania?
Jaka forma literacka
zostata uzyta?

Jaka technika per-
swazji?

W twierdzeniu ukryte
jest.....
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V. EVALUATE - EWALUOWAC

(according to some set of criteria, and state why) (zgodnie z pewnym zbiorem kryteriéw oraz okresli¢ przyczyne)

tant, moral, better, logi-
cal, valid, appropriate?

Find the errors.

bardziej moralne, lep-
sze, bardziej logiczne,
bardziej odpowiednie?

Znajdz btedy.

collaborating learning
activities
Decision-making situ-
ations

Verbs for Czasowniki
Obiectives dotyczace Model Questions Modelowe pytania Instructional Strategies | Strategie instruktazowe
! celow
appraise oszacowac What fallacies, Jakie pojawiajg sie Challenging assump- Zakwestionowanie
i i consistencies, btedy, niekonsekwen- tions zatozen
judge 0s3dzic¢ X ! . " Y, \
criticize krytykowac inconsistencies appear? cje w rozumowaniu, Journaling Prowadzenie dziennika
B a kiedy rozumowanie Debates Debat
defend bronic jest konsekwentne? . . y. N
compare poréwnywac Which is more impor- Co jest wazniejsze, Discussions and other Dyskusje i inne strate-

gie uczenia sie oparte
na wspotpracy
Sytuacje podejmowa-
nia decyzji

V1. CREATE (SYNTHESIS) - TWORZYC (SYNTEZA)
(combining elements into a pattern not clearly there before) (faczenie elementéw we wzér, ktéry nie byt przedtem wyraznie
widoczny w tej sytuacji)

Verbs for Czasowniki . . Instructional Strategie
Objectives dotyczace celu Model Questions Modelowe pytania Strategies instruktazowe
choose wybierac How would you test. .. ? | Jakbys przetesto- Modeling Modelowanie
combine taczyc¢ wat...? Challenging assump- | Zakwestionowanie
compose komponowa¢ Propose an alternative. | Zaproponuj alterna- tions zatozen
construct konstruowac tywe. Reflection through Refleksja poprzez
3 Solve the following. Rozwiaz zadanie. journaling pisanie dziennika
create tworzy¢
. . , How else would you ... ? | Jak jeszcze bys to Debates Debaty
design projektowac bil?
L Zrobit: Discussions and other | Dyskusje i inne strate-
develop rozwijac . . . . .

N State a rule. Sformutuj zasade. collaborating learning | gie uczenia sie oparte
do robic activities na wspotpracy
formulate formutowac Design Projektowanie
hypothesize | stawiac hipotezy Decision-making Sytuacje podejmowa-
invent wynalez¢ situations nia decyzji
make wytworzyc¢
make up wymyslic
originate zapoczatkowac
organize zorganizowac
plan zaplanowac
produce wyprodukowac
role play odegracrole
tell opowiedzie¢
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Przyjrzyjmy sie teraz analizie taksonomii ABC wg B. Niemierki w opracowaniu D. Szottys i M. K. Szmigel®, uzupetnionej

o przykfadowe pytania i polecenia.
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Na podstawie: D. Szottys, M. K. Szmigel: Doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie diagnozy edukacyjnej. Krakéw 2000.
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I O TAKSONOMII

Jestesmy przekonani, ze zaobserwowaliscie Panstwo wiele podobienstw w obu taksonomiach. Na koniec jednak chcie-
libySmy zaproponowac przeanalizowanie fragmentu taksonomii, ktéra B. Niemierko zaprezentowat w ksigzce Diagnostyka

edukacyjna®.

Tabela: Taksonomia ABC dziedziny poznawczej w ujeciu diagnostycznym

. . Charakterystyczne zachowania:
Kategoria Znaczenie ;
uczen — wychowanek
A Gotowos¢ przypomnienia sobie terminéw, Doktadnie odtwarza materiat podrecznikowy.
Zapamietanie faktow, praw i teorii naukowych, bez Zachowuje porzqdek podanej informacji.
wiadomosci znieksztatcen, ale i bez wtasnej interpretacji. | Zachowuje stownictwo podanej informacji.
Ma ktopot ze zmienianiem kolejnosci szczegotow.
Ma ktopot z dokonywaniem syntezy materiatu.
B. Przedstawianie informacji w nowej Odtwarza informacje w syntetycznej formie.
Zrozumienie formie, porzqdkowanie, streszczanie Potrafi zmienic¢ poziom ogdlnosci wywodu.
wiadomosci i wykorzystywanie do prostego Podaje wtasne przyktady prawidtowosci.
whnioskowania. Operuje wykresem i wzorem matematycznym.
Dobiera oryginalne stownictwo do tematu.
C Praktyczne postugiwanie sie wiadomosciami | Interpretuje zjawiska wedtug opanowanych regut.
Stosowanie w zadaniach nieodbiegajqcych od wzoru Zna wzory rozwiqzari danego rodzaju zadan.
wiadomosci podanego w toku ¢wiczen. Sprawnie stosuje zasady i algorytmy dziatania.
w sytuacjach Poprawnie rozwiqzuje proste zadania tekstowe.
typowych Ma ktopot z rozwiqzywaniem zadari nietypowych.
D. Formutowanie problemu, analiza i synteza Wigze poznawane pojecia w oryginalne struktury.
Stosowanie danych, tworzenie, sprawdzanie, krytyka i Umie wskazywac¢ luki w danych i w rozumowaniu.
wiadomosci ocena oryginalnych rozwiqgzar problemu. Potrafi zbudowac plan ztozonych dziatari.
w sytuacjach Wytwarza i uogélnia rozwiqzania probleméw.
problemowych Umie wytworzy¢ i zastosowac kryteria oceny.

Podsumowaniem niech beda stowa prof. B. Niemierki: Zastosowania ,taksonomii ABC” sq szerokie. Obejmujq, w odpo-
wiednich adaptacjach, wiekszos¢ przedmiotéw szkolnych na wszystkich szczeblach szkoty, a takze wszelkie kursy i formy samo-
ksztatcenia o wtasciwych podstawach teoretycznych. Dokonujqcy adaptacji czesto wplatajq w taksonomie dziedziny poznawczej
wybrane kategorie innych taksonomii, zwtaszcza wyzsze kategorie, stanowiqce odmiane rozwigzywania probleméw. Problemy
emocjonalne, Swiatopoglgdowe, praktyczne i poznawcze majq wiele wspélnego. Pod wzgledem struktury i pod wzgledem cech
osobowosci, sprzyjajqcych ich rozwigzaniu, mimo Ze elementy sktadowe — uczucia, przekonania, dziatania i wiadomosci — mogq
byc rézne. W tym sensie taksonomia dziedziny poznawczej ujmuje najogdlniejsze i najwyzsze cele ksztatcenia szkolnego.

To, jakie cele zostang sformutowane i w jaki sposéb uczniowie beda uczeni, zalezy juz od Panstwa - czyli nauczycieli or-
ganizujacych uczniom proces uczenia sie.

Joanna Drgzek i Cezary Lempa sq konsultantami w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM"
w Katowicach.

? Z oferty RODN ,WOM"” w Katowicach D
‘ na rok szkolny 2012/2013 g

SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Planowanie pracy szkoty z wykorzystaniem Edukacyjnej
Wartosci Dodanej (EWD)

> Nowa podstawa programowa — od planu do zadania
egzaminacyjnego

¢ B. Niemierko: Diagnostyka edukacyjna. Podrecznik akademicki. Warszawa 2009.

> Ewaluacja wybranego obszaru pracy szkoty (placéwki)
> Obserwacja — hospitacja diagnozujgca w nadzorze peda-
gogicznym

Kontakt: Cezary Lempa,
tel. (32) 259 98 35, e-mail: cezaryl@womkat.edu.pl
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POROZMAWIAJMY O ...
DOKUMENTACH

opracowywanych w szkotach
lub placowkach

EWA JAKUBOWSKA

Dokumentacja szkolna. Zasady,
procedury, kontrakty i instrukcje. Te-
mat ,rzeka” wynikajacy z faktycznych
potrzeb, bedacych konsekwencja ure-
gulowan prawnych oraz doswiadczen
pokontrolnych i poszkoleniowych.

Kolejne dokumenty, ktére po wto-
zeniu do przezroczystej ,koszulki” la-
duja w kolejnym segregatorze na pot-
ce lub w szafie w gabinecie dyrektora,
pracowni czy w sekretariacie szkoty.
Dziesiatki, a nawet setki kartek A4 za-
drukowanych jedno- lub dwustronnie,
ktérych znaczenie i warto$¢ jest cza-
sem taka sama, jak koszt papieru, tuszu
lub tonera.

Pamietacie Paristwo na pewno nie-
jeden moment, kiedy kto$ z zewnatrz
(nie zawsze nawet uprawniony) - pytat:
Czy ma Pani (Pan) procedure, zasady...
korzystania ,ze spinaczy biurowych”?
Tylko cos tak absurdalnego przyszto mi
do gtowy, poniewaz te pytania czesto
dotycza réwnie absurdalnych rzeczy.
Wtedy, korzystajac z whasnych pokta-
déw zdrowego rozsadku, powinnismy
zapytac: Z jakiego przepisu prawa to
wynika? Ale my nie pytamy, tylko pi-
szemy kolejng procedure, kolejne za-
sady. Polecamy (szybko) podpisac¢ to
wszystkim nauczycielom i wpinamy
do kolejnego segregatora. Oczywiscie,
mamy $wiadomos¢, ze na pewno cze-
gos nam brakuje, ale céz, te obszary
muszg poczekaé na swoja kolej i kolej-
nego kreatywnego autora kontroluja-
cego szkofte.

Latwo jest mi to opowiada¢, pomy-
slicie Panstwo, bo przeciez nie musze
zmagac sie z pracownikami organu
prowadzacego, kuratorium, PIP-u, Sa-
nepidu, Strazy Miejskiej, Strazy Pozar-
nej, z kominiarzem ... itd., itd., a przy
tym nikt mi nie moéwi: Czy Pani (Pan)
wie, co grozi za nieprzestrzeganie....

i tutaj nastepuje lista domniemanych
lub faktycznych potencjalnych prze-
winieA dyrektora. Przeciez to wifasnie
on jest za wszystko odpowiedzialny
- poczawszy od Zle umocowanej wy-
cieraczki przed wejsciem do budyn-
ku az po zabezpieczenie szafy z od-
czynnikami w pracowni chemicznej.
A wiec zabezpieczajac sie, napiszemy
kolejng procedure i potencjalny pro-
blem zniknie. Niestety zaden doku-
ment nie zastapi madrosci i zdrowego
rozsadku. A wiec jedli juz musimy je
Jtworzy¢’, to niech beda naprawde
niezbedne.

*ow

Kiedys, przegladajac Internet, na-
trafitam na zdanie, ktére mozna odno-
si¢ nie tylko do relacji rodzice - dzieci:
Szanujrodzicéw! Oni skoriczyli szkote bez
Google i Wikipedii. Zmieniajac napis na:
Szanuj dyrektora swojego, on kierowat
szkotq bez Google i Wikipedii, pomyslmy

o tych, ktérzy zajmowali te stanowiska
przed 10 czy 15 laty. Czy wtedy bez
portali internetowych, zawierajacych
tzw. gotowce, czyli wzory dokumen-
tow, szkoty byty mniej bezpieczne? Na
pewno nie.

Czas wreszcie przejs¢ do konkretéw.
Niezastgpiony ,profesor Google” przy-
dat sie i tym razem. Po wpisaniu hasta
Obowigzkowa dokumentacja dyrekto-
ra szkoty, otrzymatam w ciaggu 0,28 s
dostep do 252 000 haset (oczywiscie
mniej lub bardziej konkretnych). Pierw-
szy, a wiec potencjalnie najwazniejszy
odnosnik brzmiat: Dokumentacja szko-
fy 2013. Pomyslatam: ,jestem w domu”
i zaczetfam czyta¢. Menu boczne pro-
wadzito mnie ,jak po sznurku”:

> 29 planéw nadzoru pedagogiczne-
g0,

> 66 dokumentdw organizacyjnych,

39 regulaminéw,

> 46 planéw i harmonogramoéw pra-
ay,

> 14 wzoréw dokumentéw zwigza-
nych z oceng pracy nauczycieli,

> 63 odnosniki do hasta Ewaluacja
idiagnoza,

v

> 48 wzorcowych pism i opracowan
dotyczacych pracy wychowawczo-
opiekunczej,

> 20 - jak wyzej - tylko zwigzanych
z dydaktyka,

> 57 wzoréw réznego rodzaju arku-
szy obserwacji,
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> 15 wersji podsumowania i sprawoz-
dan z planu nadzoru pedagogicz-
nego,

> 32 rodzaje sprawozdan nauczycieli
petnigcych rézne funkcje,

> 3 przyktady sprawozdan zespotéw
przedmiotowych i wychowaw-
czych,

Czyli 432 wersje ré6znych dokumen-
téw i opracowan. Oczywiscie, stosujac
filtry dotyczace typu szkoty, ograniczy-
my te liczbe do kilkudziesieciu ,koszu-
lek” i kilkunastu segregatoréw w sza-
fach dyrektora i obstugi sekretariatu,
ale.... To tylko w jednym roku. A co
bedzie po 5 czy 10 latach? Moze warto
zastanowic sig, ile z nich naprawde po-
trzebujemy?

Niestety, jesli kto$ z Panstwa ocze-
kuje na gotowa liste, to bedzie zawie-

dziony. Takiego ,spisu” nie odwaze sie
sporzadzié¢, poniewaz na pewno nie
przeanalizuje na potrzeby tego artyku-
tu wszystkich aktéw prawnych, zgodnie
zktorymi dziata szkota, ale postaram sie
przynajmniej wspomnie¢ o dokumen-
tach, ktére w szkole na pewno istnieja
i do ktoérych juz nie potrzeba zadnych
dodatkowych ,odnosnikéw”.

Nie jest to tatwe, poniewaz nawet na
stronie internetowej Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej w zakfadce Akty praw-
ne jest ich (dzisiaj, tj. 19 lutego 2013 r.)
ok. 212, a poniewaz ostatni (a moze
powinnismy czyta¢ od konca - wiec
pierwszy) jest datowany na 22 grudnia
2005 r., mozna mie¢ watpliwosci, czy na
pewno wszystkie s3 obowiazujace.

Na stronie naszego kuratorium
os$wiaty réwniez znajdziemy Akty
prawne i odnosniki do strony Sejmu RP,
Rzadowego Centrum Legislacji i to, co

moze nam pomac, a wiec zestawienie
zmian aktéw prawnych w poszczegél-
nych latach szkolnych. Chociaz tych
zmian jest bardzo duzo, bo np. w roku
szkolnym 2011/2012 byto ich 64, a w
biezagcym - 14, to w kazdym przypadku
mamy odnosnik do tekstu aktu i wiele
komentarzy sygnalizujacych najwaz-
niejsze tresci.

Korzystajac wiec z przepisow
prawa, wtasnych doswiadczen i do-
stepnych publikacji postaram sie
czesSciowo usystematyzowaé doku-
menty szkolne dotyczace dydaktyki,
wychowania i opieki nad uczniami.

Na ,pierwszy ogien” niezaprzeczal-
nie musi i$¢ statut szkoty. Dokument,
ktéry, powtarzajac za Stownikiem Je-
zyka Polskiego jest zbiorem przepi-
sow okreslajqcych strukture, zadania
i sposob dziatania instytucji lub orga-
nizagji'. Jest wiec najwazniejszy.

Rozporzadzenie dotyczace ramowych statutow

Art. 60 Ustawy o systemie oswiaty

publicznego przedszkola oraz publicznych szkoét
(dla przyktadu ramowy statut gimnazjum)

Statut powinien okresla¢ w szczegélnosci:

1) nazwe i typ szkoty lub placéwki oraz ich cele i za- 1)

dania;

2) organ prowadzacy szkote lub placéwke;

3) organy szkoty lub placéwki oraz ich kompetencje;

celeizadania gimnazjum wynikajace z przepiséw prawa oraz uwzgled-
niajace program wychowawczy gimnazjum i program profilaktyki
dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw oraz potrzeb danego
srodowiska, o ktérych mowa w odrebnych przepisach,

sposéb wykonywania zadan gimnazjum, z uwzglednieniem optymal-
nych warunkéw rozwoju ucznia, zasad bezpieczenstwa oraz zasad pro-

zadania zespotéw nauczycielskich, o ktérych mowa w § 16,
szczegdtowe zasady wewnatrzszkolnego oceniania uczniéw,

organizacje oddziatéw sportowych, oddziatéw mistrzostwa sportowe-
go, oddziatéw dwujezycznych, oddziatéw przysposabiajacych do pra-
cy, oddziatéw integracyjnych i oddziatéw specjalnych oraz organizacje
nauczania jezyka mniejszosci narodowych lub grup etnicznych, jezeli

organizacje dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej, jezeli gimna-

2)
4) organizacje szkoty lub placéwki;
5) zakres zadar nauczycieli oraz innych pracowni- mogjii ochrony zdrowia,
kow szkoty lub placowki; 3)
6) zasady rekrutacji ucznioéw; 4)
7) prawa i obowiazki uczniéw, w tym przypadki, 5)
w ktérych uczen moze zosta¢ skreslony z listy
ucznioéw szkoty.
gimnazjum takie oddziaty lub nauczanie prowadzi,
6)
zjum taka dziatalnos¢ prowadzi,
7)

organizacje zaje¢ dodatkowych dla uczniéw, z uwzglednieniem
w szczegdlnosci ich potrzeb rozwojowych,

1

http://sjp.pwn.pl/szukaj/statut
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8) formy opieki i pomocy uczniom, ktérym z przyczyn rozwojowych, ro-
dzinnych lub losowych potrzebna jest pomoc i wsparcie, w tym réw-
niez pomoc materialna,

9) organizacje wspdtdziatania z poradniami psychologiczno-pedagogicz-
nymi oraz innymi instytucjami $wiadczacymi poradnictwo i specjali-
styczna pomoc dzieciom i rodzicom,

10) organizacje i formy wspotdziatania gimnazjum z rodzicami (prawnymi
opiekunami) w zakresie nauczania, wychowania i profilaktyki,

11) organizacje wewnatrzszkolnego systemu doradztwa oraz zajec zwigza-
nych z wyborem kierunku ksztatcenia.

Zatem, jesli przeanalizujemy wykaz programéw, procedur i regulaminéw dotyczacych ksztatcenia, wychowania i opieki
opublikowany w jednym z opracowan? dostepnych na rynku szkolnym, moze sie okaza¢, ze zamiast tworzy¢ nowe zasady
czy ustalenia wystarczy uszczegoétowic tresc juz posiadanego dokumentu.

Pozycje wybrane z wykazu

opublikowanego w poradniku Status dyrektora szkofy. Uwagi dotyczace zasadnosci
Poradnik dla samorzqdéw opracowywania odrebnego dokumentu
i dyrektoréw szkdt
> Arkusz organizacji szkoty. Konieczno$¢ opracowania wszystkich wymienionych dokumentéw wynika
> Plan nauczania. z obowiazujacych przepiséw prawa.

> Tygodniowy rozktad zajec.

> Szkolne zestawy programdw nauczania.
> Program wychowawczy szkoty.

> Szkolny program profilaktyki.

> Wewnatrzszkolny system oceniania. Zgodnie z § 3.4 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwiet-
nia 2007 r. w sprawie warunkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzami-
néw w szkotach publicznych (Dz. U. nr 83, poz. 562, ze zmianami) — Szcze-
go6towe warunki i sposéb oceniania wewngqtrzszkolnego okresla statut szkoty,
z uwzglednieniem przepiséw rozporzqdzenia. Wymieniony dokument jest
wiec czescia statutu.

> Plan wewnatrzszkolnego doskonalenia nauczycieli. Zgodnie z § 6.1 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
29 marca 2002 r. w sprawie sposobu podziatu srodkéw na wspieranie dosko-
nalenia zawodowego nauczycieli pomiedzy budzety poszczegdinych wojewo-
déw, form doskonalenia zawodowego dofinansowywanych ze srodkéw wyod-
rebnionych w budzetach organdéw prowadzqcych szkoty, wojewoddw, ministra
wtasciwego do spraw oswiaty i wychowania oraz szczegétowych kryteriow
i trybu przyznawania tych srodkéw. (Dz. U. z 2002 r. Nr 46, poz. 430):
Dyrektor szkoty lub placéwki opracowuje wieloletni plan doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli, majgc na uwadze:
1) program rozwoju szkoty lub placéwki i zwigzane z tym potrzeby kadrowe,
2) plany rozwoju zawodowego poszczegdlnych nauczycieli,
3) wnioski nauczycieli o dofinansowanie form doskonalenia zawodowego,
o ktérych mowa w § 2 ust. 2.

Natomiast zgodnie z § 21.2 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz. U. nr
168, poz. 1324): Plan nadzoru ... zawiera w szczegélnosci:
3) tematyke szkolenri i narad dla nauczycieli.
Zatem obydwa ww. dokumenty sg wymagane.

2 Poréwnaj: A. Pery: Status dyrektora szkoty. Poradnik dla samorzqddw i dyrektoréw szkét. Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 87 - 88.



I © PRAWIE OSWIATOWYM

> Plan nadzoru pedagogicznego.

> Regulamin dziatalnosci rady pedagogicznej.
> Regulamin dziatalnosci rady rodzicéw.

> Regulamin samorzadu uczniowskiego.

Konieczno$¢ opracowania wszystkich wymienionych dokumentéw wynika
z obowiazujacych przepiséw prawa.

> Regulamin oceny pracy nauczyciela.

Oceny pracy nauczyciela dokonuje sie zgodnie z art. 6a Ustawy z dnia 26
stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Tekst jednolity Dz. U. nr 97 z 2006 r., poz.
674 ze zmianami) oraz Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
2 listopada 2000 r. w sprawie kryteridw i trybu dokonywania oceny pracy na-
uczyciela (...) (Dz. U nr 98 z 2000 r., poz. 1086). Tworzenie szkolnej procedury
zawierajacej uszczegdtowienia przepiséw, a nie tylko skopiowane fragmen-
ty rozporzadzen — ma uzasadnienie. Ale jezeli do procedury kopiujemy jedy-
nie zapisy aktéw wyzszego rzedu - to, moim zdaniem, nalezy zastanowic sie
nad sensem tej pracy.

> Instrukcja bezpieczenstwa i higieny pracy na stano-
wisku pracy.

Sformutowanie jest bardzo ogélne. Dokument musi dotyczy¢ konkretnego
stanowiska pracy i konkretnych sytuacji pracowniczych lub uczniowskich
oraz warsztatéw szkolnych, pracowni czy laboratoriéw.

> Regulamin przyjmowania i odpowiedzi na skargi
i wnioski.

Zasady przyjmowania i zatatwiania wszelkich spraw administracyjnych
okresla ustawa z dnia 14 czerwca 1960r.

Kodeks postepowania administracyjnego. Kazdy dokument dotyczacy prawa
szkolnego musi by¢ zgodny z tg ustawa. O potrzebie wytworzenia takiego
dokumentu decyduje dyrektor szkoty.

> Regulamin w sprawie procedury postepowania przy
zagubieniu lub zniszczeniu dziennika zajec.

O zasadach postepowania w sytuacji zniszczenia dokumentéw stanowia-
cych dokumentacje przebiegu nauczania (do tej grupy nalezy ,dziennik za-
je¢”) moéwi § 21 Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
19 lutego 2002 r. w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola,
szkoty i placéwki dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowaw-
czej i opiekuriczej oraz rodzajéw tej dokumentacji (Dz. U. z 2002 r., poz. 225
ze zmianami). Uscislenie zapisdw, chociazby w kwestii wyboru cztonkéw
komisji, o ktdrej jest tam mowa, moze by¢ dokonane w Regulaminie Rady
Pedagogicznej, ktérego opracowanie jest obowigzkowe.

> Regulamin w sprawie przygotowania i organizacji
sprawdzianu/egzaminu.

Rokrocznie konieczne jest opracowanie szczegétowych procedur zgodnie
z wytycznymi CKE. Ten dokument nie ma statego charakteru - tworzony jest
na potrzeby konkretnego sprawdzianu lub egzaminu.

> Regulamin dziatania oddziatéw przedszkolnych dla
dzieci szescioletnich.

Oddziat przedszkolny dla dzieci szescioletnich jest organizowany wedtug
tych samych przepiséw co przedszkole. Obowigzuje w nim zatem taka sama
dokumentacja. Wskazany regulamin nie posiada podstawy prawnej.

> Regulamin zachowania sie ucznidéw w czasie przerw.
> Regulamin korzystania z szatni.

Moim zdaniem tworzenie takich szkolnych dokumentéw jest mato zasadne,
ale decyzje podejmuje w tej kwestii dyrektor szkoty.

> Regulamin przyjmowania dzieci do szkoty i odbiera-
nia ich z placéwki.

Jesliistnieje potrzeba szczegétowych rozwigzan w tym zakresie i podnosi to
poziom bezpieczenstwa dzieci - dyrektor moze podja¢ decyzje o utworze-
niu takiego dokumentu.

> Regulamin wycieczek szkolnych.

> Regulamin zielonej szkoty.

> Regulamin uczestnictwa opiekunéw w zielonych
szkotach.

Koniecznos¢ opracowania dwéch pierwszych dokumentéw wynika z obo-
wiazujacych przepiséw prawa.

Natomiast, moim zdaniem, Regulamin uczestnictwa opiekunéw w zielonych
szkotach moze stanowi¢ cze$¢ Regulaminu zielonej szkoty.
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> Regulamin biblioteki szkolne;j.

Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej w sprawie ramo-
wych statutéw (...) Statut szkoly okresla szczegétowo organizacje biblioteki
szkolnej i zadania nauczyciela bibliotekarza, zgodnie z potrzebami danej szko-
ty, w szczegdlnosci z uwzglednieniem zadar w zakresie:

1) udostepniania ksigzek i innych zrédet informaciji,
2) tworzenia warunkéw do poszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania

informacji z réznych Zrédet oraz efektywnego postugiwania sie technologiq
informacyjng,

3) rozbudzania i rozwijania indywidualnych zainteresowari uczniéw oraz wyra-
biania i pogtebiania u uczniéw nawyku czytania i uczenia sie,

4) organizowania réznorodnych dziatanri rozwijajqcych wrazliwos¢ kulturowq
i spofeczng.

2. Statut szkoty okresla zasady wspétpracy biblioteki szkolnej z uczniami, na-
uczycielami i rodzicami (prawnymi opiekunami) oraz innymi bibliotekami.
Zatem tworzenie odrebnego dokumentu nie jest zasadne. W bibliotece
mozna udostepni¢ wyciag ze statutu szkoty. Z praktyki szkolnej wynika jed-
nak, ze w bibliotekach konieczne jest opracowanie szczegétowych zasad
porzadkujacych ich prace. Okreslenie charakteru tego dokumentu nalezy
do dyrektoréw szkét i nauczycieli bibliotekarzy.

> Regulamin swietlicy z dozywianiem.

Zgodnie z art. 67a Ustawy o systemie oswiaty, dotyczacym utworzenia
w szkole stotéwki — dyrektor szkoty jest zobowigzany do okreélenia zasad
korzystania z niej przez ucznidw i wysokosci odptatnosci. W tym przypadku
mozna uszczego6towic to w statucie lub opracowac oddzielny dokument.

> Regulamin korzystania z pracowni chemicznej.
> Regulamin korzystania z pracowni fizyczne;j.

> Regulamin korzystania z pracowni komputerowej.

Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej w sprawie bezpie-
czenstwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placéwkach (...):
W warsztacie, laboratorium i pracowni wywiesza sie w widocznym i tatwo do-
stepnym miejscu regulamin okreslajqcy zasady bezpieczeristwa i higieny pra-
¢y — za$ przy maszynach i innych urzqdzeniach technicznych lub w ich poblizu
wywiesza sie w widocznym miejscu instrukcje bezpiecznej obstugi. Tworzenie
regulaminu jest wiec konieczne.

> Regulamin korzystania z sali gimnastycznej.

> Regulamin korzystania z sitowni.

> Regulamin bezpiecznego uzytkowania urzadzen
i sprzetu sportowego.

> Regulamin placu zabaw.

Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej w sprawie bezpie-
czenistwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placéwkach: (...)
W salach i na boiskach oraz w miejscach wyznaczonych do uprawiania ¢wiczeri
fizycznych, gier i zabaw umieszcza sie tablice informacyjne okreslajgce zasady
bezpiecznego uzytkowania urzqdzen i sprzetu sportowego.

Prowadzqcy zajecia zapoznaje osoby biorgce w nich udziat z zasadami bez-
piecznego wykonywania ¢wiczeri oraz uczestniczenia w grach i zabawach (...)
Dyrektor szkoty powinien zdecydowag, ile i jakie dokumenty w tym zakresie
zostana utworzone.

> Regulamin korzystania z terenu szkoty.

Jesli nie doprecyzuje sie okreslenia,teren szkoty”, trudno méwi¢ o potrzebie
tworzenia dokumentu.
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Podsumowujac moje rozwazania,

przedstawiam kilka podstawowych tech-
nicznych” zasad dotyczacych tworzenia
wewnatrzszkolnych aktéw prawnych:

1.

Sposob redagowania norma-
tywnych aktéw prawnych o cha-
rakterze wewnetrznym reguluje
Rozporzqdzenie Prezesa Rady
Ministrow z dnia 20 czerwca
2002 r. w sprawie zasad techni-
ki prawodawczej (Dz. U. nr 100,
poz. 908).

Zgodnie z§ 140 tegoz rozporzadze-
nia — Akty normatywne o charakterze
wewnetrznym okresla sie wytgcznie
nazwq ,uchwata” albo ,zarzqdzenie’,
o ile, jak to ma miejsce w przypad-
ku kilku szkolnych dokumentéw,
nazwy nie wyznacza nadrzedny akt
prawny (np. statut).

Zgodnie natomiast z § 134 - Pod-
stawq wydania uchwaty i zarzqdze-
nia jest przepis prawny, ktory:

1) upowaznia dany organ do ure-
gulowania okreslonego zakresu
spraw;

2) wyznaczazadania lub kompeten-
¢je danego organu,

zatem, aby w szkole lub placéwce

funkcjonowat dany akt prawny, za-

sadnos$¢ jego tworzenia powinna
by¢ wskazana w akcie wyzszego
rzedu.

Szczegobty dotyczace systematyki
i rozwigzan ,technicznych” tworzo-
nego prawa zapisane sqw § 57 oraz
§ 123, a w szczegdlnosci:

Podstawowa jednostka redakcyjna
aktéw nizszego rzedu niz ustawa
(a wiec takze wewnatrzszkolnych
aktow prawnych) jest paragraf, kto-
ry dzieli sie na: ustepy, punkty i lite-
ry. Kazda samodzielng mysl ujmuje

sie w odrebny paragraf z jednocze-
snym zachowaniem kolejnosci nu-
meracji paragrafow w catym akcie
prawnym; paragraf powinien by¢ w
miare mozliwosci jednozdaniowy.
Jezeli samodzielng mysl wyraza kil-
ka zdan, paragraf dzielimy na uste-
py; jezeli paragraf ma tylko jeden
ustep, nie nalezy go numerowac.
Paragraf oznacza sie symbolem §
i cyfra arabska z kropka:,§ 1."
Ustep oznacza sie cyfrg arabska
z kropka bez nawiasu: 1., 2. ,..)
z zachowaniem ciggtosci numeracji
w obrebie danego paragrafu, a przy
powotywaniu - skrétem ,ust’, bez
wzgledu na liczbe i przypadek, oraz
cyfra arabska bez kropki ,ust. 5”.
Punkt oznaczamy cyfrg arabska
Z nawiasem z prawej strony ,1), 2)”
z zachowaniem ciaggtosci numeracji
w obrebie danego paragrafu lub
ustepu, a przy powotywaniu — skro-
tem ,pkt” bez wzgledu na liczbe
i przypadek oraz cyfrg arabska bez
nawiasu:,pkt 1"

Litery oznacza sie matymi literami
alfabetu tacinskiego, z wylaczeniem
liter wtasciwych tylko jezykowi pol-
skiemu (3, e ¢ t, 6, $, Z, 2) z nawiasem
z prawej strony: ,a), b),..., z zacho-
waniem ciggtosci  alfabetycznej
w obrebie punktu, a przy powoty-
waniu - skrétem lit" bez wzgledu
na liczbe i przypadek oraz litera alfa-
betu facinskiego bez nawiasu,lit. a"
Tiret oznaczamy krétka pozioma
kreska:,-,. Tres¢ aktu prawnego wy-
dziela sie w tiret poprzez dodanie
jego znaku od nowej linii, z zacho-
waniem wiasciwego wciecia (mar-
ginesu).

. Kazda jednostke redakcyjng (pa-

ragraf, ustep, punkt, litera, tiret)
zapisuje sie od nowego wiersza

i poprzedza ja 0znaczeniem umiesz-
czonym w tym samym wierszu; pa-
ragrafy i ustepy rozpoczyna sie od
akapitu, punkty, litery i tiret roz-
poczyna sie na wysokosci poczat-
ku wprowadzenia do wyliczenia,
przepisy paragrafu podzielonego
na ustepy, punkty, litery i tiret po-
wotuje sie w nastepujacej kolejno-
$ci:,§ ... ust. ... pkt ... lit. ... tiret”
bez przecinkéw po kolejnych jed-
nostkach redakcyjnych. Paragrafy
mozna grupowac w jednostki sys-
tematyzacyjne wyzszego stopnia,
tj. w rozdziaty. Rozdziaty numeruje
sie cyframi arabskimi.

Tworzac wewnatrzszkolne akty
prawne, niejednokrotnie nie stosu-
jemy sie do wytycznych zawartych
w cytowanym rozporzadzeniu, uzna-
jac, ze dotyczy ono aktéw wyzszego
rzedu. Nic bardziej btednego. Kazdy
dokument opracowany w szkole lub
placdwce, obowiazujacy wszystkich
lub nielicznych cztonkéw spotecznosci,
powinien by¢ zgodny z Zasadami tech-
niki prawodawczej.

Najczesciej popetniane btedy tech-
niczne przy tworzeniu dokumentow
wewnatrzszkolnych:
> niezachowywanie kolejnosci jed-

nostek redakcyjnych (paragraféw)

w obrebie catego aktu (np. kolej-

nos¢ paragraféw zachowana jest

tylko w ramach danego rozdziatu),

> stosowanie punktoréw (np. kropek,
gwiazdek, mysInikéw itp.) zamiast
wiasciwych jednostek redakcyjnych,

> nieprawidtowe lub niepetne na-
zewnictwo aktéw prawnych;

> stosowanie dowolnego nazew-
nictwa wewnatrzszkolnych aktow
prawnych nieznajdujgcego uzasad-
nienia w aktach prawnych wyzsze-
go rzedu.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM"w Katowicach.
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ELEKTRONICZNY
WARSZTAT FACHOWY
NAUCZYCIELA

BIBLIOTEKARZA.
Praktyczny poradnik

ANNA MARCOL

“’spc’)’fczesna biblioteka szkolna po-
winna petni¢ funkcje osrodka edukacji
czytelniczej, medialnej i informacyjnej
oraz przygotowywac uczniow do wy-
zwan wspétczesnego Swiata. Nauczy-
ciele bibliotekarze s zatem zobowia-
zani do statego aktualizowania swojej
wiedzy, doskonalenia umiejetnosci
zawodowych oraz orientowania sie w
tendencjach rozwoju wtasnej dziedzi-
ny. Pomoca w tym zakresie stuzy odpo-
wiednio przygotowany warsztat pracy
fachowe;j.

Bogumita Staniéw - autorka ksigzki
Biblioteka szkolna dzisiaj, stanowiacej naj-
nowsze kompendium wiedzy z zakresu
bibliotekarstwa szkolnego, uwaza, ze w
warsztacie tym nie powinno zabraknac
fachowych: bibliografii, encyklopedii
i stownikow, zbioréw i omdwien aktéw
prawnych, jak réwniez podrecznikéw,
poradnikéw, prac naukowych i zbioro-
wych z zakresu bibliotekoznawstwa oraz
czasopism bibliotekarskich'.

Ze wzgledu na trudna sytuacje fi-
nansowa wielu bibliotek szkolnych nie
wszyscy nauczyciele bibliotekarze moga
sobie pozwoli¢ na zakupienie fachowych
pomocy. Warto zatem wiedzie¢, ktdre
z nich udostepniono w wersji elektro-
nicznej bezptatnie, on-line.

Serwisy
i portale bibliotekarskie

Do najpopularniejszych serwisow
bibliotekarskich w naszym kraju nale-

73 platformy cyfrowe Stowarzyszenia
Bibliotekarzy Polskich: EBIB, Portal SBP
oraz Elektroniczna Biblioteka Pedago-
giczna SBP. Ta ostatnia jest tworzona
specjalnie z mysla o nauczycielach bi-
bliotekarzach bibliotek szkolnych i pe-
dagogicznych. Celem Elektronicznej
Biblioteki Pedagogicznej jest wymiana
doswiadczen zawodowych, gromadze-
nie wartosciowych zasobdw interneto-
wych oraz promowanie wykorzystania
nowych technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych. Formuta serwisu jest
otwarta, prace redakcyjne wykonywa-
ne sg spotecznie, a materiaty zamiesz-
czane bezpfatnie.

Prace bibliotek szkolnych wspiera
takze Serwis Informacyjny dla Nauczy-
cieli Bibliotekarzy Osrodka Edukadji In-
formatycznej i Zastosowari Komputeréw
w Warszawie, ktéry popularyzuje bi-
blioteki szkolne z catej Polski (linki do
stron internetowych), udostepnia baze
materiatéw dydaktycznych i konferen-
cyjnych oraz informacje o aktualnych
szkoleniach. Przy stronie internetowej
czasopisma,Biblioteka w Szkole” utwo-
rzono natomiast platforme wymiany
informacji (konkursy, szkolenia, forum
internetowe) i doswiadczen. Wsréd
udostepnionych materiatéw znalazta
sie bibliografia materiatéw repertuaro-
wych dla szkét, zestawienia bibliogra-
ficzne, scenariusze i konspekty zajec
bibliotecznych, propozycje wystaw
i ekspozycji, programy nauczania oraz
prezentacje multimedialne.

! Zob.: B. Staniéw: Biblioteka szkolna dzisiaj. Warszawa 2012, s. 225 — 234.
2 W. Gawarecki: Jak to z ,Listq...” byto, czyli dzieje jednego serwisu... ,Biuletyn EBIB” [on-line]. Dostepny w: http://www.oss.wroc.pl/biuletyn/ebib15/gawarecki.html

[dostep: 21.11.2012].

Wymianie informacji oraz publika-
¢ji materiatdéw metodycznych stuza po-
nadto serwisy tworzone dla lokalnych
i regionalnych $rodowisk bibliotekar-
skich, takie jak Serwis Towarzystwa
Nauczycieli Bibliotekarzy Szkdt Polskich
- Oddziatu w Rybniku, BIB - Serwis Bi-
bliotek Szkolnych Podlasia, portale
edukacyjne oraz strony internetowe
bibliotek pedagogicznych, ktérych za-
daniem jest wspieranie bibliotekarzy
szkolnych.

Czasopisma
elektroniczne

Do obszernego wykazu czasopism
bibliotekarskich mozna dotrze¢ za po-
Srednictwem bazy ARIANTA, odnotowu-
jacej naukowe i branzowe polskie czaso-
pisma elektroniczne - tytuty wydawane
wylacznie w wersji internetowe]j oraz
periodyki posiadajgce swdj elektronicz-
ny odpowiednik. Baza jest prowadzona
przez Biblioteke Uniwersytetu Slaskie-
go oraz Instytut Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej US jako swoista
kontynuacja tzw. listy Gawareckiego>. W
jejzasobach znajduja sie 62 opisy czaso-
pism z zakresu bibliotekoznawstwa i in-
formacji naukowej. Kazdy z nich zawiera
linki odsytajgce do elektronicznej wersji
danego tytutu oraz ewentualnych wska-
z6éwek dla autorow.

Warto rowniez poleci¢ czasopisma
redagowane przez biblioteki pedago-
giczne, na famach ktérych sa publiko-
wane pomoce metodyczne przydatne
w codziennej pracy nauczyciela bi-
bliotekarza. Obecnie sg to najczesciej
wydawnictwa internetowe lub tytuly
posiadajagce swojg elektroniczng wer-
sje. Do najpopularniejszych naleza:
,DIBP — Dolnoslaski Informator Biblio-
tek Pedagogicznych” (Wroctaw), ,Dialo-
gi Biblioteczne” (Katowice), ,Warsztaty
Bibliotekarskie” (Piotrkow Trybunalski),
+Exempli Gratia” (Gdansk) oraz,Siglum”
(k6d2).

Bibliografie
Bibliografii bibliologicznych moz-

na poszukiwaé¢ wsréd baz Biblioteki
Narodowej, dostepnych pod adresem
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http://mak.bn.org.pl/wykaz.htm, gdzie
uwzgledniono bibliografie narodowa
i bibliografie specjalne.

Orientacje w najnowszych publika-
cjach z zakresu szeroko pojetej nauki
o ksigzce, opublikowanych w Polsce
i za granica, zapewnia Polska Biblio-
grafia Bibliologiczna, ktéra rejestruje:
ksiazki, czasopisma, artykuty z czaso-
pism i fragmenty piSmiennicze. W wer-
sji papierowej PBB jest wydawana jako
rocznik. Elektroniczna wersja® obejmu-
je pozycje wydane od 1995 r. i jest ak-
tualizowana raz w miesigcu.

Co kwartat z kolei dodaje sie nowe
pozycje do elektronicznej wersji Biblio-
grafii Analitycznej Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej, ktéra rejestruje
pismiennictwo zagraniczne z tego za-
kresu (od 1990 r.). Do opiséw sa dota-
czane analizy dokumentacyjne arty-
kutéw z najwazniejszych i najbardziej
reprezentatywnych czasopism z za-
kresu bibliotekoznawstwa i informacji
naukowej, co pozwala na orientacje
w aktualnych tendencjach we wspot-
czesnym bibliotekarstwie swiatowym,
dokumentacji i nauce o informagji
oraz stanie i postepie fachowej wie-
dzy bibliotekarskiej, bibliograficznej
oraz bibliologicznej. Na famach BABINu
uwzgledniane s3a takze artykuty doty-
czace mediow, publikacji elektronicz-
nych, upowszechniania Internetu, spo-
sobu funkcjonowania bibliotek w erze
cyfrowej oraz teksty sygnalizujace kie-
runki zmian w technologii. Papierowy
odpowiednik tej bibliografii ukazuje
sie jako dodatek do ,Przegladu Biblio-
tecznego”.

Katalogi centralne

W sporzadzaniu opiséw katalogo-
wych oraz prowadzeniu wyszukiwan
miedzybibliotecznych pomoca stuzg
katalogi centralne, ktére sg opraco-
wywanymi wedtug z gory okreslonej
metody (...) wspdlnymi katalogami bi-

3 Zob.: http://mak.bn.org.pl/cgi-bin/makwww.exe?BM=12 lub http://babin.bn.org.pl/?page_id=2 (wersja 2.0).

bliotecznymi wielu bibliotek, obejmujg-
cymi opisy katalogowe catosci lub czesci
zbioréw (...). Kazdy opis opatrzony jest
siglum, czyli symbolem literowym lub
literowo-cyfrowym biblioteki, w ktérej
przechowywany jest dany dokument®.

Katalogiem centralnym polskich
bibliotek akademickich i naukowych,
budowanym od 2002 r. metoda wspot-
katalogowania, jest NUKAT. W pracach
nad jego tworzeniem uczestniczy po-
nad 900 bibliotekarzy z 58 bibliotek.
Narzedziem uzupetniajgcym te baze
jest KaRo, czyli Katalog Rozproszony
Bibliotek Polskich, przygotowywany od
2001 r. Obecnie zapewnia dostep do
194 katalogow elektronicznych biblio-
tek o profilu: ogélnym, technicznym,
artystycznym, ekonomicznym, huma-
nistycznym, muzycznym, medycznym,
przyrodniczym, rolniczym, $cistym oraz
ksigznic specjalizujacych sie w groma-
dzeniu publikacji z zakresu wychowa-
nia fizycznego.

Stowniki

Z inicjatywy pracownikéw Instytu-
tu Bibliograficznego Biblioteki Narodo-
wej w Warszawie opracowano Sternik
— Stownik Terminologiczny z Zakresu Bi-
bliografii i Katalogowania. Zamieszczo-
ne terminy prezentowane sg w jezyku
polskim i angielskim. Pochodza z norm
i standardéw, literatury stownikowej
i encyklopedycznej, literatury przed-
miotu oraz dokumentacji instytucji
bibliotekarskich i bibliograficznych.
Do bazy dotaczono film instruktazowy,
ufatwiajacy korzystanie z jej zasobow.

Fachowa terminologie w jezyku an-
gielskim zawiera takze Angielsko-polski
stownik informacji naukowej i bibliote-
koznawstwa®, opracowany przez Jacka
Tomaszczyka. Uwzgledniono w nim
6000 angielskich stéw i ponad 2300
réznego rodzaju potaczen wyrazowych
wraz z ich odpowiednikami lub obja-
$nieniami w jezyku polskim.

Akty prawne

Nauczyciela bibliotekarza obowia-
zuje znajomos¢ prawa oswiatowego
i bibliotecznego. Petne teksty niezbed-
nych ustaw i rozporzadzen znajdzie
w Internetowym Systemie Aktéw Praw-
nych®. ISAP stanowi cze$¢ najstarszego
i jednego z najbardziej znanych pol-
skich systeméw informacji prawne;j.
W bazie tej zamieszczono opisy bi-
bliograficzne i teksty aktéw prawnych
opublikowanych w wydawnictwach
urzedowych - ,Dzienniku Ustaw” oraz
+Monitorze Polskim”.

Ksiazki naukowe
i popularnonaukowe
dla bibliotekarzy

Starsze wydawnictwa naukowe
i popularnonaukowe z zakresu biblio-
tekoznawstwa i informacji naukowej
czesto udostepnia sie w formie elek-
tronicznej, za posrednictwem bibliotek
cyfrowych. Niejednokrotnie, na taka
mozliwos¢ popularyzacji decyduja
sie takze autorzy nowszych ksigzek
z tego zakresu. Pracownicy naukowi
Instytutu Bibliotekoznawstwa i Infor-
macji Naukowej Uniwersytetu Sla-
skiego w Katowicach promujg swoje
prace za posrednictwem Slgskiej Biblio-
teki Cyfrowej. Publikacje pracownikéw
i wspotpracownikéw Instytutu Infor-
macji Naukowej i Studiéw Bibliologicz-
nych Uniwersytetu Warszawskiego
udostepnia sie natomiast za posred-
nictwem Bibliologicznej Biblioteki Cy-
frowej. Wiekszos¢ z nich to popularne
wydawnictwa podrecznikowe z serii
Nauka. Dydaktyka. Praktyka. Warto
wiedzie¢, ze w zasobach tej biblioteki
udostepniono 113 ksigzek’, m.in. dwu-
tomowe Bibliotekarstwo szkolne Ja-
dwigi Andrzejewskiej, ktére przez lata
stanowito kompendium wiedzy z tego
zakresu.

4 E. Piotrowska, R. Zajac: Centralne katalogi bibliotek udostepniane na stronach WWW [on-line]. W: Konspekt [dokument elektroniczny] 2002, nr 11. Dostepny w:
http://www.wsp.krakow.pl/konspekt/11/katalogi.html [dostep: 21.05.2009].
5 J.Tomaszczyk: Angielsko-polski stownik informacji naukowej i bibliotekoznawstwa. Katowice 2009.

¢ Zob.: http://isap.sejm.gov.pl/
7 Dane pochodzg z dnia 18.11.2012.
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Angielsko-polskistownikinformacjinaukowejibibliotekoznawstwa:http://www.pum.edu.pl/__data/assets/file/0005/29606/
SlownikINiB.pdf

ARIANTA: http://www1.bg.us.edu.pl/bazy/czasopisma/

Bazy BN: http://mak.bn.org.pl/wykaz.htm

BIB - Serwis Bibliotek Szkolnych Podlasia: http://biblioteka.bialystok.edu.pl/cms/serwis/?q=node/1140

Bibliografia Analityczna Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej: http://mak.bn.org.pl/cgi-bin/makwww.exe?BM=12 lub
http://babin.bn.org.pl/?page_id=2

Bibliologiczna Biblioteka Cyfrowa: http://bbc.uw.edu.pl/dlibra

,Biblioteka w Szkole”: http://www.bibliotekawszkole.pl/index2.php

EBIB: http://www.ebib.info/

Elektroniczna Biblioteka Pedagogiczna SBP: http://e-pedagogiczna.edu.pl/

Internetowy System Aktéw Prawnych: http://isap.sejm.gov.pl/

KaRo: http://karo.umk.pl/Karo/

NUKAT: www.nukat.edu.pl

Polska Bibliografia Bibliologiczna: http://mak.bn.org.pl/cgi-bin/makwww.exe?BM=12

Portal SBP: http://www.sbp.pl/

Serwis Informacyjny dla Nauczycieli Bibliotekarzy OEIliZK: http://biblioteka.oeiizk.waw.pl/index.html

Sternik: http://sternik.bn.org.pl/vocab/index.php

Slgska Biblioteka Cyfrowa: http://www.sbc.org.pl/dlibra

Towarzystwo Nauczycieli Bibliotekarzy Szkét Polskich — Oddziat w Rybniku: http://www.rybnik.pl/bsip/

Dr Anna Marcol jest sekretarzem ogélnopolskiego serwisu Elektroniczna Biblioteka Pedagogiczna SBP i redakto-
rem naczelnym , Biuletynu Nauczycieli Bibliotekarzy”.

7 Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach B
‘ na rok szkolny 2012/2013 g
KURSY DOSKONALACE: KURS KWALIFAKCYJNY:
> Elektroniczny warsztat pracy nauczyciela bibliotekarza > Kurs kwalifikacyjny z zakresu bibliotekoznawstwa

> Biblioterapia w bibliotece szkolnej

Kontakt: Aldona Ferdyn, tel. (32) 203 59 67 w. 201
e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl
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PORADNICTWO
KARIERY W ROZNYCH
OKRESACH ZYCIA

— edukacja wczesnoszkolna

KRYSTYNA HEIDENREICH

W kwartalniku ,Forum Nauczycie-
[i” nr 3(47) 2012 ukazat sie pierwszy
z cyklu artykutéw dotyczacych porad-
nictwa kariery. Autorki omoéwity w nim
to zagadnienie w kontekscie wieku
przedszkolnego. Teraz przyszta pora na
poradnictwo kariery w nastepnym eta-
pie ksztatcenia, czyli w edukacji na po-
ziomie klas I — lll szkoty podstawowe;j.
Czego Jas sie nie nauczy, tego Jan nie
bedzie umiat — powtarzamy czesto w
réznych sytuacjach, nie tylko zawodo-
wych. To proste, popularne powiedze-
nie jest bardzo prawdziwe. Najlepszym
przyktadem, czesto przytaczanym, sa
wiedza i ogromne umiejetnosci infor-
matyczne miodego pokolenia, ktére
wzrasta w przekonaniu, ze kompute-
ry, Internet i telefony komoérkowe byty
zawsze. My dorodli, a w szczeg6lnosci
nauczyciele, musimy mie¢ $wiado-
mos¢ duzego tempa, w jakim zmienia
sie rzeczywistos¢ wokét nas. Naszym
zadaniem jest przygotowac dziecko do
dorostego zycia, a wiec do tego, by w
tym zmieniajagcym sie Swiecie mogto
wiasciwie funkcjonowad, radzi¢ sobie
w réznych sytuacjach, osiggac sukcesy
na miare swoich mozliwosci. Powin-
nismy stymulowac aktywnos$¢ wiasna
uczniéw klas | - I, aby nabyli wiado-
mosci i umiejetnosci, ktdre w przyszio-
$ci pozwolg im na planowanie wtasnej
kariery zawodowej. Wybdér zawodu to
proces ciagty, dtugotrwaty, konczacy
sie, najkrécej méwiagc, znalezieniem
swojego miejsca w zyciu. Aby to osia-
gna¢, nalezy juz wobec dzieci 6 - 9-let-
nich stosowac dziatania wychowawcze,
umozliwiajace im w poézniejszym eta-
pie zycia podjecie trafnej decyzji zawo-

dowej. Jakos¢ i liczba tych oddziatywan
jest $cisle powigzana z wiekiem dzieci.
Mimo ze w rozwoju zawodowym jed-
nostki wystepuje wiele stadiéw, z punktu
widzenia wyboru zawodu na uwage za-
stugujq dwa stadia:
> stadium rosniecia, ktére trwa od
urodzenia do czternastego roku Zy-
cia. Rozwija sie wéwczas pojecie ,ja".
Najpierw dominujq potrzeby i fanta-
zja, péZniej — wraz z uspotecznieniem
dziecka i nabywaniem przez nie do-
Swiadczen - rosnie znaczenie zainte-
resowan i zdolnosci..."

Majac swiadomos¢ wagi problemu,
postanowitam wskaza¢, jak nauczyciele
klas | - lll wykorzystujac tylko podstawe
programowa ksztatcenia ogdlnego dla
edukacji wczesnoszkolnej oraz swoja
wiedze i umiejetnosci dydaktyczne,
moga wprowadzac tematyke zawodo-
wa do swoich zaje¢ z uczniami.

Analiza podstawy
programowej ksztalcenia
ogolnego edukacji
wczesnoszkolnej

Na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze
wiasciwie w kazdym punkcie podsta-
wy, czyli w celach ksztatcenia, zada-
niach szkoty oraz tresciach nauczania,
mozna odnalez¢ elementy dotyczace
przygotowania dziecka do zycia do-
rostego, zawodowego. Czytamy np.,
ze celem ksztatcenia jest to, (...) aby
dziecko w miare swoich mozliwosci byto
przygotowane do zycia. Zadania szko-
ty to m.in. (...) rozwijanie ciekawosci w
poznawaniu otaczajqcego swiata (...)

' W.Trzeciak, G. Sottysinska: Uczen wybiera zawéd. Warszawa 1996.
2 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych (zatacznik nr 2 do rozporzadzenia wraz z komentarzem E. Gruszczyk-Kolczynskiej).

itd. Celem analizy podstawy byto od-
nalezienie w jej tresciach konkretnych
zawoddw, z ktérymi mozna ucznidw
zapoznad. Trudno jest bowiem doko-
na¢ wyboru zawodu, miejsca pracy lub
planowac zmiany zawodu bez ogélnej
wiedzy na ten temat. Kiedy wiec czy-
tam w podstawie np., ze: Uczen koriczg-
cy klase lll:

3) w zakresie percepcji sztuki:

a) rozréznia takie dziedziny dziatal-
nosci tworczej cztowieka, jak: ar-
chitektura, sztuki plastyczne oraz
inne okreslone dyscypliny sztuki
(fotografika, film) i przekazy me-
dialne (telewizja, Internet), a takze
rzemiosto artystyczne i sztuke lu-
dowg,?

to nie wyobrazam sobie, aby w trakcie
zajec tenze uczen nie poznawat ludzi
zajmujgcych sie tg dziatalnoscig twor-
cza. Niektérych twoércdw nawet oso-
biscie podczas organizowania w szko-
tach spotkan z ciekawymi i znanymi
Polakami.

Nazwy zawodow, z ktérymi mozna
zapoznac uczniéw zgodnie z podsta-
wa programowa:

* nauczyciel * strazak

* wozna * straznik miejski

* sprzataczka * policjant

* higienistka * sedzia

* sekretarka * sprzedawca

* katechetka * architekt

* kucharka * zegarmistrz

* intendentka * grafik

* pomoc komputerowy
kuchenna * informatyk

* pedagog * piekarz

* psycholog * cukiernik

* muzyk * goérnik

* dyrygent * naukowiec

* Jotnierz ¢ konstruktor

* malarz * budowniczy

* plastyk * mechanik

* rzezbiarz samochodowy

* lednik * pilot

* rolnik * lekarz

* ogrodnik * pielegniarka

* hodowca * stomatolog

* botanik * kierowca

* zoolog * sportowiec

* ekolog * aktor

* hydraulik * scenograf

* monter * tancerz
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Z pewnoscia kazdy moze sie doszu-
kac¢ w analizowanym dokumencie jesz-
cze innych zawodéw. O ktérych tylko
wspomnie¢, ktérym poswieci¢ nieco
wiecej czasu, a o ktérych przypominad
i wraca¢ do nich co jaki$ czas? O tym
zadecyduje sam nauczyciel, planujac
SWo0ja prace na podstawie m.in. wiedzy
o swoich uczniach i ich potrzebach.
Wocale nie chodzi o to, aby kazdy z tych
zawodow doktadnie omawiac. Nalezy
wykorzysta¢ naturalne zainteresowa-
nia dzieci i srodowisko, w jakim zyje-
my. Jezeli mozemy pojs¢ z dzie¢mi do
lasu, obejrzec lesniczéwke i spotkac sie
z le$niczym, to ciekawos¢ dzieci bedzie
zaspokojona, a wiedza zdobyta w taki
sposob zostanie na dtugo w ich pamie-
ci. Moze nawet rozwing sie u nich jakie$
nowe zainteresowania.

Wykorzystujmy réwniez uczenie sie
okazjonalne, dobrze znane nauczycie-
lom, kiedy to podczas lekgcji na zupet-
nie inny temat rozmawiamy o konkret-
nym zawodzie, gdyz taka wynikneta
potrzeba.

To, ile zawoddéw uczeh pozna, za-
lezy m.in. od tego, jak nauczyciel za-
stosuje dostepne mu narzedzia i czy
maksymalnie wykorzysta zagadnienia
tematyczne do poszerzenia wiedzy
dzieci o zyciu codziennym. Nauczyciel
edukacji wczesnoszkolnej moze do-
starczy¢ uczniom konkretnych, aktual-
nych i obszernych informacji o rézno-
rodnosci zawodow.

Jak dostarczac¢ informacji
o zawodach

Mamy do dyspozyciji:
> konwencjonalne srodki dydaktycz-
ne: ksigzki, opowiadania, wiersze,

v

przewodniki, broszury, historyjki
obrazkowe, komiksy, plakaty itp.,
techniczne $rodki dydaktyczne:
programy komputerowe, filmy, pre-
zentacje multimedialne, audycje
telewizyjne itp.,

samodzielne zdobywanie wiedzy:
wycieczki (np. na poczte, do sklepu
itd.), spotkania z przedstawicielami
danego zawodu, np. z policjantem,
strazakiem, wykonywanie plakatow,
gazetek, ilustracji tematycznych, szu-
kanie informacji w Internecie, wywia-
dy z rodzicami, dziadkami, sgsiadami,
gry i zabawy dzieciece, drame.

O czym nalezy pamietac:

ilos¢ wiedzy (informacji) musi by¢
dostosowana do wieku i mozliwo-
$ci poznawczych dziecka oraz jego
zainteresowarn;

informacje powinny: budzi¢ zacie-
kawienie i zainteresowanie dzieci,
dziata¢ na wyobraznie, wyzwala¢
inicjatywe w planowaniu dziatan,
prowadzi¢ do podejmowania dzia-
fan, by¢ atrakcyjne réwniez pod
wzgledem jakosci szaty graficznej
przygotowanych materiatéw. To
wszystko wptynie niewatpliwie na
lepsze zrozumienie i zapamietanie
nowych tresci. Znam szkote, w ktorej
kazdego roku uczniowie klas Il wy-
jezdzaja na wycieczke do Radzion-
kowa do Muzeum Chleba, gdzie
uczestniczg w produkgji pieczywa.
Jest to zawsze ogromna atrakcja.
Przezywanie tego wydarzenia,
uczestniczenie w nim, dziatanie po-
wodujg, ze kazdy uczerh ma wiedze
na temat wypieku chleba i wie, nie
tylko, kto to jest piekarz, ale réwniez
na czym polega jego praca;

> wiedze trzeba utrwala¢. Wykorzy-
stujmy wytwory dzieci, pamiatki
z wycieczek i inne materiaty, ktére
mozna gromadzi¢ na wybranym
miejscu w klasie w zaleznosci od
mozliwosci. Nalezy pamietac o uak-
tualnianiu zbioru orazzadbaco jego
atrakcyjnosc. Stwérzmy w klasie ta-
blice poswiecona poznanym zawo-
dom, np.,To my za 20 lat” lub ,Kim
bede za 20 lat". Systematycznie ja
uzupetniajmy nazwami zawodéw,
ilustracjami, zdjeciami. Na takiej ta-
blicy uczniowie moga umieszczaé
w wybranym miejscu tabliczki ze
swoim imieniem, wskazujac tym
samym, jakie maja marzenia, wy-
obrazenia o sobie, plany. Co jaki$
czas nalezy pozwoli¢ uczniom do-
konywa¢ wyboru na nowo, w mia-
re jak dorastaja i zdobywajg nowa
wiedze, doswiadczenia i zaintere-
sowania;

> méwmy o zanikajacych zawodach,
bo czasem warto na nowo nimi za-
interesowac. Sygnalizujmy powsta-
wanie nowych zawoddw, ktére sta-
ja sie coraz bardziej potrzebne.

Podsumowanie

Edukacja wczesnoszkolna to z cata
pewnoscig etap, w ktérym zwraca sie
uwage na wazny element ksztatce-
nia, jakim jest poradnictwo zawodo-
we. Odbywa sie to w réznym zakresie,
w roznych szkotach, srodowiskach,
regionach. Najwazniejsze wydaja sie
by¢ w tym zakresie Swiadomos¢ i zaan-
gazowanie nauczyciela-wychowawcy
oraz $wiadomos¢ i wsparcie ze strony
rodzicéw.

Krystyna Heidenreich jest nauczycielem edukacji wezesnoszkolnej w Szkole Podstawowej nr 13 w Mystowicach
oraz metodykiem z zakresu nauczania wczesnoszkolnego.
Wspodlpraca merytoryczna: Maria Kaczmarek — konsultant w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli

JWOM" w Katowicach.
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100 PYTAN I WATPLIWOSCI
NAUCZYCIELA PRZYRODY

DANUTA KONTNY, MARIOLA LUX

~Sprawdzian po klasie VI...." -
samo to stwierdzenie i przypomnienie
finatu zdobywania wiadomosci i umie-
jetnosci mrozi krew w zytach nauczy-
cieli wszystkich przedmiotéw, ktérych
uczy sie uczen w ciggu szesciu lat szko-
ty podstawowej.

Dlaczego ja, nauczyciel przyro-
dy, denerwuje sie przed tym spraw-
dzianem? Nawet wtedy, gdy mam
wspanialy zespét klasowy, bardzo
dobre oceny z klaséwek, odpowiedzi,
skrupulatnie odrobione zadania do-
mowe, przygotowane notatki, na ko-
niec roku szkolnego przewidziano 10
paskéw (Swiadectw z wyrdznieniem!)
na 25 uczniéw. Pozostata czes¢ zespo-
tu klasowego, np. srednia 3.8. Wniosek:
jest znakomicie! Czy na pewno? Jak ci
uczniowie poradza sobie z tym najwaz-
niejszym do tej pory egzaminem?

Zadaje sobie pytania:

> Czy udato mi sie nauczy¢ uczniow
wszystkiego, co ujete byto w pod-
stawie programowej?

> Czy udato mi sie ich przygotowac
do napisania sprawdzianu po klasie
vI?

> Czy zrozumieja pytania?

> Czy znaja wszystkie typy pytan?

> Czy opanowali w stopniu zadowa-
lajacym (nas, rodzicdw, dyrektora
szkoty) podstawe programowa?

> Czy ominetam jakas lekcje, cieka-
wostke ?

> Czy ominetam jakis$ rysunek w pod-
reczniku?

> Czy wybrany przeze mnie podrecz-
nik jest dobry?

> (Czyjadatam rade?

| w koncu:

' www.cku.edu.pl

Powiedz, azapomne
pokaz, a zapamietam
pozwél wzigc udziat, a zrozumiem

> Co ja, nauczyciel X, w miescie X,
moge zrobi¢, aby moj uczen uzy-
skat optymalnie najwyzszg liczbe
punktéw w stosunku do swoich
mozliwosci, a moze i wiecej?

> Naile na mnie spada odpowiedzial-
nos¢iza co?

> Jak moge lepiej przygotowac swo-
ich ucznidw do pierwszego tak
waznego egzaminu?

Uwazam, ze powinnam najpierw
po raz kolejny przeanalizowa¢ pod-
stawe programowa oraz zadania, jakie
ona przede mna stawia. Teraz moge so-
bie wyobrazi¢ ogrom pracy, ktéry mnie
czeka. Musimy sobie uswiadomi¢, ze
do nas, nauczycieli przyrody, bedzie
nalezato rozwiniecie umiejetnosci, nad
ktérymi nie da sie pracowac na innych
lekcjach lub mozna to robi¢ tylko sla-
dowo.

Kazdy z nas, nauczycieli, potrafi
skonstruowa¢ scenariusz lekgji, potrafi
dobrac cele, metody, formy pracy. Kaz-
dy potrafi przeprowadzi¢ poprawna
metodycznie lekcje. Zadaje sobie jed-
nak kolejne pytanie:

Czy te moje umiejetnosci wystar-
cza, aby przygotowac ucznia do
sprawdzianu?

Przyjrze sie podstawie programo-
wej oraz standardom wymagan be-
dacych podstawg przeprowadzenia
sprawdzianu w ostatnim roku nauki
w szkole podstawowej' i pokusze sie
o wybranie tych fragmentéw, kt6-
re dotycza przede wszystkim lub w
znacznym stopniu lekcji przyrody.
Zastanéwmy sie nad konkretnymi
przyktadami.

1. Czytanie
Uczen:
a) odczytuje rozne teksty.

Oczywiscie jako nauczyciele mamy
na mysli czytanie ze zrozumieniem.
Jednak czy uczniowie opanowali te
umiejetnos¢? Wraz z uptywem lat mam
coraz wiecej watpliwosci. Uczen prze-
biega wzrokiem po tekscie i nic lub nie-
wiele pozostaje w jego pamieci nawet
tej krétkotrwate;j.

Pytanie:

Jak wptyna¢ na to, aby MOJ (NASZ)
uczen czytat ze zrozumieniem pole-
cenia, teksty?

b) rozumie znaczenie podstawowych
symboli wystepujgcych na mapach,
diagramach, czyta mape, plany,
schematy, diagramy.

Pytanie:
Na ktorej z lekcji mozna rozwijac te
umiejetnos¢?

Odpowiedz znowu jest bardzo
prosta: jest to domena przyrody. Po
co poloniscie plan, mapa, wykres czy
diagram? Czasami pokazuje na mapie,
gdzie miato miejsce wydarzenie z lek-
tury, gdzie pojechat bohater. Mysle jed-
nak, ze jest to rzadkos¢. Matematyka
rozwija umiejetnosci objete wieloma
standardami, w tym te wspomniane
wyzej. W tym przypadku jednak pal-
me pierwszenstwa oddaje przyro-
dzie. Jezeli w szkole podstawowej nie
wyksztatcimy umiejetnosci czytania
réznych symboli, to nasz uczeh w gim-
nazjum nie bedzie miat okazji na jej
rozwiniecie, majac jedng godzine ty-
godniowo geografii, fizyki czy chemii.

2. Pisanie

Uczen:

opisuje elementy krajobrazu, zjawiska
przyrodnicze, doswiadczenia, pisze

sprawozdanie z wycieczki, robi notatke
dotyczqcq obiektu, np. przyrodniczego,
ilustracji organizmu.

Opisy to domena polonistéw! Takie
skojarzenie jest oczywiste, ale nie jest
to petna informacja. Oprocz prawi-
dtowej formy odpowiedzi, poprawnej
konstrukcji zdania, gramatyki, ortogra-
fii, uczen powinien sie nauczy¢ wnikli-
wego sposobu patrzenia na $wiat, na
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otaczajaca przyrode i zauwazenia tego,
co go otacza. To zadanie dla przyrod-
nika.

W zadaniu na jednym ze sprawdzia-
néw po klasie VI byto polecenie, ktére
brzmiato mniej wiecej tak: Jakie obiek-
ty przyrodnicze (elementy krajobrazu)
mijasz po drodze z domu do szkoty?

Moi uczniowie, mieszkarcy miasta,
uznali, ze nie mijali zadnego obiektu;
nie byto elementéw krajobrazu, bo
poruszali sie po miescie. Musiatam
uderzy¢ sie w piers, ze czegos ich nie
nauczytam. Gdy jednak poprositam
na kolejnej lekcji ucznidéw o wypisanie
z ,pamieci” znanych im elementéw
krajobrazu, nie byto problemu! A wiec
nauczytam, ale...

3. Rozumowanie

Rozumowanie, logiczne myslenie,
wycigganie wnioskéw, to kolejne zada-
nia stawiane przed naszym uczniem.
Oczywiscie zadania te oparte s3 na
wiadomosciach i umiejetnosciach
opanowanych na wszystkich wcze-
$niejszych poziomach edukacyjnych.
Przyroda, otaczajacy $wiat daje dosko-
naly przyktad przyczyn i skutkéw wy-
darzen. Uczen zjawiska przyrodnicze
nie tylko opisuje, poréwnuje, porzad-
kuje, ocenia sensownos¢, ale réwniez
moze przedstawia w sposéb graficzny
na mapach, wykresach.

4. Korzystanie z informacji

Wspotczesny Swiat to nattok réz-
nych informacji, ktére otaczajg nas
z kazdej strony. Uczymy naszych
uczniéw korzystania z tych informacji:
wyszukiwania zrédel, wyszukiwania
informacji, sprawdzenia informacji i ta-
czenia informacji.

5. Wykorzystanie wiedzy w praktyce

Przyroda to przedmiot, na ktérym
szczegoblnie powinnismy wykorzysty-
wac rézne zrédta informacji, np. ilustra-
cje, encyklopedie, atlasy, informacje
statystyczne, strony internetowe. Przy-
bliza one uczniowi wspodfczesny swiat
w réznych aspektach. Ciekawie prowa-
dzone lekcje pokaza rézne mozliwosci
zdobywania informacji na wybrany
temat.

Przeprowadzmy analize piramidy Dal€a.

70% - Praktyka

innych

5% - Wyktad
10% - Czytanie
20% - Metody audiowizualne
30% - Demonstracje

50% - Gry dyskusyjne

90% - Natychmiastowe wykorzystanie wiedzy - uczenie

Pytanie:

Czy potrafie wykorzysta¢ madrosc
z piramidy?
Przeciez musze co$ przekazac

uczniom, czyli mam 5% zapamieta-
nych tresci z wykfadu, co$ z uczniami
przeczyta¢ — mam 10%, cos pokazac
i zademonstrowa¢ — to kolejne kilka
procent. Pocigga mnie jednak pod-
stawa piramidy, czyli praktyka — 70%,
dziafanie oraz uczenie przez uczenie -
90%, a jestem w szkole podstawowej
w klasie IV, V lub VI.

Nasuwa sie wiec kolejne pytanie:

Ktore z metod aktywizujacych za-
stosowanych na lekcji w szkole
podstawowej dadzg odpowiedni
efekt i rozwing kolejne umiejetno-
ci?

Tyle zadatam sobie pytan... Wielo-
letnia praca pedagogiczna, obserwa-
¢ja innych nauczycieli przyrody i geo-
grafii pracujacych z pasja podpowiada
mi jednak, ze wartosciag sama w sobie

jest nauczyciel, jego osobowos¢, jego
umiejetnosci, jego pozytywne nasta-
wienie do ucznia.

Zmieniaja sie podstawy programo-
we, zmieniajg sie podreczniki, zmienia-
ja sie ministrowie, zmieniajg sie nasi
uczniowie, a dobry nauczyciel przeka-
Zujacy z pasja wiedze i zaszczepiajacy
zainteresowanie uczniom, niezaleznie
od etapu nauki bedzie dalej sobie ra-
dzit i bedzie miat wyniki na miare szko-
ty XXI wieku.

Mariola Lux jest konsultantem w Regionalnym Os$rodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach; Danuta
Kontny jest doradcq metodycznym nauczycieli geogratfii i przyrody.
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WIELKA PROBA
ABRAHAMA

GRZEGORZ WOJTOWICZ

Ponizszy scenariusz uzyskat | miejsce w kategorii szkét ponadgimnazjalnych
w Il Wojewodzkim Konkursie na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Pol-
skiego pod patronatem Marszatka Wojewddztwa Slaskiego, zorganizowanym
przez RODN ,WOM” w Katowicach i zesp6t doradcédw jezyka polskiego.

=

v g

=

Scenariusz lekciji jezyka
polskiego w szkole
ponadgimnazjalnej

Klasa: | liccum ogo6lnoksztatcacego

Cel ogolny:
okreslenie cech stylu biblijnego.

Cele operacyjne

Uczen:

potrafi dostrzec rézne rozwigzania
sytuacji Abrahama oraz przewi-
dzie¢ skutki kazdego z nich, 4,
umie zauwazy¢ analogie pomiedzy
tekstem o charakterze prefiguracyj-

nym i postfiguracyjnym,

potrafi wskazac¢ w tekscie elementy 5.
stylu biblijnego.

wnN-—M

Metody i formy pracy: praca z tek-
stem, drzewo decyzyjne, elementy 7.
dyskusiji.

Materialy i srodki dydaktyczne:
artykut prasowy pt.: Kolejne zwycie-
stwo Simonal, ,Przeglad Sportowy”
nr 56/2009 (zatacznik 1); karty pracy
z drzewem decyzyjnym (zatacznik
2); tekst z lukami dotyczacy stylu

Na podstawie ponizszego fragmentu
tekstu wskaz ceche stylu biblijnego.

STYLU

BIBLIJNEGO

1

biblijnego (zatacznik 3); prezentacja
multimedialna na temat cech stylu
biblijnego; tekst z podrecznika pt.:
Préba Abrahama.W: K. Mrowcewicz:
Przesztos¢ to dzis. Stentor, Warszawa
2002.

Przebieg lekcji

Czynnosci porzadkowe.
Zapoznanie uczniéw z celem lekgji.
Odczytanie artykutu prasowego pt.:
Kolejne zwyciestwo Simonal! (zatacz-
nik 1).

Dyskusja na temat relacji,zawodnik
- trener’, poruszenie kwestii wat-
pliwosci oraz zaufania, odszukanie
zwigzkow z historig Abrahama.
Zapisanie tematu lekcji: Wielka pro-
ba Abrahama.

Odczytanie z podrecznika tekstu
pt.: Préba Abrahama.

Wypetnienie drzewa decyzyjnego
- uczniowie poszukuja mozliwych
rozwigzan sytuacji Abrahama, np.
poddanie sie woli bozej, sprzeci-
wienie sie bozemu nakazowi, préba
oszukania Boga, nastepnie przewi-
duja pozytywne, jak i negatywne
konsekwencje kazdego z nich, by
na koniec okresli¢ cele, do ktérych

Na podstawie ponizszego fragmentu
tekstu wskaz ceche stylu biblijnego.

dazyt Abraham, a takze wartosci,
ktérym byt wierny (zatacznik 2).

8. Przedstawienie wynikéw pracy
uczniow.

9. Praca z tekstem z lukami dotycza-
cym stylu biblijnego - uczniowie
uwaznie odczytuja tekst i uzupet-
niajg luki, tworzac w ten sposéb
notatke (zatacznik 3).

10. Odczytanie notatek.

11. Projekcja prezentacji multimedial-
nej - wskazanie wybranych cech
stylu biblijnego w tekscie pt.: Préba
Abrahama'.

12. Nagrodzenie tworczej aktywnosci
uczniow.

Praca domowa: Napisz relacje
z wyprawy do kraju Moria z punktu
widzenia Abrahama lub Izaaka (do
wyboru).

Komentarz nauczyciela

W powyzszym scenariuszu lekgcji
wprowadzone zostaly zasady me-
todycznej innowacji pedagogicznej
Postfiguracyjne teksty publicystyczne na
lekcjach jezyka polskiego mojego autor-
stwa, ktéra zostata zatwierdzona przez
Kuratorium Oswiaty w Katowicach.
Jest to przydatna pomoc dla nauczy-
ciela, ktéry prowadzi zespot klasowy
o bardzo zréznicowanych mozliwo-
$ciach. Podczas zaje¢ uczen zdolny nie
bedzie sie nudzit i rozwinie swoje zain-
teresowania, a uczen staby nie napotka
trudnosci i przyswoi sobie okreslong
wiedze i umiejetnosci. Atrakcyjne ma-
teriaty oraz srodki dydaktyczne, w tym
audiowizualne, dziatajg na wiele zmy-
stéw, a takze pobudzaja uczniéw do
dziatania. Tematyka lekgcji jest bliska
uczniom i zgodna z ich zainteresowa-
niami. Dzieki temu dostrzegaja oni
uzytecznos¢ zaoferowanej przez na-
uczyciela wiedzy.

Cechy stylu biblijnego:

* prostota przy zachow:

* zdania krolki

* Wyslepowanie 2

+ paralelizm skiadniowy;

+ brak opisow;

* wyslepowanie licznych powtorzen,

Catos$¢ prezentacji jest zawarta na ptycie CD dotaczonej do publikacji Il Wojewddzki Konkurs na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego. Prace wyrdznione,

wydanej przez RODN ,WOM" w Katowicach w 2012 r.
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Literatura:

1. Brudnik E., Muszynska A., Owczarska B.: Ja i méj uczeri pracujemy aktywnie: przewodnik po metodach aktywizujqcych. Kielce
2000.

2. Kedracka-Feldman E.: Aktywizowac? Alez to catkiem proste: wybrane metody i techniki aktywizacji uczniéw. Warszawa
1999.

Grzegorz Wojtowicz jest nauczycielem jezyka polskiego w II Liceum Ogodlnoksztalcgce im. Adama Asnyka
w Bielsku-Biatej.

Zakycznik 1

PRZEGLAD SPORTOWY

KOLEJNE ZWYCIESTWO SIMONA!

Z powodu probleméw technicznych ze skocznia w Trondheim zawedy Pucharu
Swiata, zaplanowane na 6 grudnia 2009 roku zostaly przeniesione do Lillehammer.

Jak poinformowal nas Walter Hofer,
tym razem przyczyna odwolania konkurséw
w Trondheim mie jest brak sniegu,
ale problem technicmy zwiazany z samym
obicktem Granaasen. Skocznia musiala
zosta¢ zamknigta, a co za tym idzie, zawody
Pucharu Swiata nie mogly si¢ tam odbyé.
Nowa arena zmagan skoczkéw w ostatni
weekend byl olimpijski obiekt Lilleh

wspblpracy z trenerem bardzo duty nacisk
polozylismy na odpowiednie wybicie sie¢
z progu, ktére kazdorazowo musi byé
trafione w ten sam punkt. Centymetr rémicy
moze omaczaé skok krétszy nawet o kilka
metrow. Tuz przed konkursem Andrea,
ktéry s$wietnie zma te skoczmie, =zalecil,
bym tym razem wyjatkowo wybil si¢ nieco
wezesniej. Mimo watpliwosci, zaufalem

W zawodach zwyciezyl Simon Ammann,
ktory przyzmal, ze bardzo obawial si¢ zmiany
miejsca konkursu. Pytany o receptg
na zwycigstwo powiedziak — Od poczatku

i jak si¢ okazalo — shusznie.

To juz o6sme zwyciestwo milodego
Szwajcara w tym sezonie. Drugie miejsce
zajal Hamri Olli, a rzecie — Emanuel Chedal.

Zatgcznik 2

CELE I WARTOSCI

MOZLIWE ROZWIAZANIA

SYTUACJA WYMAGAJACA
PODJECIA DECYZJI

35
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Zatacznik 3
Fra stamentowej Ksiegi Rodza v iajqcv historig
Ab ‘awia wrazenie prostego. Zastoso mmt krotkie

zone wspolrzednie, rozpoczynane spo
53 Za]IILL.I dzierzaw cze (jego, moj. twoj). Czesto tez
) stow lub form gramatycznych.
alellzmem sL}adnlowvm ktory

Mamy m¢c do czyni
w jezykomawstwie o
lub podobne; budow;

Z historii A
np. przenies¢ sie na
Abrahama. czyli najwi€ ;
swoje korzenie w opowiesciach biblinych to biblizmy.

v.ywodzi si¢ po
brahama, co o

Z oferty wydawniczej RODN ,,WOM"
w Katowicach

Praca zbiorowa
I Wojewodzki Konkurs na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego
Prace wyroznione

Cena: 7,60 zt

Praca zbiorowa
Il Wojewodzki Konkurs na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego
Prace wyroznione
Cena: 9,18 zt

Redakcja
~Forum Nauczycieli”

przypomina, ze tamy kwartalnika s otwarte dla wszystkich,
ktérym sprawy oswiaty, jej jakosci i efektywnosci sg bliskie.

Zapraszamy do wspdtpracy i do dzielenia sie uwagami
0 zamieszczanych w pismie artykutach.

Moze sprawdzili Panstwo w praktyce proponowane przez nas rozwigzania?
A moze wydajqg sie Panstwu niewtasciwe? —
Moze macie inne propozycje?

VvV VvV

Propozycje artykutéw mozecie Panstwo przysyfac poczta
(wydruk i CD) lub pocztg elektroniczng pod adresem: forum@womkat.edu.pl

Przypominamy, ze na stronie RODN ,WOM" (www.womkat.edu.pl)
znajduje sie forum dyskusyjne.

Tu réwniez mozecie sie Panstwo dzieli¢ swoimi opiniami, sgdami, poglagdami na tematy poruszane w kwartalniku.
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POJAZD PRZYSZLOSCI

— zastosowanie materialow
wtornych

ANDRZE] MUSIAL

Dynamiczny rozwéj cywilizacji w
XXI w. niesie ze sobg nie tylko wzrost
poziomu zycia cztowieka, ale w coraz
wiekszym stopniu zagraza srodowisku
naturalnemu. Stale rosnaca ilos¢ od-
padéw zarédwno przemystowych, jak
i bytowo-gospodarczych jest jednym
z najbardziej negatywnych zjawisk
zwigzanych z rozwojem technologii.
W uswiadomieniu  niekorzystnych
zmian zachodzacych w $rodowisku
naturalnym pod wplywem dziatalno-
$ci cztowieka bardzo wazna role gra
szkota. Jednym z dziatan stuzacych
ksztattowaniu prosrodowiskowych
postaw ucznidw jest projekt eduka-
cyjny skierowany do nauczycieli zajec
technicznych oraz uczniéw szkét pod-
stawowych pt. Pojazd przysztosci — za-
stosowanie materiatéw wtdrnych. Jego
celem jest wzbogacanie bazy scenariu-
szy zaje¢ edukacyjnych oraz pobudza-
nie uczniéw szkét podstawowych do
wyszukiwania réznych rozwiazan tech-
nicznych zwykorzystaniem materiatow
wtoérnych. Uczniowie poszerzajg takze
swojg wiedze o odpadach, poznaja za-
grozenia, jakie stwarza ich sktadowa-
nie i magazynowanie, dowiaduja sieg, z
czego wynika koniecznos¢ segregadji
odpadéw na poziomie gospodarstwa
domowego oraz poznajg niektére spo-
soby ich zagospodarowywania.
Inicjatorami projektu byli dorad-
cy metodyczni: Grazyna Piotrowska,
Hanna Tabor, Anna tukasik oraz Anna
Kielar (nauczyciel w Gimnazjum nr 6
im. Mitosnikéw Ziemi Slaskiej w Cho-
rzowie), a koordynatorem Andrzej
Musiat (kierownik Pracowni Informacgji
Pedagogicznej RODN,WOM”w Katowi-
cach). Kolejna edycja projektu zakon-
czyfa sie w 2012 r. Zadanie nauczycieli
polegato na opracowaniu scenariusza
zajec¢ uwzgledniajacych wykorzystanie
materiatéw wtérnych oraz przeprowa-
dzeniu lekcji wedtug opracowanego

scenariusza. Efektem koncowym tych
zaje¢ byto wykonanie przez uczniow
pracy wytwodrczej przedstawiajacej
pojazd przysztosci. Wyrdznione prace
wykonane przez ucznidéw: Odrzutowy
poduszkowiec gwiazdy estrady oraz
Pojazd o napedzie atomowym wyko-
rzystujgcy wiatr i sife nosnq zostang
zaprezentowane podczas wiosen-
nej konferencji dla nauczycieli zaje¢
technicznych.

Ponizej przedstawiamy wyrdézniony
scenariusz lekgji.

Scenariusz lekcji techniki
w szkole podstawowej
(klasa 6)

Autor scenariusza: Janina Pastusz-
ka - nauczyciel zaje¢ technicznych i
informatyki w Szkole Podstawowej
nr 67 z Oddziatami Integracyjnymi
im. Komisji Edukacji Narodowej w
Katowicach.

=

Temat: Mdj pojazd przysztosci

=

Cele lekgji

Wiadomosci

Uczen wie:

> jakie napedy stosowano dotych-
czas w pojazdach,

> jak wygladaty pojazdy w réznych
okresach historycznych,

> jakich materiatbw moze uzy¢ do
skonstruowania wtasnego pojazdu,

> jak wyobrazaja sobie pojazdy przy-
sztosci inni konstruktorzy,

> jakimi metodami i materiatami ta-
czyc¢ rézne surowce wtérne,

> jakich narzedzi uzy¢ do formowa-
nia ré6znych surowcéw wtérnych.
Umiejetnosci
Uczen potrafi:

> rozrézni¢ pojazdy z napedem wia-

trowym, elektrycznym, spalinowym

i poruszane sitg miesni,

v

v

v

vy

uszeregowac pojazdy w kolejnosci
ich skonstruowania,

oceni¢, czy materiat jest surowcem
wtornym,

odrézni¢ pojazdy historyczne od
projektéw i wizji przysztosci,
odtworzy¢ wiasny projekt,

dobra¢ materiaty taczace wybrane
surowce,

wybra¢ wiasciwe narzedzia do ob-
rébki tworzyw sztucznych, papieru
czy innych materiatéw.

Planowane metody pracy:
stowna - pogadanka wprowadza-
jaca, objasnienia, dyskusja dydak-
tyczna,

eksponujgca — pokaz audiowizual-
ny,

aktywizujaca — rozwigzania pro-
blemu oraz twérczego rozwigzania
problemu,

praktyczna — wytworcza,
ewaluacyjna - ocena pracy ucznia.

Planowane formy organizacyjne
pracy ucznidéw: indywidualna, ze-
spoftowa (praca w grupie 2-osobo-
wej).

Czas trwania lekcji: 2 x 45 min

Srodki i materiaty dydaktyczne:
strony internetowe przedstawiaja-
ce historie motoryzacji i historie ro-
weru: http://pl.wikipedia.org/wiki/
Historia_motoryzacji; http://pl.wi-
kipedia.org/wiki/Rower

plansza zawierajgca pojazdy na
przestrzeni wiekéw,

plansza przedstawiajagca podziat
surowcow wtoérnych,

strony internetowe przedstawia-
jace obrazy pojazdéw przyszio-
sci: http://www.google.pl/sear-
ch?q=pojazdy+przysztosc.....

Srodki i pomoce dydaktyczne:
komputer i rzutnik multimedialny
(jesli to mozliwe - komputery dla
uczniodw, tablica interaktywna).
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Lekcja 1
Przebieg lekcji — czynnosci
. - Czas
Lp. Ogniwa lekgji W min
nauczyciela uczniéw
1 Czynnosci Wita sie z klasa. Sprawdza liste obecnosci. Podaje | Zajmuja miejsca w klasie. Witaja 2
organizacyjne temat lekgji i zapisuje go w dzienniku. nauczyciela. Wyjmujg zeszyty i
zapisuja temat lekgji.
2 Wprowadzenie do Zadaje pytania: Stuchaja. Odpowiadaja na pyta- 4
tematu lekgji. * Ktdre pojazdy zostaty skonstruowane najwcze- | nia.
Sniej?
* Co byto pierwsze: rower czy parow6z?
* Jakie znacie sposoby napedzania pojazdow?
3 Poznanie Na ekranie wyswietla strony internetowe nt. hi- | Stuchaja. Ogladaja. 14
faktow. storii motoryzadcji i historii roweru.
Nastepnie streszcza informacje ze strony, dopa-
sowuje obrazy do informacji. Ktadzie nacisk na
daty oraz wzbogaca informacje ciekawostkami
(np. o pastorze, ktéry zostat ukarany za stworze-
nie zagrozenia podczas pokazu jazdy rowerem).
4 Wykonanie Podaje notatke nt. rodzajéw napedu historycz- | Zapisuja notatke w zeszytach. 3
notatki. nych i wspétczesnych pojazdow.
5 Cwiczenie utrwalajace | Pokazuje plansze z pojazdamiiwspdlnie zucznia- | Wspélnie z nauczycielem uktada- 10
nowe wiadomosci.! mi uktada je w kolejnosci chronologicznej. ja obrazy pojazdéw w kolejnosci
Zwraca uwage na szczegdty mogace pomoéc w | chronologicznej.
ustaleniu czasu, z ktérego pochodzi pojazd (np.
charakterystyczny styl rysunkéw egipskich, ma-
teriat z ktérego wykonano pojazd itp.).
6 Przypomnienie wia- Pokazuje plansze, omawia grupy surowcéw wtér- | Stuchaja i uzupetniajg informacje 5
domosci nt. surowcdéw | nych i sposoby ich taczenia. swojq wiedza.
wtérnych. Podczas analizy surowcéw wtérnych zwraca uwa-
ge na kolorystyke odpowiadajaca pojemnikom
na sortowane odpady oraz na dobér narzedzi do
obrébki i materiatéw do taczenia.
7 Poszukiwania inspiracji | Otwiera strone internetowg z obrazami projek- | Ogladaja? i zastanawiajg sie nad 5
do pracy. téw pojazddw przysztosci, omawia najciekawsze | wtasnym pomystem.
pomysty.
8 Podanie zadania do- Dyktuje tres¢ zadania: Zapisujg tre$¢ zdania w zeszy- 2
mowego. * Przygotuj witasny projekt pojazdu przysztosci | tach.

(mozna wykonac szkic).
* Dobierz surowce wtérne, materialy faczace i
narzedzia do wykonania pojazdu.

' Cwiczenie mozliwe do przeprowadzenia w kilku wariantach:
« z tablica interaktywna (przenoszenie obrazu przez wielu uczniéw),
» komputer + rzutnik (obrazy przenosi uczen),
« komputer + rzutnik (obrazy przenosi nauczyciel).
2 Jesli siedzg parami przy wiasnych komputerach, moga przegladac obrazy we wtasnym tempie.




PrROPOZYCJE [

Lekcja 2
Przebieg lekcji — czynnosci
. - Czas
Lp. Ogniwa lekgji W min
nauczyciela uczniéw
1 Czynnosci Wita sie z klasa. Sprawdza liste obecnosci. | Zajmuja miejsca w klasie. Wypakowu- 2
organizacyjne Podaje temat lekg;ji i zapisuje go w dzien- | ja materialy. Witaja nauczyciela. Wyj-
niku. muja zeszyty i zapisujg temat lekcji.
2 Wykonanie pojazdu. Zacheca uczniéw do pracy. Przyglada sie | Tworza wiasne pojazdy z przyniesio- 35
materiatom, projektom i pracy uczniéw. | nych materiatéw.
Daje wskazéwki.
3 Ocena prac uczniéw. Nauczyciel omawia atuty i stabosci prac | Stuchaja i analizujg wtasng prace i jej 8
dzieci. efekty.

Andrzej Musiat jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli  WOM" w Katowicach.

) Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach B
A na rok szkolny 2012/2013 g
WARSZTATY KOMERCYJNE: KURSY DOSKONALACE:
> Praktyczne narzedzia ICT w nauczaniu i w realizacji pro- > Animacje na stronach WWW

jektéw edykacyjnych > Wykorzystanie tablicy multimedialnej w nauczaniu
> Zestaw multimedialny w nauczaniu > Podstawy programowania w jezyku Java

Kontakt: Andrzej Musiat, tel.: (32) 203 78 46
e-mail: amusial@womkat.edu.pl

Z oferty wydawniczej RODN ,,WOM"
w Katowicach

llona Kika-Ryszka, Joanna Lach

Propozycje programow autorskich z zakresu funkcjonowania w srodowisku
i ksztatcenia technicznego na etapie gimnazjum (dla uczniow autystycznych
i uposledzonych umystowo w stopniu umiarkowanym lub znacznym)

Cena: 1,80 z

Praca zbiorowa pod red. L. Soidy
Ziemia naszym wspoinym domem
Cena: 6,70 zt
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BADANIA POTWIERDZAJA: szEfOLATE

WARTO ROZPOCZIAC (@Y
SZKOLE W WIEKU 6 LAT!

Szesciolatek w szkole nadal pozo-
staje dzieckiem, jednak zyskuje moz-
liwos¢ rozwoju zgodnie ze swoim po-
tencjatlem i mozliwosciami. Obnizenie
wieku obowiazku szkolnego, polaczo-
ne z dostosowaniem programu klasy
pierwszej do poziomu szesciolatkow
pozwala na plynne przejscie dzieci
z przedszkola do szkoly.

To nie sg przypuszczenia czy zycze-
nia. To sg argumenty poparte badania-
mi przeprowadzanymi systematycznie
przez resort edukacji oraz miedzynaro-
dowe instytucje i organizacje. Mozna
z nich wyciagna¢ wiele interesujacych
whioskow.

1. Rodzice sa zadowoleni z decyzji
o zapisaniu szesciolatka do pierw-
szej klasy
Az 80 % rodzicdw ucznidw, ktérzy

rozpoczeli nauke w szkole jako szescio-
latki, jest zadowolonych z edukacji swo-
ich dzieci w szkole. Zadowolenie ze spo-
sobu, w jaki uczone sg ich dzieci, ta grupa
rodzicbw wyraza czedciej niz rodzice
szesciolatkdw, ktére pozostaty na drugi
rok w wychowaniu przedszkolnym. Rza-
dziej tez niz inni zgtaszaja oni powazne
zastrzezenia dotyczace organizacji pra-
cy placowki, do ktérej uczeszczajg ich
dzieci.

W ciagu roku, az 86% rodzicéw sze-
Sciolatkéw uczacych sie w pierwszej kla-
sie, zauwazyto wiele i bardzo wiele no-
wych umiejetnosci u swoich dzieci.

Rodzice szesciolatkow pozostawio-
nych na drugi rok w rocznym przygoto-
waniu przedszkolnym czesciej niz rodzi-
ce réwiesnikow z pierwszych klas sadza,
ze ten czas mogtby by¢ lepiej wykorzy-
stywany na rozwdj ich dzieci.

Wynika tak z opracowania przygoto-
wywanego przez Instytut Badan Eduka-
cyjnych (IBE). Naukowcy przeanalizowali
dane z raportu Edukacja mtodszych dzieci
przygotowanego przez CBOS, w ktérym
0 opinie zapytano reprezentatywna gru-
pe ponad 1,5 tys. rodzicéw przedszkola-

W SZKOLE

kéw i ucznidw klas | — I, i wsréd odpo-
wiedzi wyodrebnili te udzielone przez
rodzicéw dzieci szescioletnich.

2. Wczesniejsza edukacja to lepszy

rozwdj dziecka

Whioski IBE potwierdzaja wynik
innych ogdlnopolskich i miedzynaro-
dowych badan. Razem tworza zestaw
przekonujacych argumentéw przema-
wiajacych za wprowadzeniem w Polsce
obowigzku szkolnego dla szesciolatkow.

Wyniki miedzynarodowych badan
PIRLS — mierzacych umiejetnosci czy-
tania i pisania oraz badan TIMMS - mie-
rzacych umiejetnosci matematyczne
i przyrodnicze, dowodzg, ze im wczesniej
dzieci rozpoczynaja nauke w szkole, tym
maja lepsze wyniki i mniej klopotéw na
pbzniejszych etapach edukacyjnych.
Niestety, w ubiegtorocznym badaniu,
polskie dziesieciolatki, ktére rozpoczety
nauke jako siedmiolatki, wypadty znacz-
nie gorzej niz ich réwiesnicy z krajéw,
gdzie obowigzek szkolny zaczyna sie od
széstego roku zycia.

3. Szesciolatki dobrze radza sobie

w szkole

Optymistyczne wnioski ptyna tez
z badarn TUNSS (Test Umiejetnosci Na
Starcie Szkolnym), ktérymi w 2012 r. ob-
jetoponad 1,4tys. polskich szesciolatkéw
z przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych
i pierwszych klas. Najlepsze wyniki we
wszystkich badanych dziedzinach uzy-
skiwaly szesciolatki w pierwszych kla-
sach.

W teScie matematycznym otrzy-
maty one $rednio ponad 105 punktéw,
w tescie z czytania — ponad 110, z pisa-
nia — 120 punktéw. Wyniki szesciolatkow
pozostawionych na drugi rok w przygo-
towaniu przedszkolnym byly duzo niz-
sze. W teScie matematycznym dzieci te
otrzymaty okotfo 100, a w testach z czyta-
nia i pisania — po 95 punktéw.

Z kolei badanie OBUT (Ogodlnopol-
skie Badanie Umiejetnosci Trzecioklasi-

z EDUKACJI
; " | NARODOWEJ
e |

stéw) przeprowadzone wsrdéd ucznidow
trzecich klas, ktérzy rozpoczeli edukacje
szkolng w 2009 roku — czyli z pierwszego
rocznika okresu przejsciowego, z ktére-
go az 11,5 tys. stanowity szesciolatki —
pokazato, ze wtasnie mtodsi uczniowie
osiagneli lepsze wyniki zaréwno z jezyka
polskiego, jak i z matematyki niz ich star-
si o rok koledzy z klasy.

Jak to mozliwe? — Szesciolatki nie
majq obaw przed zadaniem pytania. Mam
tez wrazenie, ze bedqc w klasie mieszanej
z siedmiolatkami sq bardziej staranne
i bardziej sie starajg — uwaza nauczycielka
klas I - 1ll z jednej ze szk6t podstawowych
w Chodziezy.

4, Szesciolatki lubia szkote
Dzieci szescioletnie nie tylko osiagaja
dobre wyniki w nauce (lepsze niekiedy
niz ich starsi o rok koledzy z klasy), ale
tez dobrze odnajdujg sie w szkolnych
warunkach. Lubig sie uczy¢ i lubig szko-
te. Taki wniosek niosg za sobg ,Badania
szkolnych uwarunkowan efektywnosci”
przeprowadzone przez IBE w 2010 roku
wsrdd dzieci z klas | — 1l (a wiec réwniez
szesciolatkdw, ktére poszlty do szkoly
w wieku szesciu lat).
Wynika z nich, ze uczniowie:
> lubig chodzi¢ do szkoty (83%);
> przyznaja, ze w szkole bardzo im sie
podoba (81%);
> uwazajg sie za zdolnych uczniéw
(80%).

To od nas, dorostych, zalezy, jak przy-
gotujemy szesciolatka do rozpoczecia
nauki w szkole. To powinien by¢ dla nie-
go radosny czas i nowa przygoda. Zalezy
mi wiec, by dzieci w przedszkolu miaty
mozliwos¢ spotkania sie z uczniami, po-
znania przysztych nauczycieli, sal szkol-
nych i miejsc, w ktdrych bedq sie uczyty
i bawity — zaznacza minister edukacji
narodowej Krystyna Szumilas. Dodaje,
ze we wszystkich dziataniach kieruje sie
dobrem uczniéw. — Moim zadaniem jako
ministra edukacji jest podjecie wszelkich
dziatann wyréwnujacych szanse eduka-
cyjne polskich uczniéw w skali Europy.
Jako matka, babcia, ale i jako nauczy-
cielka jestem przekonana, ze obnizenie
wieku obowigzku szkolnego zwieksza
szanse na wykorzystanie ich naturalnego
potencjatu.

' http//www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=4635%3Abadania-potwierdzaj-warto-rozpocz-szko-w-wieku-6-lat&catid=293%3A6-

latek&Itemid=387
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adres internetowy:
strona internetowa:
centrala telefoniczna:

DYREKTOR
mgr Anna Zakrzewska-Zamora

WICEDYREKTOR
dr Tomasz Grad

IASTEPCA DYREKTORA D5.
ADMINISTRACYINO-EKONOMICZNYCH
magr Beata Zurowicz

PRACOWNIA ROIWOJU ZAWODOWEGD NAUCZYCIEL!
dr Barbara Ziotkowska — kierownik

mgr Joanna Drazek

mar Ewa Jakubowska

mgr Marianna Kiyk

magr Mariola Lux

dr Pawet Matyszkiewicz

mgr Maria Syta

PRACOWNIA ZARZADZANIA | ANALIZ OSWIATOWYCH
mgr Elzbieta Drobiec - kierownik

mgr Krzysztof Bednarek

magr Cezary Lempa

mgr Jolanta Nedzyriska-Fudalej

mgr Renata Stanek-Koztowska

mgr Marek Szafraniec

PRACOWNIA EDUKACII ZAWODOWE) | MIEDZYKULTUROWE)
mgr Anna Czarlinska-Wezyk — kierownik

mgr Maria Kaczmarek

drinz. Jerzy Kropka

mgr Malgorzata tukaszewska

PRACOWNIA INFORMACI! PEDAGOGICINE)
mgr Andrzej Musial — kierownik
mgr Bohdan Doboszyriski

mgr Aldona Ferdyn

mar Iwona Kruszewska-Stoty

mgr Monika Tokaj-Wtorek

magr Maria Wilk

ZESPOL OBSLUGI SZKOLEN
GLOWNY KSIEGOWY — mgr Elzbieta Wiktorzak

KADRY — mgr Agnieszka Frejno

WM

sekr@womkat.edu.pl
www.womkat.edu.pl
(32) 25813 97, 203 59 67

tel. (32) 258 22 09; e-mail: azamora@womkat.edu.pl

tel. (32) 258 22 09; e-mail: tg@womkat.edu.pl

tel. (32) 203 59 67 w. 219; e-mail: bzurowiz@womkat.edu.pl

tel. w. 224; e-mail: zb@womkat.edu.pl

tel. bezp. (32) 259 98 85; w. 119; e-mail: jdrazek@womkat.edu.pl
tel. w. 202; e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

tel. w. 224; e-mail: mki@womkat.edu.pl

tel. w. 124; e-mail: ml@womkat.edu.pl

tel. bezp. (32) 258 38 01; w. 122; e-mail: pm@womkat.edu.pl
tel. w. 213; e-mail: msyta@womkat.edu.pl

tel. bezp. (32) 259 98 35; w. 203; e-mail: ed@womkat.edu.pl
tel. w. 221; e-mail: kb@womkat.edu.pl

tel. w. 221; e-mail: cezarylawombkat.edu.pl

tel. bezp. (32) 259 98 35; w. 203; e-mail: jola@womkat.edu.pl
tel. w. 217; e-mail: rski@womkat.edu.pl

tel. w. 217; e-mail: mszafraniec@womkat.edu.pl

tel. w. 223; e-mail: aczarli@womkat.edu.pl

tel. bezp. (32) 259 98 48; w. 212; e-mail: mkaamarek@womkat.edu.pl
tel. bezp. (32) 259 98 48; w. 212; e-mail: zawodowe@wombkat.edu.pl
tel. w. 208; e-mail: mlukaszewska@womkat.edu.pl

tel, bezp. (32) 203 78 46; w. 120; e-mail: amusial@womkat.edu.pl
tel. w. 201; e-mail: forum@womkat.edu.pl

tel, w. 201; e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl

tel. bezp. (32) 203 66 40; w. 124; e-mail: ika@womkat.edu.pl

tel. bezp. (32) 203 66 40; w. 123; e-mail: mtokaj@womkat.edu.pl
tel. bezp. (32) 203 78 46; w. 120; e-mail: kei@womkat.edu.pl

tel./fax (32) 203 66 56; w. 206; e-mail: kursy@womkat.edu.pl
tel. bezp. (32) 259 98 69; w. 204i 205

tel. bezp. (32) 258 33 70, w. 214; e-mail: kadry@womkat.edu.pl




REGIONALNY OSRODEK
DOSKONALENIA NAUCZYCIELI ,wOM”"
w KATOWICACH

proponuje Panstwu
kursy kwalifikacyjne i doskonalqce z zakresu:
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organizacii i zarzqdzanio oswiatq

polityki edukacyjnej w gminie, powiecie, wojewodziwie
diagnozy pracy szkoty

prawa oswiatowego

awansu zawodowego nauczyciela

WDN

pomiaru dydaktycznego

samooceny pracy szkoty

aktywizujacych metod nauczania

programoéw auforskich i innowaciji

pedagogiki dla nouczycieli przedmiotéw ogolnoksztaicacych
pedagogiki dla nauczycieli teoretycznych przedmiotow
zawodowych i proktycznej nauvki zawodu

przedmiotéw ogdinoksztaicqcych

edukacji wczesnoszkolnej

nowych podstaw programowych

nauvczania i wychowania infegracyjnego

pedagogiki przedszkolnej

edukaciji europejskiej

edukaciji regionalnej

edukaciji ekologicznej

edukaciji prozdrowotnej

edukacji zawodowej

jezykdw obcych

emisji gtosu i techniki méwienia

surdopedagogiki

pedagogiki opiekunczo-wychowawczej

terapii pedagogicznej

agresiji w szkole

oligofrenopedagogiki

wychowania do Zycia w rodzinie

przedsiebiorczosci

ksztattowanio postaw przedsiebiorczych w szkole zawodowej
umiejetnosci kluczowych

obstugi komputera

Internetu

bibliotekoznawstwa, bibliotekarstwa

pracy kierownikéw i wychowawcow placowek wypoczynku
oraz kierownikow wycieczek

Proponujemy réwniei:

>
>

materiafy informacyjne o dziatalnosci osrodka
publikacje poswiecone najnowszym rozwiqzaniom
metodycznym i zagadnieniom zwiqzanym z reformaq




