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Duynektonzy szk8l i placéwek oSwiatowyel,
Nauezyciele i Sprzyuierzeicy oSwioty

Wszyscy lubimy sukcesy. Takim spektakularnym sukcesem z ostatniego czasu sa tego-
roczne, $wietne wyniki polskich uczniow w badaniach Programu Miedzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidw - PISA. Zajelismy w tej waznej o$wiatowej rywalizacji czwarte miejsce
w Europie w matematyce oraz dwukrotne ,medalowe” trzecie - w naukach przyrodniczych
oraz w czytaniu i interpretacji. Ciesza sie nauczyciele, ze ich praca zostata nagrodzona wyni-
kami uczniéw, ciesza sie ministrowie, ze ich decyzje reformujace edukacje przyniosty pozy-
tywne efekty, na pewno tez cieszg sie uczniowie i rodzice, ze poziom polskiej szkoty sytuuje
sie w europejskiej czotowce, a to z kolei daje szanse na lepsza przysztosc. Tegoroczny suk-
ces pozytywnie zjednoczyt srodowisko oswiatowe. W tym miejscu warto siegna¢ do stow-
nikowej definicji stowa ,sukces”. To dziatanie na najwyzszym poziomie mozliwosci jednostki,
w kierunku spetnienia jej marzen i pragnien przy jednoczesnym zachowaniu rownowagi
pomiedzy wszystkimi ptaszczyznami zycia. Sukces jest to stan zamierzony, zrealizowany
W przeciggu pewnego czasu. Przyznajg Panstwo, ze ta stownikowa formutka brzmi intere-
sujgco i refleksyjnie w zestawieniu z faktami z raportu PISA. Jest o czym pomysle¢ przed na-
stepnymi badaniami. Ale najwazniejsze, ze do tych przemyslen mamy bardzo optymistyczny
punkt wyjscia w postaci tegorocznych wynikéw naszych uczniéw.

A przed nami, jak co roku, piekne Swieta - rozéwietlone choinkowymi lampkami,
brzmigce dzwiekami tradycyjnych i tych catkiem nowoczesnych koled. Warto jednak za ksie-
dzem Mieczystawem Malinskim wréci¢ do pierwotnego sensu tych Swiat, taczacych catkiem
zwyczajne przyjscie na Swiat matego dziecka z trwajagcym od wiekdw przeswiadczeniem, ze
ten wyjatkowy moment jednoczy ludzi — Patrzymy na Narodzonego w szopie. Bo chcemy jak
najwiecej, na zapas, na caty rok nagromadzi¢ swiatta w naszych duszach, by nam go nie zabra-
kfo do nastepnego Bozego Narodzenia.

Niech ten peten dobroci i pozytywnych wzruszen czas Bozego Narodzenia przyniesie
Panstwu i Waszym Bliskim rados¢, mito$¢, pokdj, poczucie bezpieczenstwa.

Niech wszystkie dni nadchodzacego, 2014 roku beda wypetnione szczesciem, piek-
nymi marzeniami i wieloma szansami na ich urzeczywistnienie.

Z cieplymi pozdrowieniomi —

Auna Zokrzewska-Zamona

dyrektor RODN,WOM”
w Katowicach
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Szanowni Panstwo!

Ten numer ,Forum Nauczycieli” zaczynamy od tekstu petnego refleksji
i uwag o sposobie ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli

jezyka polskiego. Sqdze, ze dla wielu jego czytelnikéw —

nie koniecznie polonistéw - bedzie on takze powodem do gtebokiego
zastanowienia sie nad swoim sposobem nauczania

oraz silnq inspiracjq do zmian na lepsze.

Kolejne artykuty kwartalnika sq kontynuacjq wczesniejszych
rozwazan: pierwszy medialnej méwi o tym, czym jest edukacja
medialna i dlaczego jest koniecznym elementem nauczania.

Drugi wskazuje na jeden z wazniejszych elementdéw ksztatcenia
ogdlnego, jakim jest ksztatcenie umiejetnosci myslenia naukowego
(na przyktadzie lekcji biologii i przyrody). W trzecim autor pokazuje,
jak — krok po kroku — modyfikowac program nauczania

(na przyktadzie ksztatcenia w zawodach). W kolejnym cztonkowie
Klubu Q Jakosci dzielqg sie swoimi doswiadczeniami (i narzedziami)
w stosowaniu na lekcjach elementdw oceniania ksztattujgcego.
Kontynuujemy tez cykl artykutdw o poradnictwie kariery (tym razem
na lll etapie edukacyjnym) i cykl pt. Porozmawiajmy o... (tym razem
o sieciach: czym sie¢ wspotpracy jest, dlaczego warto jq zatozyc, itd.).

Na koniec znajdziecie Panstwo propozycje scenariuszy lekcji i zajec,
w tym po raz pierwszy (jako przyktad) fragment programu zaje¢
biblioterapeutycznych.

Zycze pozytecznej i owocnej lektury, jak zawsze zachecam
do wspdtpracy przy tworzeniu pisma oraz wymiany opinii
na naszym internetowym forum.

Vs /04?,‘/1
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0 SZKOLE WOLNYCH LUDII,
CZYLI JAK UCZYC
BYCIA POLONISTA?

Dlaczego ksztalcimy zle?

STANISEAW BORTNOWSKI

Tytu’r artykutu nawiazuje do gtosu
Noama Chomskiego w ,Gazecie Wy-
borczej” zatytutowanego Szkofa wol-
nych ludzi. Wybitny jezykoznawca i pu-
blicysta zarazem stwierdza:

Dzis w szkotach i na uczelniach to-
czy sie spor o to, czy obecny model na-
uczania jest nastawiony tylko na zda-
wanie testow, czy tez uczymy po to, by
wzbudzi¢ w ludziach twérczy impuls,
rozbudzi¢ w nich zainteresowania, uczy¢
wspotpracy.’

W edukacji chodzi przede wszyst-
kim o rozwijanie zdolnosci i poszuki-
wanie tego, co istotne, o nieustanng
gotowos$¢ do zadawania pytan, o ro-
zumienie proceséw, o niezaleznosc,
o tworcze i krytyczne postawy wrogie
schematom utwierdzanym wifasnie
przez testy.

W Massachusetss Institute of Tech-
nology byt fizyk swiatowej stawy, ktéry
wygtaszat wyktady dla studentdw pierw-
szego roku. Studenci czesto pytali go, jaki
materiat zostanie przerobiony w trakcie
semestru. A on odpowiadat: ,Nie jest
istotne, co bedziemy przerabia¢. Wazne
jest to, co wy odkryjecie’.

Uczenie to wtasnie inspirowanie
do samodzielnych odkry¢, do kwestio-
nowania tego, z czym nauczani sie nie
zgadzajq, do poszukiwania alternatyw-
nych rozwiqzan, do znajdowania lep-
szego sposobu, do poznawania wielkich
osiqgniec¢ z przesztosci i do dqzenia, by
opanowac na wtasnqg reke. Jesli w taki
sposob bedzie sie uczy¢, uczniowie i stu-
denci nie tylko zapamietajq to, czego
sie dowiedzieli, ale stanie sie to dla nich
podstawq do dziatania w przysztosci. Bo
wtasnie po to jest edukacja. Ona ma tylko

pomdc cztowiekowi dotrze¢ do punktu,
w ktdrym juz sam bedzie mdgt sie uczyc
- konczy swéj wywod Chomsky.

Po tym tekscie ,Gazeta Wyborcza
wydrukowata wypowiedz Andrzeja
Klesyka, prezesa zarzadu PZU SA, ktéry
zarzucit absolwentom polskich uczelni
kiopoty z analiza danych, z umiejet-
noscig segregowania informacji i ich
weryfikowania, z samodzielnoscig my-
$lenia.

Szukamy tych, ktdrzy swoje mo-
zgi trzymajq w swoich gfowach, a nie
w przenosnych komputerach.?

Komputer - zdaniem Klesyka -
przy$piesza uzyskiwanie danych, ale
wyltacza myslenie, poniewaz nigdy nie
przeprowadzi sprawdzenia logicznego.

Studenci muszg tez mie¢ $wiado-
mos¢, ze nie tylko nie zastapi ich ma-
szyna, ale ze beda musieli kilkakrotnie
w dorostym zyciu zmieni¢ zawdd, na-
uczy¢ sie czego innego, by¢ wiec ela-
stycznym, rozumie¢ innych, nauczyc
sie pracowa¢ w zespole. Wiedza raz
zdobyta nie wystarczy, by zaistnie¢ na
rynku pracy.

Z szerokiej dyskusji nad statusem
absolwenta wybieram jeszcze artykut
Henryki Bochniarz, prezydenta Polskiej
Konferencji Pracodawcéw Prywatnych
LLewiatan” pod tytutem Szkota ma
uczy¢ myslenia i bycia sobg. Jej zdaniem
zto zaczyna sie juz w szkole, ktéra: zabi-
ja kreatywnos¢, a premiuje Sredniactwo,
nie zacheca do krytycznego myslenia,
tamania schematdéw, odkrywania no-
wych przestrzeni. Zajmuje sie wttacza-
niem ogromu zbednych wiadomosci
oraz produkcjq pokornych odtwdrcéw
i sprawnych rozwigzywaczy testéw. Wy-

”

' N.Chomsky: Szkota wolnych ludzi. Magazyn ,Gazety Wyborczej” 7-9 kwietnia 2012.
2 A.Klesyk: Diamenty z miekkimi kompetencjami.,Gazeta Wyborcza” 2-13 kwietnia 2012.
3 H.Bochniarz: Szkota ma uczy¢ myslenia i bycia sobq.,Gazeta Wyborcza’, 15 maja 2012.

rastajqcych ponad przecietnos¢ przycina

jak zywoptot, bo uczen, ktéry stawia py-
tania i poddaje w wqtpliwos¢ oczywiste
prawdy, to kfopot 3.

Chciatbym tezy tej niezwykle waz-
nej dyskusji odnie$¢ do polonistyki
szkolnejizastanowic sie nad sposobem
ksztatcenia tak przysztych nauczycieli
jezyka polskiego, jak tez juz pracuja-
cych. Uniwersyteccy dydaktycy, orga-
nizatorzy konferencji i najrozmaitszych
kursow doskonalenia nauczycieli to
adresaci moich przemyslen. Nie zasko-
cze niczym nowym, moja polonistyka
zawsze byta antydogmatyczna i otwar-
ta na nietypowe projekty, jednoczesnie
skromna merytorycznie, nienachylona
ku erudycyjnej wiedzy, wiec w jakims
stopniu sie powtorze. Musiatem jednak
odpowiedzie¢ sam sobie na pytanie,
jak dzi$ uczytbym studentéw filologii
polskiej. Odwotam sie do konkretnych
przyktadéw, ktére podporzadkuje
nakazom zaczynajacym sie od stowa
NIECH.

Niech sami rozwiazuja
problemy

Ten nakaz mégtbym nazwac na-
kazem pustej kartki. Wreczytem kiedys
studentom felieton Joanny Szczep-
kowskiej Nadmiar wyobrazni. Narrator-
ka uwaza, ze w niedziele ptaki fruwaja
wolniej, czego nie rozumie jej gosposia.
Zderzenie dwu postaw: praktycznego
ogladu rzeczywistosci i poddania sie
sugestii bardziej poetyckiej to temat
dowcipnej historyjki. Powiedziatem
uczestnikom seminarium: Macie pét
godziny czasu, piszcie. Na uporczywe
pytania, o czym pisa¢, milczatem. Sam
tez zaczatem na kartce stawiac pytania,
ktére mi sie nasunety w zwigzku z tek-
stem. Studenci przedstawili komenta-
rze, felietony, nawet poczatek opowia-
dania i wiersz. Kartka zapetnifa sie ich
dowolnymi uwagami, sami wyznaczyli
kierunki myslenia i tworzenia.

Podobnie - prowadzac ¢wiczenia
uniwersyteckie — postapit Konrad Baku-
ta. Uczestnikom zaje¢ rozdat kilkadzie-
sigt réznych tomikéw wierszy poetéw
najnowszych i uparcie milczat, nicze-
go nie zadajac. Dopiero pod koniec
¢wiczen poprosit o refleksje tak mery-
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toryczne, jak pedagogiczne, jakie sie
studentom nasunety. Schemat zostat
zburzony, dekonstrukcja zaje¢ dokona-
na, ale wnioski okazaty sie konstrukcyj-
ne, np.: Na chwile role sie zmienity. Na-
uczyciel tak jakby zamienit sie miejscami
ze studentami i pozwolit na to, by zajecia
potoczyly sie zgodnie z ich wolg. Student
wspottworzy zajecia, ma sSwiadomos¢
swojego wktadu w ich ksztaft, czuje sie
wspotodpowiedzialny za wiedze, jakg on
igrupa zdobywa .

Podobne wzory dziatan datoby sie
przenie$¢ do szkoty. Pytanie Jak? moz-
na by postawi¢ studentom i to bytby
dalszy ciag cyklu poswieconego pustej
kartce. Ogfaszam konkurs z symbolicz-
nymi nagrodami na lekcje, ktéra wyzwa-
la samodzielnos¢ uczniéw i zmusza ich
do pomystowosci.

Student Adam Sroka, dzi$ rezyser
teatralny, zadat uczniom IV, nieelitar-
nego liceum w Krakowie nastepuja-
cy temat wypracowania domowego:
Lekcja poswiecona gfupstwu. Powstaty
prace dalekie od szablonu, dowcipne,
parodystyczne, bedace jakby prze-
dtuzeniem zaje¢ prowadzonych przez
profesora Bladaczke, lub na odwrét:
abstrakcyjne groteski.

Zasade pustej kartki, czyli tworzenia
Z niczego mozna zastosowac przy pro-
jektowaniu dokumentéw niezbednych
w polonistycznej praktyce szkolnej.
Mam na mysli tak konspekt lekcyjny,
jak rozkfad materiatu. Obydwa wzory
zapisow staty sie w tym sensie ideolo-
giczne, iz podporzadkowano je albo
modelowi dziatarh rygorystycznych,
albo synonimowi anarchii. Konspek-
ty z domniemanymi odpowiedziami
uczniéw istniaty juz w dwudziestoleciu
miedzywojennym - o ironio: réwnole-
gle z projektami szkoty, ktéra odrzucata
system lekcyjny. Znam konspekty lek-
¢ji na 15-20 stron, widziatem sytuacje,
kiedy opiekun praktyki pedagogicznej
sprawdzat, czy student prowadzac lek-
cje nie odbiega od jej zapisanej wersji.
Obowigzywata zabdjcza reguta forma-
lizmu, wroga wszelkiej inwencji. A pla-
ny wynikowe, co najmniej dyskusyjne,
upowszechniane wbrew doswiadcze-
niu nauczycielskiemu nie tylko przez
administracje szkolng, ale takze przez
czasopisma pedagogiczne i niekto-
re osrodki doskonalenia nauczycieli?

Gdyby ode mnie zalezato, zabronitbym
publikowania gotowcéw, ktére wiasny
wktad pracy koncepcyjnej zastepuja
stronami do kserowania.

Rzuci¢ studentéw na gteboka wode
nieporadnosci: niech zaproponujg
nie oficjalny konspekt lekcji, lecz taki
zapis, ktory pozwoli im sie nie zgubi¢
podczas prowadzenia zaje¢, jednocze-
$nie za$ bedzie zwiezty, funkcjonalny,
elastyczny. Gdy pojawiag sie projekty,
pora na dyskusje daleka od nakazéw,
liczy sie przeciez lekcja, a nie konspekt.
Z doswiadczenia wiem, iz wiekszos¢
studentéw woli na wszelki wypadek
sie zabezpieczy(¢ i pisze za duzo, inni
jednak sg precyzyjni w zwieztosci, cza-
sami jednak zbyt lakoniczni. Pokazanie
wzoréw do ewentualnego naslado-
wania, jak tez antywzoréw to dalszy
ciag otwartej debaty, ktérg zweryfi-
kuje praktyka. Zgadzatem sie na zapi-
sy wszelkiego rodzaju: od saznistych
elaboratéw (radzitem je skréci¢, czesto
na prézno), po plan lekcji w punktach
Z numerami stron z powiesci.

Dodam na marginesie: stuchacz nie
sprawdza, czy dziennikarze radiowi
i telewizyjni maja wszystko w gtowie,
czy tez w takim lub innym zapisie, waz-
ny jest efekt. Czytanie z kartki czy tez
spontaniczno$¢: obydwa rozwigzania
podczas sesji naukowych czy wysta-
pief publicznych s3 dozwolone i nie
mozna ich negowac.

A wracajac do rozktadu materiatu:
wreczytbym studentom podstawe pro-
gramowa, kazat przynies¢ podrecznik
do danej klasy. Ich zadaniem bytoby:

przygotowanie miesiecznego rozkfa-
du materialu wedle ministerialnego
dokumentu, ktéry mozna przeciez roz-
maicie interpretowac, a w fazie nastep-
nej: miesiecznego rozktadu do klasy
autorskiej. Zadnych wstepnych wska-
zowek, pusta kartka. Potem dopiero
wzory rozmaitych rozwigzan tacznie
z propozycja cykli lekcyjnych, ktére juz
w pierwszej mojej ksigzce o$mielitem
sie w 1969 r. zaproponowac.

Niech badaja
rzeczywistosc¢ szkolna,
przeciez z nig sie zderza!

Gdy prowadzitem wyktady z meto-
dyki, poprositem stuchaczy, aby kazda
osoba porozmawiata z krewnym lub
znajomym na temat tego, czy ucznio-
wie czytajg lektury szkolne i zapisata
whnioski. Wystarczy strona tekstu, waz-
ne sg konkrety. Otrzymatem ponad
60 kartek, kilka oséb przeprowadzito
ankiete w kazdej klasie gimnazjalnej
wybranej szkoty. To nie byt materiat
gotostowny, lecz odkrycie — nawet sta-
tystyczne - niemocy szkoty wobec pro-
gramowych nakazéw.

Inne studenckie badania dotyczyty
stopnia realizacji materiatlu w zrefor-
mowanym trzyletnim liccum. Punktem
wyjscia stato sie pytanie: Od jakich te-
matoéw lekcyjnych rozpoczeta Pani (roz-
poczqt Pan) prace na poczqgtku klasy
trzeciej? Czy i jak uda sie nadrobi¢ op6z-
nienia? Dowiedziatem sie wtedy, ze
okoto 25% procent uczacych zaczyna
klase maturalng od lektur pozytywi-

4 Referat wygtoszony podczas Jesiennej Szkoty Dydaktyki w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie w listopadzie 2011 r. Maszynopis.
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stycznych, 50% konczy Mioda Polske.
Studenci mieli oceni¢ te sytuacje i za-
proponowac wnioski.

Inny pomyst (niezrealizowany) to
spisanie polonistycznych zaléw, ale
z krytycznymi uwagami studentéw:
stuszne, dyskusyjne, watpliwe, niestusz-
ne. Zalezatoby mi na dystansie wobec
skarg uczacych, a nie na biernym i bez-
krytycznym ich powtarzaniu. Krytyka
rzeczywistosci jest zbyt czesto daleka
od obiektywizmu, oparta na niezrozu-
mieniu intencji wiadz (przeciez czesto
maja racje), upraszczajaca skompliko-
wane problemy. Jedli np. narzekamy
- chyba stusznie — na reforme oswiato-
wa, ktdéra stworzyta gimnazja, groma-
dzac w szkotach zbuntowane roczniki
nastolatkéw, to trzeba dostrzega¢, iz
agresywne zachowania mtodych ludzi
sg takze (a moze przede wszystkim)
wynikiem gwattownych przemian cy-
wilizacyjnych, ktére prawdopodobnie
uniemozliwityby dzi$ normalna prace
w klasach siédmej i 6smej szkoty pod-
stawowej. Od problemu dorastania, od
bezgranicznej wolnosci niezdyscypli-
nowanych uczniéw, od aktéw buntu
i wulgarnosci, od patologii spotecz-
nych, od wptywu mediéw na sposoby
zachowan nie ucieklibysmy, pozosta-
wiajgc ucznidw w szkotach podstawo-
wych. Z innej strony - o czym $wiadcza
wyniki PISA - gimnazja w globalnym
rozliczeniu ucza nieco lepiej niz daw-
ne, rozproszone szkoty podstawowe.
Problem do dyskusji (hipotetycznych)
na famach prasy, w pokojach nauczy-
cielskich i w instytutach naukowych.

Doskonatg okazja do obserwacji
szkoty sa praktyki pedagogiczne, ale
powinna to by¢ obserwacja ukierun-
kowana. Sprzeciwiatem sie mechanicz-
nemu notowaniu przebiegu kazdej
hospitowanej lekcji opiekuna prak-
tyki oraz studentéw. Nudne, dtugie,
bezproduktywne! Lepiej wyznaczy¢
pola obserwacji. Powinny dotyczy¢
wybranych zagadnien: najciekawsze
lekcje — najgorsze lekcje, pomysty war-
te powtdrzenia i rozwiniecia, stopien
aktywnosci uczniowskiej na zajeciach,
wybrane pytania polonisty: pobudzaja
aktywnos¢ uczniéw, czy na odwrét —
ja hamuja, lekcje z lektury — fragment
czy cato$¢, przyktady agresywnosci
uczniowskich i reakcja na nie (poloni-
sty, wychowawcy, szkoty) itp. itd. Jest
to jedyny sposob z wyjscia z chaosu,

préba nauczenia tego, czego najbar-
dziej brakuje polskim studentom:
umiejetnosci dostrzezenia problemu,
zwieztego zrelacjonowania sytuacji,
wysnucia wnioskéw jako préby rozwia-
zania skomplikowanej kwestii.

Niestety - formalizm w uczeniu
jest silniejszy od tworczosci. Jezeli
pedagog lub metodyk rozpoczyna
pierwsze zajecia ze swego przedmiotu
od refleksji, czym zajmuje sie pedago-
gika (metodyka) i jaki jest jej stosunek
do innych dyscyplin, a potem padaja
definicje, podziaty i klasyfikacje, to
z takich zaje¢ uciektbym natychmiast.
Trzeba zaczyna¢ od dyskusji, od pré-
by zmierzenia sie z jakim$ spornym
problemem, od prowokacji (Prosze
udowodnic, ze pedagogika (metodyka)
jest niepotrzebna, gdyz w wychowywa-
niu lub uczeniu wystarczy intuicja, od
pytania: Bede (nie bede) uczy¢ tak, jak
uczyli mnie moi polonisci? lub innego
pytania: Czy Paristwo naprawde chcq
uczy¢ w szkole? Po co Paristwo przyszli
na moje zajecia? Po co Paristwo przyszli
na uczelnie? Czy Paristwo sq uniwersyte-
tem - pono¢ najlepszym w Polsce (UJ) -
rozczarowani?).

Jedli sie na pierwszych zajeciach
nie wciggnie studentéw w krytyczne
i samodzielne myslenie, jesli ich nie
otworzy sie na dyskusje, jesli nie po-
zwoli sie im na wygtaszanie wiasnych
racji z bzdurami wtacznie, jesli sie tych
bzdur ,nie uszanuje’, to kontakt z ucza-
cymi sie pozostanie martwy.

Wchodzac do najgorszej klasy pyta-
tem: Macie w szkole fatalng opinie. Dla-
czego? Czy stusznie? Czy Was krzywdzq
i czy potraficie by¢ inni? Zawsze poja-
wialy sie zale, ale i gtebsze refleksje. Po-
tem ustalaliémy zasady wzajemnego
traktowania sie i to byt zaczatek jakie-
go$ porozumienia. A porozumienie to
wstepny warunek sukcesu.

Niech stawiaja pytania,
niech polemizuja!

Umiejetnos¢ sformutowania pytan
jest rownie wazna, jak zreferowanie
jakiegos zagadnienia. W humanistyce,
ale takze w naukach Scistych wiecej
jest watpliwosci niz pewnosci. Bez py-
tan bylibysmy bezradni wobec $wiata,
nie wiedzieliby$my, co badac¢ i w jakim
iS¢ kierunku. Pytania postawione przez
ucznia czynig go podmiotem dziatan,

oddaja mu inicjatywe, zmuszaja go do
myslenia i sadzenia.

Wielokrotnie w projektach lekgji
przeksztatcatem pogadanke heury-
styczng w cigg pytan ucznia. Tak czy-
nitem z wierszami ksiedza Jana Twar-
dowskiego, tak z poezja Bolestawa
Lesmiana (Ogrdéd), Wistawy Szymbor-
skiej (W biaty dzier, Labirynt). Nie zale-
zato mi na pytaniach strukturalnych,
teoretycznoliterackich, ale na watpli-
wosciach natury osobistej czy Swiato-
pogladowej. Studentom trzeba uswia-
domic fakt, ze prowadzac lekcje musza
zrezygnowac z dominacji, ze pierwsze
odczytanie utworu powinno by¢ od-
czytaniem uczniowskim, stad hipoteza
interpretacyjna czy mapa mysli jako
szkic interpretacyjny wiersza lub dtuz-
szego utworu.

To zadanie zmiany perspektywy jest
bardzo trudne, gdyz rola polonisty ko-
jarzy sie zazwyczaj z odruchami przy-
woédczymi, nakazami, despotyzmem
pytan w nauczaniu, jedng i bezwzgled-
ng racjg. Aby uswiadomi¢ studentom,
ze wykladowca bywa omylny, wpa-
dtem na nastepujacy sposéb zalicza-
nia wyktadéw. Stuchacz miat w skrécie
przedstawi¢ tezy wybranych trzech
wyktadéw, rozwina¢ je w formie twier-
dzen, argumentéw lub pytan, jak row-
niez w formie polemiki (wystarczato
napisac¢ kilka akapitéw). Rzecz sie po-
wiodta i kilka komentarzy studenckich
wiaczytem do Przewodnika po sztuce
uczenia literatury.

Takze bunt przeciw lekturze jest
czyms normalnym. Kanon obraca sie
w kregu tradycji, tradycja dla myslacych
wspotczesnoscig to ztogi. llez bodz-
cow z prasy, radia, telewizji, Internetu,
koncertéw, piosenek, zawodoéw spor-
towych i uktadéw towarzyskich otrzy-
muje nastolatek! Kultura wysoka jest
kulturg elity, normy czytania znawcow
nie przystajg do norm czytania dziecie-
cego i miodziezowego. Ponadto pola
zainteresowan dorastajacych w eksta-
zie informacyjnej i w wirtualnym swie-
cie bywaja réznorodne i wcale w tych
upodobaniach - czesto petnych pasji
- nie dominuje kultura.

Kto tak pomysli, nie bedzie sie dzi-
wi¢, ze literatura jest odrzucana na
réwni z matematyka, chemia, nawet
wychowaniem fizycznym. Szkota to
przymus i zadaniem polonisty jest re-
klamowanie literatury i sztuki, uciecz-
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ka od nudnych lekgji ku dialogowi, ku
prowokowaniu buntu (Udowodnij, ze
ksigzka, ktérq sie zajmujemy, jest nud-
na i gtupia. Napisz ztosliwg recenzje).
Student powinien wiedzie¢, ze jest
posrednikiem miedzy dzietem a jego
szkolnym odbiorca. To posrednictwo
nie moze by¢ martwe, musi by¢ powaz-
na refleksja wbudowanga w takie meto-
dy pracy, ktére uskrzydlaja i fascynuja.
ale jednoczesnie pozwalajg na szczery
dialog bez wzajemnych oszustw.
Jestem zwolennikiem zabawy na
lekcjach, ale ograniczonej i funkcjonal-
nej, dostosowanej do wieku uczniéw
i tematu zaje¢. Zabawa ma bogatg bi-
bliografie, ze wspomne tylko o ksiaz-
kach Bronistawy Dymary>. Jezeli ¢wi-
czenia z metodyki bedziemy prowadzi¢
monotonnie, czyli wytgcznie opiera-
jac sie na referatach i przekazywaniu
prawd i dogmatoéw, to nie wyksztafci-
my madrego i twoérczego nauczycie-
la. Polonista musi wiedzie¢, ze bedzie
poszukiwaczem prawdy dydaktycznej

do konca uprawiania swego zawodu,
stad koniecznos¢ statej samokontroli,
ale i zarazem dystansu do zarzadzen
i nakazéw.

Nauczanie to ciagly wybér w ptyn-
nej rzeczywistosci, ktéra nigdy nie
bedzie wedle Baumana i innych so-
cjologéw stabilna. Wyboréw musi do-
konywa¢ student, klucze rozwigzan
mozemy mu podsuwac, ale klucze sg
tylko do okreslonych zamkéw. Dlatego
dla mnie zajecia z metodyki to przede
wszystkim budowanie postaw, o ktére
dopominaja sie cytowani na wstepie
dyskutanci. Badaj rzeczywistos¢, oce-
niaj ja z dystansu bez zacietrzewien,
rozpisuj argumenty ,za” i ,przeciw’,
bron swoich racji, ale nie zacietrzewiaj
sie. | zawsze mysl samodzielnie. Za lat
kilkanascie polonistyka szkolna zmieni
sie radykalnie i musisz sie z tym pogo-
dzi¢, bo swiat pedzi naprzéd. Twoje
podreczniki do gimnazjum czy liceum
juz sa nieaktualne, hierarchia pisarzy
wciaz pulsuje, jezyk polski ulega ewo-

lucji i dawne formuly poprawnosci
nadaja sie do kosza. Konspekty lekgji,
kiedy$ wypracowane, traca myszka.
Strukturalizm byt modny i obowiazuja-
cy, dzi$ wtada hermeneutyka, a nawet
dekonstrukcja.

Gdy koncze ten artykut, na tamach
»Gazety Wyborczej"zabiera gtos Robert
Firmhofer, dyrektor Centrum Nauki,Ko-
pernik”. Niech jego zdanie zamknie méj
tekst: Na jakich zatem wartosciach, na
jakim fundamencie powinnismy oprze¢
polski model edukacji? Jak méwit Albert
Einstein: ,Edukacja jest tym, co pozosta-
je, kiedy zapominamy o wszystkim, cze-
go nauczylismy sie w szkole”. Dlatego po-
winnismy dba¢ o wyposazenie mtodych
ludzi w takie kompetencje, ktére pozwo-
Ig odnalez¢ w sobie skarb — swdj talent
- wykorzystywac go w réznych, dzis jesz-
cze nieznanych okolicznosciach. Ludzie
wierzqcy we wiasne sity, samodzielnie
myslgcy, kreatywni i przedsiebiorczy po-
trafiq wzig¢ sprawy we wtasne rece i po
swojemu ksztattowac swiat .

Dr Stanistaw Bortnowski jest emerytowanym nauczycielem akademickim Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krako-
wie oraz autorem wielu podrecznikow i opracowan metodycznych dla nauczycieli jezyka polskiego.
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> Nauka przyjemnoscig — praktyczne wykorzystanie metod
aktywizujacych na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych
> Samodzielna nauka ucznia — mit czy rzeczywistos¢?

Kontakt: dr Pawet Matyszkiewicz
tel.: (32) 258 38 01
e-mail: pm@womkat.edu.pl

Z oferty wydawniczej RODN ,,WOM"

Il Wojewodzki Konkurs na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego

Prace wyroznione

5 Dziecko w swiecie zabawy. O kulturze, cechach i wartosciach ludycznych edukacji. Red. B. Dymara. Seria: Nauczyciele — Nauczycielom. T. XVI. Krakéw 2009.
¢ R.Firmhofer: Uwaga, Bladaczka nadcigga. Magazyn ,Gazety Wyborczej” 19-20 maja 2012.
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EDUKACJA MEDIALNA,
CZYLI CO JEST GRANE?

IWONA KRUSZEWSKA-STOLY

Rozwaiania na temat edukacji me-
dialnej w szkole nalezy rozpocza¢ od
pytania, czym w istocie sie ona zaj-
muje. Narosto wokét tego wiele nie-
porozumien, a réznice w rozumieniu
fundamentu rozwazan powodujg nie-
moznos¢ rozumienia sie juz na samym
wstepie. Najpierw wiec, czym edukacja
medialna nie jest. Nie jest nauka uzy-
wania technologii komunikacyjnych,
rozumiang w sposéb techniczny. Roz-
réznienie umiejetnosci technologicz-
nych i medialnych bardzo wyraznie
podkreslono w dokumencie Projekt
opinii Komitetu Regiondw - Rozwija-
nie umiejetnosci korzystania z mediéw
w perspektywie regionalnej — edukacja
medialna w polityce edukacyjnej UE
z 2009 r. O ile te pierwsze sg dobrze
opanowane przez miodziez, o tyle
doskonalenie tych drugich wymaga
wdrozenia systemowych rozwigzan.
W dokumencie stusznie stwierdzono,
iz techniczne umiejetnosci uczniéw nie
pomoga im w krytycznym podejsciu
do tresci medialnych, moga natomiast
doprowadzi¢ ich - wobec braku edu-
kacyjnego wsparcia — do uzaleznienia
wynikajacego z nadmiernego, lecz
dos$¢ czasem bezmyslnego korzystania
z narzedzi nowych technologii.

W projekcie zarysowano tez wy-
razny podziat na e-nauczanie i rozwi-
janie umiejetnosci korzystania z me-
didw, w tym Internetu jako s$rodka
masowego przekazu, i podkreslono, iz
e-nauczanie nie jest tozsame z eduka-
cjg medialng. Z naszych doswiadczen
wynika, ze w istocie czesto te pojecia
w powszechnym odczuciu sa mylo-
ne. Nie mozna moéwi¢, ze prowadzi sie
edukacje medialng, bo uzywa sie na
lekcjach nowoczesnych narzedzi dy-
daktycznych — wspieraja one tok na-
uczania, ale nie ucza tego, co jest istota
edukadji, o ktérej mowa.

A wiec co nig jest? Wyrobienie kry-
tycznej postawy wobec tresci medial-
nych, ksztatcenie umiejetnosci inter-
pretacji przekazéw réznego rodzaju,
krytycznego wyszukiwania informacji
z wielu zrédet, ale tez przygotowanie
do tworzenia wtasnych komunikatéw
ré6znego rodzaju — znéw od strony ko-
munikacyjnej, a nie technicznej.

Media to termin oznaczajqcy prase,
radio i telewizje jako tzw. media maso-
we, to znaczy instytucje produkujqgce
przekazy informacyjne i rozrywkowe
rozpowszechniane masowo i dociera-
jgce do wielkich, rozproszonych zbioro-
wosci odbiorcéw'. Poza tym (...) media
to potqczenie technologii (instrumentu)
z dziataniem komunikacyjnym?.

A wiec media stuzag komunikowa-
niu sie ludzi. Komunikowanie to pro-
ces przekazywania informadji i jej ro-
zumienia. Media sg nosnikiem tresci.
Gazeta obok artykutdéw merytorycz-
nych zamieszcza teksty sponsorowane
i reklamy. Wywiad, ktory jest czescio-
wo autokreacja osoby tego wywiadu
udzielajacej, potaczong z rzetelnym
dziennikarstwem lub narcystycznym
popisem zurnalisty. Zdjecia, ktére uda-
ja autentyzm, a sa upozowane. Repor-
taze, ktore sa tylko wycinkowym obra-
zem S$wiata, a pretenduja do dawania
$wiadectwa faktom.

Media tworza swoista rzeczywi-
stos¢, alternatywng wobec realnie nas
otaczajacej. Zacierajg granice pomie-
dzy nimi. Nie dostrzegamy - a juz na
pewno hie czynig tego nasi uczniowie
- co jest faktem, a co kreacjg twércéw
czy producentéw postugujacych sie
danym medium. Nasi uczniowie sg bez-
radni, nie zdajac sobie sprawy, ze infor-
macje sg towarem, a oni jako odbiorcy
sg na koncu pewnego procesu komu-
nikowania, ktéry ma na nich wywrze¢
okreslony wptyw. Proces ten skfada sie

z pieciu podstawowych elementow?:
1. Nadawcy (tego, kto moéwi), 2. Przeka-
zu (co moéwi); 3. Medium; 4. Odbiorcy
(do kogo moéwi); 5. Skutkéw. Skutki to
oczywiscie efekt propagandowy roz-
nego rodzaju ideologii, ale tez np. od-
dziatywanie reklam. Uczniowie czesto
mowig, ze reklama na nich nie dziata,
ze ich irytuje itd., ale rownoczesnie po-
stuguja sie cytatami z poszczegdlnych
spotéw, zauwazajg podobienstwo sy-
tuacji zyciowych lub jej brak do fabu-
ty reklamy. Co oznacza, ze je dobrze
znaja. Czy umieja je przeanalizowad
krytycznie? Nie. Nie umieja przeciez
powiedzie¢, dlaczego przyjeto taka
a nie inng konwencje do reklamowania
danego produktu. Nie zastanawiaja sie
nad tym, uznajac to za rzecz nieistotna,
znéw nie zdajac sobie sprawy z technik
manipulacji, ktére w danej reklamie
zastosowano. Tym samym s3 podatni
na manipulacje innego typu, stosowa-
ng przez politykdw czy rozmaite sekty.
Nie beda analizowacd krytycznie okazji
zakupowych w Internecie ani innych,
oferowanych przez rozmaite instytu-
cje.

Problem z nowymi mediami jest
réwnoczesnie jego zaleta — koncen-
trujg one to wszystko, co kiedy$ byto
rozproszone — pismo, fotografie, film,
obraz telewizyjny, radio. Daje to nie-
stychane spektrum ogladu rzeczywi-
stosci, utude tego, ze zanurzajac sie
w tym wirtualnym $wiecie te rzeczy-
wisto$¢ ogarniamy. Dorosli wychowani
w innym, pozacyfrowym s$wiecie maja
Swiadomos¢, ze to nieprawda. Ucznio-
wie nie. Nie wiedzg, ze wpisujac hasto
do wyszukiwarki dostajg wiedze przy-
krojong, sformatowana do osobowo-
$ci przemielonej przez sie¢ pod katem
wszystkich innych wyboréw. Mtodziez
nie ma zwyczaju weryfikowania wie-
dzy - skoro w Internecie jest wszystko,
to tenze Internet ,wypluje” gotowa od-
powiedz na wszystkie zadane pytania.
Potem ,kopiuj — wklej” i juz. A kto ma
ich nauczy¢, ze to tak nie dziata? Ze na
to samo zagadnienie mozna - i trzeba,
jesli sie rzetelnie podchodzi do zdo-
bywania wiedzy - patrze¢ z réznych
stron, fakty sprawdzac¢ i potwierdzac?
Ze dany zestaw informacji w zalez-
nosci od $wiatopogladu autora moze

' T.Goban-Klas: Media i medioznawstwo. W: Stownik wiedzy o mediach. Pod red. E. Chudzirskiego. Park Edukacja, Warszawa 2007, s. 9.

2 Tamze.
3 Tamze,s.13.
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wygladac zupetnie inaczej? Wystarczy
poréwnac¢ dowolny fakt z zycia spo-
tecznego opisany w poszczegdlnych
gazetach - sposéb doboru stéw, kon-
strukgje lidu, tytut czy wreszcie miejsce
zamieszczenia tekstu w gazecie (a wiec
jego waznos¢ w opinii redaktoréw). To
czy dana gazeta poprzestanie na jed-
nym artykule czy zrobi z tematu cykl.
W czytelnikach tylko tego czasopisma
pozostaje wrazenie, ze to problem,
ktérym zyje cata spoteczno$¢, tymcza-
sem to nieprawda. To zresztg odrebna
kwestia zwigzana z przynaleznoscia
spoteczng, srodowiskowa, wyodreb-
niajaca $wiatopogladowo, prowadzaca
do tematu tolerangji. Uczen $wiadomy
ré6znorodnosci bedzie tolerancyjny.

Charakterystyczne dlawspétczesne-
go $wiata jest przechodzenie od pro-
dukcji wartosci materialnych do produk-
¢ji wartosci informatycznych*. Méwimy
o spoteczenstwie wiedzy, ktére opiera
sie na skomputeryzowanym przetwa-
rzaniu informacji i zmierza w strone
globalnej spotecznosci sieciowej. Naj-
wazniejszym czynnikiem cywilizacyjnym
stajesie(...) informacja, co wywotuje(...)
dematerializacje pracy, a w rezultacie
istotne przeobrazZenie paristw, gospoda-
rek oraz styléw Zycia i modeli edukacji®.
Spoteczenstwo staje sie informacyjne,
(...) kiedy stopieri komplikacji rozwoju
spoteczno-ekonomicznego zmusza do
uzycia narzedzi, bez ktdrych nie jest juz
mozliwe zgromadzenie, przetworzenie
izuzytkowanie olbrzymiej,,infomasy’, za-
panowanie nad szumem informacyjnym
przy pomocy jedynie mézgu oraz trady-
cyjnych nosnikéw informacji i narzedzi
komunikacji(...).6

Jedli srodki techniczne w postaci
mediéw réznego rodzaju pomagaja
w przetworzeniu docierajgcej do nas
gigantycznej masy danych, ufatwiaja
ich wyszukiwanie i tworzenie nowych
konstruktow myslowych, tego wszyst-
kiego, co ,popycha” ludzkos¢ i poje-
dynczego cztowieka do rozwoju - to
jest do wspaniate osiagniecie cywiliza-
cyjne. Dzieje sie tak, gdy tych mediéw
uzywa sie Swiadomie.

Jedna z nowych teorii uczenia sie
jest konektywizm. Jak pisze prof. J.
Morbitzer: (...) pod hastem ,potqcz sie,
aby sie nauczy¢” — konektywizm opisuje
jedno z mozliwych zastosowari Interne-
tu w procesie uczenia sie. Burzy on do-
tychczasowe poglqdy, gfoszgce — w du-
Zym uproszczeniu — iz wiedza to ,to, co
zamieszkuje ludzkie umysty” Naczelng
kategoriq staje sie ,wiedzie¢ gdzie’} za-
stepujqca dawne formuty: ,wiedzie¢ ze’,
Jwiedziec¢ jak’, ,wiedzie¢ dlaczego’, ktére
okreslajq zaréwno szerszy kontekst in-
formacji, jak i koniecznos¢ jej rozumie-
nia. Warto zwrdci¢ uwage, Ze podsta-
wowe pytanie, jakie zadaje mate dziecko
to ,dlaczego” — dziecko oczekuje wyja-
Snien, a nie wskazania Zrédet informacji.
(...) Wiedza jest zatem indywidualnq
interpretacjq wybranych wycinkow
rzeczywistosci zapisang w umysle
cztowieka. Podkreslat to m.in. jeden
z najwiekszych wspdtczesnych specja-
listdw w dziedzinie przemian cywiliza-
cyjnych, amerykariski ekonomista P. F.
Drucker (1909-2005), wyraznie stwier-
dzajqc, Zze mqdrosc i wiedza nie zamiesz-
kujg w ksigzkach, programach kompute-
rowych czy w Internecie. Tam sq jedynie
informacje. Mqdros¢ i wiedza sq zawsze
ucielesnione w cztowieku, sq zdobywane
przez uczqcgq sie osobe i przez niq wyko-
rzystywane.”

Sadze, ze tej wtasnie wiedzy bra-
kuje naszym uczniom. Wiedzy o tym,
ze zebranie informacji jest tylko punk-
tem wyjscia do pracy umystowej, do
analizy, syntezy i tworzenia czasem
zaskakujacych potaczen miedzy fakta-
mi. Swiadomosci, ze wiedza to indy-
widualne konstrukcja poszczegdlnych
ludzi, a to wtasnie ta cecha ludzkich
spotecznosci, ktéra popycha $wiat do
przodu i generuje rozwoj. Jesli w do-
datku nowe media, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem Internetu, sg trakto-
wane jako zewnetrzny dysk myslowy
z prawdami objawionymi, z ktorymi
sie nie dyskutuje (bo zeby dyskutowag,
trzeba miec szerszg wiedze na dany te-
mat, umiec poréwnywac i weryfikowac
Zrédta i podchodzi¢ do nich krytycznie,

a poza tym wykazywac sie aktywnoscia
poznawczy), to otrzymujemy bezre-
fleksyjnego ,zjadacza” wspotczesnego
Swiata.

We wspomnianym juz dokumen-
cie Rady Europy stwierdzono, iz (...)
kontrolowanie umiejetnosci z zakresu
czytania i rozumienia tekstu czytanego
powinno takze obejmowac sprawdza-
nie umiejetnosci zwiqzanych z tresciami
medialnymi, gdyz (...) w otoczeniu elek-
tronicznym tresci te nabierajq ksztaftu
potgczonych form pisanych, ikonogra-
ficznych czy filmowych. To zreszta for-
malna i mentalna podstawa nowych
mediéw: ,Nowe media” to media trady-
cyjne, ktére znalazty sie w otoczeniu cy-
frowym i tym samym musiaty zaczqc sie
postugiwac takim jezykiem, ktory bytby
zrozumiaty dla maszyn cyfrowych®. To
tez przyczynek do pracy szkoty: tekst
w Internecie jest tekstem, ktory trze-
ba zrozumie¢, mozna przeanalizowag,
stresci¢ i skonfrontowac z innym. Tek-
stem jest blog, newsletter i mail. Stro-
na internetowa to zestawienie tresci
tekstowych i ikonicznych, przy czym to
zestawienie bywa tez znaczace i wiele
mowi o rzeczywistosci. Troche to tez
metafora wspotczesnosci — informa-
cja o katastrofie samolotu sgsiaduje
z wstrzasajagcym opisem diety gwiaz-
dy telewizyjnej, ptynnie przechodzac
w tekst o nowym odkryciu naukowym
i plotek Pudelka. Gazeta papierowa, do
ktérej jesteSmy przyzwyczajeni, jest

4 T.Miczka: Edukacja medialna jako podstawa ksztatcenia i wychowania w spoteczeristwie informacyjnym. W: Edukacja medialna. Teksty i preteksty. Pod red. |. Borkow-

skiego. Arboretum, Wroctaw 2004, s. 11.
5 Tamze.

¢ K.Krzysztofek: Spoteczeristwo informacyjne i rewolucja teleinformatyczna. Przeglqd trendow cywilizacyjnych pod koniec milenium.W: Rewolucja informacyjna i spote-
czenistwo. Niektdre trendy, zjawiska i kontrowersje. Pod red. L. W. Zachera. Fundacja Edukacyjne Transformacje, Warszawa 1997, s. 48.

7 http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/dyskusje/2333-0-konektywizmie-kilka-krytycznych-refleksji (dostep: 29.07.2013)

8 Z.Bauer: Nowe media. W: Stownik wiedzy o mediach..., s. 42.
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sprofilowana - sg strony tematyczne,
wiadomo, ze na koncu zamieszcza sie
artykuty plotkarskie, rozrywkowe, krzy-
zO6wki. Poczatek to powazne wstepnia-
ki i publicystyka. Strona internetowa to
wszystko miesza. Do tego dochodza
odsytacze. Uczenie nieuciekania w lin-
ki, nieulegania pokusie slizgania sie po
tresci, skupiania na czytanym tekscie,
gdy za rogiem inaczej zwanym linkiem
czeka co$ nowego - to tez zadanie
swiadomego sytuacji nauczyciela.

Dla uczniéw $wiat wirtualny nie
jest przedtuzeniem rzeczywistosci — on
jest tg rzeczywistoscia®. Takie podejscie
znajduje odzwierciedlenie w nowej
podstawie programowej z jezyka pol-
skiego, w ktorej ktadzie sie nacisk na
analize tekstéw kultury, w tym istnie-
jacych w zapisie elektronicznym, a tak-
ze koniecznos$¢ dostarczenia uczniom
zréznicowanych narzedzi ufatwiaja-
cych poruszanie sie w rzeczywistosci
medialnej. Zaréwno w podstawie pro-
gramowej, jak i w propozycji Komitetu
Regionow podkresla sig, ze dziatania te
maja przygotowac uzytkownikéw do
bycia obywatelami $wiadomymi spe-
cyfiki rzeczywistosci informacyjno-ko-
munikacyjnej. Celowe wydaje sie przy
tym tworzenie partnerstw w zakresie

edukacji medialnej — wielos¢ aspektow
i rozpieto$¢ tematyczna tego typu edu-
kacji powoduje, ze wspdlne dziatania
wielu instytucji zwiazanych z jednej
strony z szeroko rozumianymi media-
mi, zdrugiejzasz edukacja tak uczniow,
jak nauczycieli bedg wéwczas znacznie
bardziej efektywne. Trudno tez sktadac
trud prowadzenia edukacji medialnej
na barki polonistéw: to raczej powinno
by¢ porozumienie ,ponad podziatami’,
cho¢ oczywiscie polonisci maja w tym
zakresie najwieksze pole do popisu.
Takie wspoétdziatanie potrzebne jest na
wielu poziomach. Przyktad: Uczniowie
ucza sie tworzenia réznego rodzaju
prezentacji multimedialnych. Ale tylko
techniki ich tworzenia. W zakresie me-
rytorycznym — kondensacji tresci, ope-
rowania stowem, dokonywania wybo-
ru faktéw, czytelnosci zapisu — musza
sobie radzi¢ sami. Bardzo przydaja sie
tu WebQuesty - jesli sa tworzone pod
okiem polonisty i w kryteriach oceny
zawieraja tez np. warstwe jezykowa.
Poloniscie pomoze natomiast np. spe-
cjalista zajmujacy sie edukacjg konsu-
mencka, nauczyciel WOS czy wiedzy
o kulturze, oraz informatyk.

Z tego wzgledu nie wydaje mi sie,
by tworzenie osobnego przedmiotu

(ajestto coraz czesciej powtarzana pro-
pozycja) bylo celowe. Konieczne jest
natomiast uznanie wagi tego zagad-
nienia przez wszystkich odpowiedzial-
nych za proces ksztatcenia. Réwniez
na etapie studiow wyzszych. Mtodzi
nauczyciele powinni dostawac do reki
narzedzia, ktére umozliwia im wigcza-
nie elementéw edukacji medialnej do
zaje¢ swojego przedmiotu. Polonisci
- muszg mie¢ wiedze i umiejetnosci
z zakresu wspotczesnego kulturoznaw-
stwa, poetyki nowych mediéw, analizy
i interpretacji réznego rodzaju tekstow
kultury, takze w formie elektronicznej.
To pole do popisu tak dla uczelni wyz-
szych, jak osrodkéw doskonalenia na-

uczycieli.

Baranczak pisat w wierszu Co jest
grane:
(...) w tym tumulcie wszystkiego, co jest
grane przez nas
ogtuszeni i ogtupieni doszczetnie, traci-
my

gfos i gtowe, zapominajqc wciqz na
nowo,

kto tu gra, po co, i co jest wiasciwie
grane.

Idea nauczania powinno by¢ to, by
uczniowie wiedzieli, co jest grane...

Iwona Kruszewska-Stoly jest konsultantem w Pracowni Informacji Edukacyjnej RODN ,\WOM" w Katowicach; zaj-
muje sie m in. edukacjq polonistyczng, zagadnieniami edukacji medialnej, filmoznawstwa i wiedzy o mediach.
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WARSZTATY KOMERCYJNE:

> Stowo — obraz
> Publikacje nauczycielskie

Kontakt: Iwona Kruszewska-Stoty
tel. (32) 203 66 40
e-mail: ika@womkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2013/2014
KURSY DOSKONALACE:

> Kulturotwdrcza rola biblioteki szkolnej
> Jak czytac szybciej i pamietac wiecej?

Kontakt: Aldona Ferdyn
tel.: (32) 203 59 67, w. 201
e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl

9 Obszerny wyktad na ten m.in. temat wygtosit prof. J. Morbitzer na konferencji Media — szkota - biblioteka, ktdra odbyta sie w Tychach 23 pazdziernika 2013.
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NAUCZANIE
PRZEZ ODKRYWANIE,
CZYLI KILKA SLOW
O METODZIE NAUKOWE]
NA BIOLOGII
I PRZYRODZIE

GRAZYNA SKIRMUNTT

Celem edukacji powinno byc uczenie, jak myslec, a nie co myslec.

Badania dotyczace komunikacji spo-
tecznej wskazuja na lawinowe narasta-
nie ilosci informacji bedacych w obiegu
spotecznym. Kazdego dnia do naszego
mdzgu dociera $rednio ponad 100 tysie-
cy stéw. To o 350% wiecej niz w 1980 r.
Kazdego miesigca dostajemy tyle infor-
madji, ile nasi dziadkowie przez cate zy-
cie. Rocznie powstaje 5 milionéw publi-
kacji naukowych. Tylko w ciggu 2010 r.
zapisano tyle tresci, ile od poczatku
Swiata do roku... 2003. Zasoby dostep-
nej wiedzy juz dzi$ podwajaja sie co dwa
lata, a wedtug niektérych badaczy - co
roku. Jesli tendencja do wykfadniczego
przyrostu wiedzy sie utrzyma, to w 2030
r. ilos¢ tego, co wiemy, bedzie podwajac
sie co 72 dni.!

Czy w tej sytuacji wspétczesne au-
torytety naukowe moga z petng od-
powiedzialnoscig opisac zakres wiado-
mosci (tresci i faktéw), ktéry na pewno
bedzie przydatny dzisiejszym uczniom
w ich jutrzejszym zyciu? To jeden z dy-
lematéw nurtujgcych tworcdw reform
systemu oswiaty, zarébwno obecnej, jak
i przysztych (ktére, pomimo naszej nie-
checido ciggtych zmian, w tej sytuacji sa
koniecznoscia). Jesli zakres wiadomosci
(rozumianych jako zbiér faktéw do za-
pamietania), w ktére nalezy wyposazy¢
kazdego, przecietnie zdolnego, ucznia
ciagle jest przedmiotem sporéw $ro-

Bill Beattie

dowisk zwigzanych z edukacjy, to lista
niezbednych umiejetnosci (kompeten-
¢ji kluczowych) godzi wszystkie strony
sporu. Wéréd nich, obok czytania, my-
$lenia matematycznego, umiejetnosci
komunikowania sie w jezyku ojczy-
stym, wspétpracy w zespole i uczenia
sie, znajduje sie myslenie naukowe.

O znaczeniu umiejetnosci myslenia
naukowego swiadczg zapisy w podsta-
wie programowej ksztatcenia ogodlne-
go. Dla kazdego etapu edukacyjnego
koniecznos¢ uczenia tego typu mysle-
nia zostata zapisana w postaci wyma-
gan ogolnych, a wiec nadrzednych wo-
bec wymagan szczegdtowych.

Podstawa programowa
z edukacji przyrodniczej,
przyrody i biologii

| Etap edukacyjny (edukacja wcze-
snoszkolna) - Edukacja przyrodnicza
Uczen konczqcy klase lli:

1) Obserwuje i prowadzi proste doswiad-
czenia przyrodnicze, analizuje je i wigze
przyczyne ze skutkiem.

Il Etap edukacyjny (klasy IV — VI szkoty
podstawowej) — Przyroda

Cele ksztafcenia - wymagania ogélne:

Il. Stawianie hipotez na temat zjawisk
i proceséw zachodzqcych w przyrodzie
iich weryfikacja.

Uczen przewiduje przebieg niektdrych
zjawisk i proceséw przyrodniczych, wyja-
Snia proste zaleznosci miedzy zjawiska-
mi; przeprowadza obserwacje i doswiad-
czenia wedtug instrukcji, rejestruje ich
wyniki w réznej formie oraz je objasnia,
uzywajqc prawidtowej terminologii.

lll Etap edukacyjny (gimnazjum) -
Biologia

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne:

Il. Znajomos¢ metodyki badari biologicz-
nych.

Uczen planuje, przeprowadza i doku-
mentuje obserwacje i proste doswiad-
czenia biologiczne; okresla warunki do-
Swiadczenia, rozréznia prébe kontrolng
i badawczq, formutuje wnioski (...).

IV Etap edukacyjny (zakres podsta-
wowy) - Biologia

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne:

Il. Rozumowanie i argumentacja.

Uczen interpretuje informacje i wyjasnia
zaleznosci przyczynowo-skutkowe po-
miedzy faktami (...).

IV Etap edukacyjny (zakres rozszerzo-
ny) — Biologia

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:
Ill. Pogfebianie znajomosci metodyki ba-
darn biologicznych.

Uczent rozumie i stosuje terminologie
biologiczng; planuje, przeprowadza
i dokumentuje obserwacje i doswiad-
czenia biologiczne; formutuje problemy
badawcze, stawia hipotezy i weryfikuje
je na drodze obserwacdji i doswiadczen;
okresla warunki doswiadczenia, rozréz-
nia prébe kontrolnq i badawczq, formu-
tuje wnioski z przeprowadzonych obser-
wagji i doswiadczen.

IV Etap edukacyjny (przedmiot uzu-
petniajacy) - Przyroda

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne:
Rozumienie metody naukowej, polega-
jgcej na stawianiu hipotez i ich weryfi-
kowaniu za pomocq obserwacdji i ekspe-
rymentow.

Znaczenie znajomosci metody na-
ukowej znajduje takze odzwierciedlenie
w pytaniach egzaminacyjnych. Zache-
cam wszystkich czytajacych te stowa do
przyjrzenia sie pod tym wzgledem egza-
minowi gimnazjalnemu w nowej formu-
le czy maturalnemu z biologii, w szcze-

' A.Ziemski: Ztozony Swiat demokracji i mediéw. http://www.przeglad-socjalistyczny.pl/opinie/aziemski/752-media
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g6lInosci z zakresu rozszerzonego, oraz
zapoznania sie z analiza jakosciowa wy-
nikdw egzaminéw opracowana przez
CKE. Odnajdziemy w niej informacje,
Ze pytania egzaminacyjne sprawdzaja
opanowanie tzw. umiejetnosci ztozo-
nych. W 2013 r. i gimnazjalistom, i ma-
turzystom najwiecej ktopotéw sprawita
krytyczna analiza przebiegu doswiad-
czenia i dostrzeganie zwigzkéw przy-
czynowo-skutkowych.? Jak zatem pra-
cowac, aby uczniowie lepiej opanowali
te umiejetnosci?

Odpowiedz wydaje sie prosta -
uczniowie powinni przeprowadzac
doswiadczenia. Jednak realia szkolne
w istotny sposéb utrudniaja nauczy-
cielom przyrody i biologii prace w tym
zakresie. Najtrudniejsza do pokona-
nia jest bariera czasu. Doswiadczenia
biologiczne na ogét wymagaja wiecej
czasu niz doswiadczenia chemiczne
czy fizyczne. Pewnie dlatego ucznio-
wie czesciej uczestnicza w pokazie do-
Swiadczen, niz sami je przeprowadzaja.
W pokazie wykonywanym ,na zywo”
przez nauczyciela czy przedstawio-
nym na filmie tkwig jednak ogromne
mozliwosci. Zeby je w pemni wyko-
rzysta¢, warto zatrzymywac pokaz
(stop-klatka) przed i po kazdym dzia-
taniu eksperymentatora i zachecac
uczniéw do swobodnych wypowiedzi
zwigzanych z celowoscig pokazanych
dziatan, a przede wszystkim do przewi-
dywania ich dalszego ciagu, np.: Co na-
lezy zrobi¢, zeby rozwigza¢ postawiony
problem badawczy? Co mozna zbadac
(na jakie pytanie mozna uzyskac odpo-
wiedZ), przeprowadzajac nastepujace
doswiadczenie? Czego nam brakuje
(co musimy zmienic), zeby uzyska¢ od-
powiedZ na postawione pytanie? Co
zrobitbys, gdybys$ byt na miejscu eks-
perymentatora? Co bedzie dalej, jesli
zrobimy.... (jakiego wyniku sie spo-
dziewasz)? O czym $wiadczy otrzyma-
ny wynik? Skad to wiesz? Dlaczego tak
uwazasz? Dlaczego otrzymany wynik
jest inny od tego, ktdérego sie spodzie-
wate$? Co jeszcze mozna zbada¢ (co
trzeba zmieni¢, zeby zbadac to, co pro-
ponujesz)?

Myslenia w kategoriach naukowych
mozna uczy¢ nie tylko poprzez wyko-
nywanie czy obserwowanie do$wiad-
czen, ale przy kazdej nadarzajacej sie
okazji. Jak to robi¢ podpowiada scena-
riusz pt. Jak prawidtowo przeprowadzic¢
eksperyment naukowy, czyli codzienne
dylematy Karola Dociekliwego®, uzmy-
stawiajacy uczniom, ze najprawdopo-
dobniej stosowali i stosujg metode
naukowg w wielu sytuacjach zycio-
wych. Karol Dociekliwy zastanawiajac
sie, w ktorej z szesciu szuflad komody
znajduja sie jego skarpetki, formutuje
problem badawczy, stawia hipoteze
i ja weryfikuje. Nauka myslenia w ka-
tegoriach naukowych naprawde nie
wymaga specjalistycznego sprzetu do
prowadzenia doswiadczen i szczegél-
nych warunkéw prowadzenia zajec.
Kazda sytuacja problemowa, z ktérg
uczniowie spotykaja sie na co dzien, to
okazja do ¢wiczenia tej umiejetnosci.
Ciekawych przyktadéw do analizy do-
starczaja reklamy telewizyjne, sprawia-
jace wrazenie doniesien naukowych
(np. reklamy zmywarek do naczyn
oszczedzajacych wode i pienigdze,
bankéw stynacych z zadowolonych
klientéw, supersrodkéw usuwajacych
99,9% zarazkéw itp.). Moga one by¢
materiatem do treningu rozumowania
w kategoriach naukowych, np.: Czy re-
klama wykorzystuje metode naukowg?
Jesli tak, to w ktérych momentach?
Ktory element metody naukowej? Czy
jest ona wykorzystana prawidtowo?
Co nalezatoby wprowadzi¢ (poprawi¢,
uzupetni¢), zeby wyniki lub wnioski
podane w reklamie byty naukowo uza-
sadnione? Przy okazji uczymy uczniéw
odrézniania opinii od faktéw, co
w przysztosci by¢ moze uczyni ich bar-
dziej odpornymi na manipulacje.

Lekcje przyrody w szkotach ponad-
gimnazjalnych (IV etap edukacyjny,
przedmiot uzupetniajacy) powinny
by¢ w szczegdlnosci poswiecone prak-
tycznym aspektom metody naukowe;j.
Nauczyciele realizujacy ten nowy, in-
terdyscyplinarny przedmiot znajduja
sie w wyjatkowo komfortowej sytu-
acji:

2 http://www.cke.edu.pl/files/file/Informacja-wstepna-gimnazjum-2013.pdf
http://www.cke.edu.pl/images/files/matura/informacje_o_wynikach/2013/2013_Matura.pdf
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http://www.kmo.org.pl/scenariusze

http://www.zcdn.edu.pl/dokumenty/przyroda/Jak%20przeprowadzic%20eksperyment.pdf
Wiecej informacji o KMO: http://www.kmo.org.pl/
Jedna z wczesniejszych publikacji mozna pobrac ze strony internetowej programu Réwnac szanse: www.rownacszanse.pl, zaktadka: Biblioteka.

> maja swobode w wyborze tresci do
realizacji (sa zobowiazani do reali-
zacji co najmniej 4 watkéw; moga
je wybraé sposréd zaproponowa-
nych w podstawie programowej
lub opracowac witasne),

> dysponuja znaczng liczbg godzin

(120 godzin w cyklu edukacyjnym),
> nie odczuwaja presji zwigzanej z ko-

niecznoscia przygotowaniauczniéw

do egzaminu zewnetrznego.

To wprost wymarzone warunki
do eksperymentowania! Skutecznym
sposobem wdrazania uczniéw do my-
$lenia naukowego jest metoda opra-
cowana przez Janusza Laske, obecnie
upowszechniana przez Kluby Mtodego
Odkrywcy (KMO — projekt koordyno-
wany przez Centrum Nauki Kopernik?).
Idea metody réwniez zawarta jest
w skrécie KMO — Kazdy Moze Odkry-
wac. Pod redakcja J. Laski zostaty wyda-
ne dwa zbiory scenariuszy zaje¢ (opisy
eksperymentéw) z przedmiotéw przy-
rodniczych. W marcu 2014 r. ukaze sie
drukiem kolejny zbiér, zawierajacy 555
pomystéw na eksperymenty®.

Metoda nauczania przez odkrywa-
nie byta pierwotnie przeznaczona dla
miodszych ucznidéw. Projekt Klubow
Mtodego Odkrywcy adresowany jest
do gimnazjalistow. Na stronie KMOS®
znajduje sie zbidr scenariuszy i po-
mystéw na ciekawe zajecia, uczace
metody naukowej. Wiekszo$¢ propo-
zycji z powodzeniem mozna wykorzy-
sta¢ na lekcjach biologii czy przyrody,
a wszystkie na zajeciach pozalekcyj-
nych, np. realizowanych w ramach go-
dzin z art. 42 KN.

Co utrudnia uczniom osigganie
sukceséw zwigzanych ze znajomoscia
i stosowaniem metody naukowej?
Przede wszystkim lek. Lek przed ocena
i jej konsekwencjami, przed publiczna
prezentacjg, przed egzaminem... Nie-
jednokrotnie jest on tak paralizujacy,
ze hamuje zdolnosci ucznia, prowadzi
do braku wiary w siebie, wpedza w po-
czucie, ze nie jest sie wystarczajgco
dobrym. Uczniowie radza sobie z nim
w rézny sposéb, chetnie siegaja po go-
towe rozwigzania i odpowiedzi, wola
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uczy¢ sie na pamie¢, zeby miec pew-
nos$¢ dobrego rozwiagzania. Dlatego sy-
tuacja problemowa, z ktéra stykaja sie
po raz pierwszy i na ktérag nie ma go-
towego wzorca odpowiedzi, ich niepo-
koi. Uczen boi sig, ze Zle wykona ekspe-
ryment, ze pomysli nie tak, jak oczekuje
nauczyciel, ze zostanie ukarany (de-
zaprobatg stowng ze strony nauczycie-
la lub kolegéw czy oceng). Zeby rozwi-
ja¢ umiejetnos¢ myslenia naukowego
koniecznie trzeba zadba¢ o stan emo-
cjonalny uczniéw, docenia¢ i nagra-
dza¢ sam fakt myslenia, a nie tylko
oczekiwany przez nauczyciela wynik.
Bo czy wynik eksperymentu, faktycz-
nego czy tylko (@ moze azl) myslowe-
go, moze by¢ zty? Przeciez w procesie
badawczym nie istnieje pojecie btedu!
Albert Einstein trafnie, cho¢ sceptycz-
nie, opisat role nauczyciela w procesie
nauczania - uczenia sie: Wiekszos¢
nauczycieli traci czas na zadawanie

pytan, ktére maja ujawnic to, czego
uczen nie umie, podczas gdy nauczy-
ciel z prawdziwego zdarzenia stara
sie za pomoca pytan ujawnic to, co
uczen umie lub czego jest zdolny sie
nauczy¢.

W ksztaltowaniu  umiejetnosci
myslenia naukowego nie pomagaja
takze doswiadczenia opisane w pod-
recznikach. Petny opis doswiadczenia,
od problemu badawczego po wyniki
i wnioski, nie niesie w sobie tajemnicy
do odkrycia. Uczen juz na wstepie wie,
co sie zdarzy, wiec po co ma to samo-
dzielnie sprawdzac¢? A jesli sprawdzi
i otrzyma inny wynik, to moze dojs¢
do wniosku, ze nie daje sobie rady, ze
zrobit co$ Zle... Tylko nieliczni beda
poszukiwali odpowiedzi na pytanie:
Dlaczego méj wynik jest inny niz poda-
ny w podreczniku? Wiekszos¢ moze sie
zniechecic¢ i na przysztos¢ unikac sytu-
acji, w ktorej poczuli sie niekomforto-

wo. To naturalny mechanizm obronny
pozwalajacy na radzenie sobie z trud-
nosciami.

Kazdy cztowiek przychodzi na swiat
z naturalng ciekawoscig $wiata. Cieka-
wos¢ to cecha wrodzona i niezalezna
od stanu wiedzy. Wykorzystanie tej cie-
kawosci jest najwazniejszym zadaniem
szkoty. W nauczaniu przez odkrywanie
nie chodzi o to, zeby zna¢ odpowiedz
na kazde pytanie, ale aby nauczyé¢ sie
stawiac¢ pytania i poszukiwa¢ na nie
odpowiedzi. Zachecajmy uczniéw
do wychodzenia poza schematy. Nie
badZmy ekspertami! Nie musimy
nimi by¢. Eksperymentujmy z ucznia-
mi. BadZmy badaczami! Pozwdlmy
uczniom sie bawi¢ nauka i bawmy sie
razem z nimi. Skorzystajmy z madrosci
Glenna Domana: Zabawa jest naukq,
nauka zabawgq. Im wiecej zabawy, tym
wiecej nauki’.

Grazyna Skirmuntt jest nauczycielem biologii i przyrody w Zespole Szkot Ogdélnoksztalcgeych nr 12 w Zabrzu
oraz doradcq metodycznym z zakresu biologii i przyrody.
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KURS KWALIFIKACYJNY:
> Przyroda
Kontakt: Barbara Ziétkowska

tel.: (32) 258 13 97, w. 224
e-mail: zb@womkat.edu.pl

KURSY DOSKONALACE:

> Rola zaje¢ terenowych i wycieczek przedmiotowych w na-
uczaniu przedmiotéw przyrodniczych

Kontakt: Barbara Ziotkowska
tel.: (32) 258 13 97, w. 224
e-mail: zb@womkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2013/2014

> Przyroda w szkole ponadgimnazjalnej

tel.: (32) 259 98 85

Kontakt: Mariola Lux

Kontakt: Ewa Jakubowska
tel.: (32) 258 13 97, w. 202
e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

WARSZTATY KOMERCYJNE:

> Zajecia terenowe w nauczaniu przyrody
> Praca z mapa na lekcjach przyrody w szkole podstawowej

e-mail: ml@womkat.edu.pl

7 Glenn Doman - amerykanski fizjoterapeuta, twdrca metody rehabilitacji 0séb z uszkodzeniem mézgu (wraz z Carlem C. Delacato). Poczatkowo zajmowat sie
wszystkimi pacjentami, pdzniej skupit sie na dzieciach i mtodziezy. W 1955 r. zatozyt w Filadelfii Instytut Osiggania Ludzkich Mozliwosci.
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METODYKA POSTEPOWANIA
PRZY MODYFIKA(]I
PROGRAMOW NAUCZANIA

JERZY KROPKA

Za nami pierwszy rok wdrazania
nowej podstawy programowej ksztat-
cenia w zawodach i pierwsze refleksje
dotyczace realizowanych programéw
nauczania: trafnosci wyboru progra-
mu lub dokonanych w nim mody-
fikacji oraz uzytecznosci witasnych
programéw, jezeli takie realizujemy.
Biezacy rok szkolny powinien by¢ wy-
korzystany do pogtebionej analizy re-
alizowanych programéw. Jest to wazne
tym bardziej, ze niektére przedmioty
skoricza sie po trzecim lub czwartym
semestrze, znaczacg czes¢ efektdw
ksztatcenia wiasciwych dla kwalifikacji
uczniowie powinni juz osiggnac¢, a sto-
pien opanowania odpowiednich umie-
jetnosci mozemy zmierzy¢ lub przynaj-
mniej obserwowac.

Systematyczne monitorowanie
wdrazania podstawy programowej,
a zarazem realizacji przyjetych pro-
gramdw nauczania wydaje sie bardzo
celowe réwniez z innych powodéw.
Wsréd  podstawowych  kierunkow
polityki oswiatowej panstwa w roku
szkolnym 2013/2014 (MEN, 3 lipca
2013 r.) na wysokiej, drugiej pozycji
zamieszczono  Podniesienie  jakosci
ksztatcenia w szkotach ponadgimna-
zjalnych. Ponadto wsréd zadan nadzo-
ru pedagogicznego w zakresie ewalu-
acji (ewaluacje problemowe) znalazto
sie wymaganie: uczniowie nabywajq
wiadomosci i umiejetnosci okreslone
w podstawie programowej. A tak na
marginesie: w niektérych zawodach
uczniowie po czwartym semestrze
beda zdawali egzamin potwierdzaja-
cy pierwsza kwalifikacje i informacje
o uzyskanych efektach ksztatcenia

otrzymamy z Okregowej Komisji Eg-
zaminacyjnej.

Monitorowanie wdrazania
podstawy programowej

Pojecie monitorowania znalazto sie
w rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej dotyczacym nadzoru peda-
gogicznego'. Monitorowanie zostato
w nim okres$lone jako: dziatanie prowa-
dzone w szkole lub placéwce, obejmujq-
ce zbieranie i analize informacji o dzia-
talnosci dydaktycznej, wychowawczej
i opiekuriczej oraz innej dziatalnosci sta-
tutowej szkoty lub placéwki.

Celem monitorowania podstawy
programowej jest koniecznos$¢ uzyska-
nia odpowiedzi na kilka podstawowych
pytan dotyczacych realizowanych pro-
graméw nauczania:

1. Czy trafnie uszczegoétowiono efekty
ksztatcenia zapisane w podstawie
programowej ksztatcenia w zawo-
dach?

2. Czy trafnie dobrano materiat naucza-
nia do uszczegdtowionych efektow
ksztatcenia?

3. Czy trafnie okreslono w programie
sposoby osiggania uszczegétowio-
nych efektéw ksztatcenia (metody,
¢wiczenia i zadania)?

4. Czy trafnie okreslono warunki reali-
zacji programu (w tym formy organi-
zacyjne i $Srodki dydaktyczne)?

5. Czy uwzgledniono i wiasciwie okre-
$lono mozliwosci indywidualizacji
pracy w zaleznosci od potrzeb i moz-
liwosci uczniéw?

6. Czy propozycje kryteriow oceny i me-
tod sprawdzania osiggnie¢ uczniéw

sa reprezentatywne dla osiagganych
efektéw ksztatcenia?

7. Czy trafnie okreslono liczby godzin
przeznaczonych na poszczegdlne
przedmioty (lub moduty) i dziaty
programowe (lub jednostki modu-
fowe)?

Monitorowanie bedzie uzyteczne,
gdy nauczyciele beda zapisywac swoje
spostrzezenia regularnie — jesli nie po
kazdych zajeciach, to przynajmniej po
jednostce metodycznej. Po realizacji
catego dziatu, a tym bardziej przed-
miotu, wiele szczegoétéw, czasem bar-
dzo istotnych, ulegnie zapomnieniu.

Nie wystarcza odpowiedzi: tak/nie;
kazda odpowiedz,nie” lub,nie w petni”
powinna by¢ dopetniona konkretnymi
uwagami nauczycieli. Ich zestawienie
bedzie stanowito materiat dla zespotu
modyfikujacego program. W skrajnym
przypadku moze sie okaza¢, ze ko-
nieczne bedzie wrecz skonstruowanie
jego nowej wersji.

Dyrektor dopuszcza program do
uzytku w szkole zgodnie z obowia-
zujagcym rozporzadzeniem?. Moze to
by¢ program wybrany sposréd przy-
ktadowych opublikowanych, np. przez
Krajowy Osrodek Wspierania Edukacji
Zawodowej i Ustawicznej, program
zmodyfikowany przez nauczycieli lub
wlasny program nauczania opraco-
wany przez nauczyciela lub grupe na-
uczycieli.

W  kazdym przypadku program
musi obejmowac:
> uszczegodtowione efekty ksztatce-

nia, ktére powinny by¢ osiggniete
przez ucznia w procesie ksztatce-
nia, oraz propozycje kryteriéw oce-
ny i metod sprawdzania tych osia-
gnie¢;

> opis sposobu osiggniecia uszcze-
go6towionych efektéw ksztatcenia,
z uwzglednieniem mozliwosci in-
dywidualizacji pracy w zaleznosci
od potrzeb i mozliwosci uczniéw;

> opis warunkow, w jakich program

bedzie realizowany, z uwzglednie-

niem warunkéw realizacji ksztatce-
nia w danym zawodzie, ustalonych

w podstawie programowej ksztat-

cenia w zawodach.

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz. U. z 14 maja 2013 r. poz.

560).

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i progra-
méw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. z 3 lipca 2012 r. poz. 752), §5. ust.1.
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Opracowanie (modyfikowanie)
programu nauczania
dla zawodu

Opracowanie programu nauczania
dla zawodu jest ostatnim (cho¢ bardzo
obszernym) ogniwem procesu, ktéry
mozemy przedstawi¢ za pomoca po-
nizszego schematu:

/Analiza podstawy programowej
ksztatcenia w zawodach
i grupowanie
efektow ksztatcenia

l

nanym i w sposob, ktéry umozliwia do-
konanie obserwacji i oceny stopnia jej
opanowania.

Nie zawsze efekt ksztatcenia z pod-
stawy programowej musi prowadzi¢
do identycznych uszczegétowien.
Zwr6¢my uwage na grupy efektéw
wspolnych dla wszystkich zawoddw:

podstawy programowej

Analiza
ksztatcenia ogél nego

przedmiotéw / modutéw

Wyodrebnienie
zawodowych

a

Korelacja ksztatcenia

ogolnego i zawodowego

\Nyodrebnlenle przedmiotéw
i tresci wspierajgcych
ksztatcenie zawodowe

l

Korelacja przedmiotow / modutéow ‘

ksztatcenia zawodowego

l

[ Szkolny plan nauczania }

|

Opracowanie lub modyfikacja
programu nauczania dla zawodu

Schemat. Elementy procesu tworzenia programu nauczania dla zawodu?

W przypadku modyfikowania ist-
niejacego programu, zakres dziatan
jest na ogdt znacznie mniejszy. Jezeli
nie ma potrzeby zmiany nazw przed-
miotéw ani liczby godzin przeznaczo-
nych na poszczegdlne przedmioty, to
ograniczamy sie do zmian w ostatnim
bloku schematu.

Przeanalizujmy przytoczone na
wstepie pytania, stawiane w trakcie
monitorowania programow, i sprébuj-
my zidentyfikowa¢ powody, dla kto-
rych rézne elementy programu moga
wymagac modyfikacji.

1. Uszczegétowienie efektow ksztat-
cenia.

Efekty ksztatcenia zapisane w pod-
stawie programowej ksztatcenia w za-
wodach wymagaja uszczegétowienia.
Wiele z nich sktada sie z kilku umiejet-
nosci, np.: uczen zarzqdza kontami uzyt-
kownikdw i grup uzytkownikéw systemu
operacyjnego lub komputera (jeden
z efektéw kwalifikacji E.13. w zawo-
dzie technik informatyk). Kazda z nich
powinna by¢ zapisana w trybie doko-

bezpieczenstwo i higiena pracy (BHP),
podejmowanie i prowadzenie dziatal-
nosci gospodarczej (PDG), jezyk obcy
ukierunkowany zawodowo (JOZ), kom-
petencje personalne i spoteczne (KPS)
oraz organizacje pracy matych zespo-
tow (OMZ). Na przyktad efekt: uczer
przewiduje zagrozenia dla zdrowia i Zycia
czfowieka oraz mienia i Srodowiska zwig-
zane z wykonywaniem zadan zawodo-
wych bedzie miat rézne uszczegétowie-
nia w zaleznosci od zawodu. Podobnie
w przypadku efektu: uczer postuguje sie
zasobem srodkdw jezykowych (leksykal-
nych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umoZliwiajqcych re-
alizacje zadari zawodowych i wiekszosci
pozostatych efektow ksztatcenia wspol-
nych dla wszystkich zawoddw.

2. Dobo6r materiatu nauczania.

Nadrzednym kryterium trafnosci
doboru materiatu nauczania jest jego
przydatnos¢ do osiagania zaplano-
wanych uszczegdétowionych efektéw
ksztatcenia. Ale materiat nauczania po-
winien by¢ rowniez:

> zgodny z aktualnym stanem wie-
dzy, uwzgledniajacy aktualne roz-
wigzania techniczne, technologicz-
ne i organizacyjne;

> poprawny naukowo i terminolo-
gicznie (fakty, pojecia, prawa);

> spéjny i kompletny;

> wprowadzany (i wyjasniany) w od-
powiednim momencie;

> realistyczny,uwzgledniajacy warun-
ki i czas realizacji oraz dostosowany
do poziomu percepcji ucznidw.

Istotny jest rGwniez uktad materiatu

nauczania:

> uwzgledniajacy logiczne zwiazki
miedzy jego elementami;

> sprzyjajacy strukturyzacji wiedzy
i umiejetnosci w $wiadomosci
uczniéw (bloki — tematy — tematy
czastkowe);

> zwiekszajacy przystepnos¢ (znane
— nieznane, fatwiejsze - trudniej-
sze).

3.Sposoby osiggania uszczegéto-
wionych efektéw ksztalcenia.

Metody nauczania zaproponowane

w programie powinny by¢:

> trafne w odniesieniu do osigganych
efektow ksztatcenia (efektywne);

> rdéznorodne;

> interesujace dla uczniéw i wywotu-
jace ich aktywnos¢.
Proponowane ¢wiczenia powinny

skutecznie ksztattowac zaplanowane

umiejetnosci.

4, Warunki realizacji programu.

Proponowane formy pracy po-
winny umozliwia¢ symulowanie wa-
runkéw zblizonych do tych, w jakich
absolwenci beda wykonywa¢ zadania
zawodowe, oraz sprzyja¢ wspotpracy
miedzy uczniami (a nawet ja wymu-
szac). Dobor srodkéw dydaktycznych
powinien ufatwia¢ uczniom nabycie
wiedzy i umiejetnosci, ale powinien
by¢ realistyczny — uwzglednia¢ warun-
ki szkoty.

5.Uwzglednienie mozliwosci indy-
widualizacji pracy w zaleznosci od
potrzeb i mozliwosci uczniow.
Ten wymédg szczegdlnie trudno
zrealizowac na etapie konstruowania

3 M. Kaczmarek, J. Kropka: Metodologia tworzenia i ewaluacji programow nauczania w zawodzie. Nauczyciel z Impetem. Materiaty szkoleniowe. Regionalny Osrodek

Metodyczno-Edukacyjny Metis, Katowice 2013.
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programu nauczania, gdy nie znamy
uczniéw, stad w wielu programach po-
jawiaja sie ogolnikowe sformutowania
typu dostosowanie warunkdw, srodkow,
metod i form ksztatcenia do potrzeb
ucznia. Modyfikujac program, moze-
my nieco lepiej uwzgledni¢ mozliwosci
i potrzeby konkretnych uczniéw, np.
przewidzie¢ réznice w tempie pracy
(¢wiczenia o réznej pracochtonnosci)
czy w indywidualnych mozliwosciach
uczniéw (np. stwarzajac szanse wybo-
ru przez nich stopnia trudnosci ¢wicze-
nia lub zadania).

6.Propozycje  kryteriow oceny

i metod sprawdzania osiggniec

uczniow.

Stosowane metody oceniania po-
winny by¢ zréznicowane i odpowied-
nie do sprawdzanych umiejetnosci,
a zarazem zgodne z przyjetym w szko-
le systemem. Proponowane zadania
powinny by¢ reprezentatywne dla
osigganych efektéw ksztatcenia. Jasne
kryteria oceniania powinny umozli-
wia¢ uczniowi samokontrole i samo-
ocene.

7. Liczba godzin przeznaczonych na
poszczegélne przedmioty.
Korekta liczby godzin (réwniez
nazw przedmiotéw czy kolejnosci ich
realizacji) oznacza zmiane szkolnego

planu nauczania i wymaga cofniecia
sie do wczesniejszych etapow konstru-
owania programu nauczania.

Warunki dopuszczenia
programu nauczania
do uzytku w szkole

Po dokonaniu modyfikacji nalezy
sprawdzi¢ kolejnos¢ osiggania poszcze-
golnych efektow ksztatcenia w ramach
réznych przedmiotéw zawodowych.
W szczegélnosci trzeba zwréci¢ uwage
na realizacje przedmiotéw teoretycz-
nych przygotowujacych ucznia do wy-
konywania ¢wiczen na zajeciach przed-
miotéw praktycznych typu pracownia.

Ostatnim krokiem w procesie mo-
dyfikowania programéw nauczania jest
ustalenie, czy program spetnia formal-
ne warunki dopuszczenia go do uzytku
w szkole. Oprécz sprawdzenia zapisow
w przywotanym juz Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21
czerwca 2012, nalezy przeanalizowac
zgodnos¢ programu z rozporzadze-
niem w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia w zawodach*. Zgodnie
Z nim, program nauczania dla zawodu,
realizowany w szkole, musi uwzgled-
nia¢ okre$lone w tejze podstawie pro-
gramowej:
> ogodlne cele i zadania ksztatcenia

zawodowego;

> cele ksztatcenia w zawodzie;

> efekty ksztatcenia wspdlne dla
wszystkich zawoddéw, w zakresie:
bezpieczenistwa i higieny pracy
(BHP), podejmowania i prowa-
dzenia dziatalnosci gospodarczej
(PDG), jezyka obcego ukierunko-
wanego zawodowo (JOZ), kompe-
tencji personalnych i spotecznych
(KPS), a w przypadku zawodow
nauczanych na poziomie technika,
réwniez organizacji pracy matych
zespotéw (OMZ);

> efekty ksztatcenia wspdlne dla za-
wodoéw w ramach obszaru ksztat-
cenia, stanowigce podbudowe do
ksztatcenia w zawodzie lub grupie
zawodow;

> efekty ksztatcenia wiasciwe dla
kazdej kwalifikacji wyodrebnionej
w danym zawodzie;

> minimalng liczbe godzin ksztatce-
nia zawodowego.

Jezeli nie pomineliSmy zadnego
z wymienionych elementéw, mozemy
przedstawi¢ program nauczania dy-
rektorowi szkoty z wnioskiem o jego
dopuszczenie do uzytku w szkole.
A pdzniej... ponownie monitorujemy
przebieg jego realizacji, postugujac sie
np. zestawem siedmiu pytan zamiesz-
czonych na poczatku artykutu.

Dr Jerzy Kropka jest konsultantem w Regionalnym Os$rodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.
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> Tworzenie narzedzi do monitorowania realizacji podstawy
programowej ksztatcenia w zawodach

> Prowadzenie ewaluacji wewnetrznej w szkofach ksztatca-
cych w zawodzie — w $wietle zmiany rozporzadzenia MEN

0 nadzorze pedagogicznym

Kontakt: Maria Kaczmarek
tel.: (32) 259 98 48
e-mail: mkaczmarek@wombkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2013/2014
SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

>

7

KURS DOSKONALACY:

> Konstruowanie i modyfikowanie programéw nauczania
dla zawodu (kurs blended learning)

Kontakt: dr Jerzy Kropka

tel.: (32) 259 98 48
e-mail: zawodowe@womkat.edu.pl

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia w zawodach (Dz. U. z 7 maja 2012 r. poz. 184).
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JAK WYKORZYSTYWAC
NA LEKCJI
ELEMENTY OCENIANIA
KSZTAETUJACEGO?

KRYSTYNA BLAZUSIAK, KRYSTYNA DEBSKA-PACEWICZ,
JOANNA DRAZEK, CEZARY LEMPA, MAGDALENA LESNIAK,
MALGORZATA MIKE, MALGORZATA SOKOL

Kszta’fcenie rozumie sie dzisiaj
przede wszystkim jako uczenie sie
ucznia. Nowoczednie rozumiane na-
uczanie postrzegane jest nie tylko
jako proces kierowania uczeniem sie
i formowaniem postaw, ale réwniez
jako sprawdzanie i ocenianie osiggnie¢
ucznia z ukierunkowaniem na komu-
nikowanie sie, a docelowo jako jego
przygotowywanie do samooceny.

Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych
ucznidéw jest procesem ustalania i ko-
munikowania ocen szkolnych na pod-
stawie wynikéw sprawdzania. Przepisy
nakfadaja na nauczyciela koniecznos¢
formutowania wymagan wynikajacych
z podstawy programowej. Wymagania
te powinny by¢ podstawg do formuto-
wania ocen szkolnych. Ocenianie osia-
gnie¢ edukacyjnych uczniéw ma wiec
charakter oceniania technologicznego.
Nauczyciel ocenia poziom opanowa-
nia czynnosci z podstawy programo-
wej opisanych za pomoca wymagan,
ktére mozna tez sformutowaé w po-
staci planu wynikowego. Podejscie
dialogiczne (na ktdre ostatnio ktadzie
sie nacisk) koncentruje sie nie tylko na
opisie poziomu opanowania wymagan
za pomocg stopnia szkolnego, ale tez
na przekazaniu uczniowi komentarza
do tego stopnia. Informowanie o wyni-
kach uczenia sie ucznia nalezy niewat-
pliwie traktowac jako specyficzny akt
komunikacji, oparty na wzajemnym
zaufaniu nauczyciela i ucznia oraz ich
wspotpracy, dzieki ktorym moze wysta-

pi¢ efekt synergii. Wyniki uczniéw cze-
sto s3 wéwczas wyzsze niz prognozo-
wane na poczatku etapu ksztatcenia.

Ocenianie dialogiczne zaktada, ze
ocena szkolna formutowana przez na-
uczyciela zawiera stopien i komentarz.
W komentarzu nauczyciel przekazuje
informacje dotyczace:
> warunkdéw uczenia sie,
> sposobu uzyskania informacji o wy-

niku oraz poprawnej interpretacji

wyniku,
> sposobu wykorzystania tej infor-
macji w toku dalszego uczenia sie.

Tak formutowana ocena powinna stu-
zy¢ rozwojowi ucznia. Aby tak byto,
niech informuje o poziomie i rodzaju
osiggnie¢, motywuje nie tyle do wy-
tezonej, ile skutecznej pracy, ukierun-
kowuje (reguluje) aktywnos$¢ ucznia.
O czym wiec nalezy pamieta¢ podczas
komunikowania oceny uczniowi? Po
pierwsze nalezy to robi¢ efektywnie,
to znaczy tak, aby uczen jag w petni
zrozumiat. Po drugie trafnie, czyli aby
zaakceptowat wynik, aby przystosowat
go do swoich mozliwosci oraz aspiracji
i aby ocena wzbudzata w nim pozy-
tywna motywacje do dalszego roz-
woju. Wreszcie po trzecie uzytecznie,
aby umiat wykorzysta¢ zawarte w niej
informacje do kierowania procesem
dalszego uczenia sie.

Profesor J. Hattie z Auckland Uni-
versity' w ciggu 15 lat badan okreslit
czynniki, ktére wptywaja na efektyw-

nos¢ uczenia sie ucznidow. Sa to w ko-
lejnosci ich waznosci:
> samoocena ucznia,

> informacja zwrotna,

> relacje nauczyciel - uczen,

> nauczanie oparte na rozwigzywa-
niu problemoéw,

> cele bedace wyzwaniem,

> wplyw réwiesnikow,

> zaangazowanie rodzicow,

> uczenie sie w matych grupach,

> motywacja,

> zadawanie pytan.

Na podstawie analizy powyzszych
czynnikdw mozna sformutowac uogdl-
niony wniosek, ze pozytywny wptyw
na uczenie sie majg zaréwno dziatania
uczniéw (samoocena), jak i nauczycieli
(informacja zwrotna). Kluczowa staje
sie wspotpraca pomiedzy uczniami
i nauczycielami (relacje uczen - na-
uczyciel).

Kiedy zastanawialismy sie, jak zor-
ganizowad proces uczenia sie ucznia
na lekcji, aby wykorzysta¢ przytoczo-
ne wyniki badan, postanowilismy sie-
gna¢ do oceniania wspierajacego roz-
woj ucznia, jakim moze by¢ ocenianie
ksztattujace (OK) propagowane dzi$
przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
(CEO)%. UznaliSmy, Zze zastosowanie
pewnych elementéw oceniania ksztat-
tujacego moze sprzyja¢ poprawie or-
ganizacji pracy ucznia na lekcji oraz
braniu przez niego odpowiedzialnosci
za wynik uczenia sie.

Ocenianie ksztattujgce nalezy trak-
towac jako ocenianie wspomagajace
uczenie sie ucznia, wspierajace jego
szkolna kariere. To proces stuzacy uzy-
skaniu i interpretacji danych na uzytek
uczniéw (i ich nauczycieli), na podsta-
wie ktérych mozna okresli¢:
> najakim sg etapie w osigganiu zato-

zonych celéw edukacyjnych,
> dokad powinni zmierzag,
> jakie dziatania beda temu najbar-

dziej sprzyjaty.

Ocenianie ksztattujgce wspierajace
rozwdj ucznia:
> jest elementem planowania proce-

su nauczania i uczenia sie,
> koncentruje sie na tym, w jaki spo-

séb uczniowie sie ucza,

' Prezentacja CEO wykorzystywana podczas bezptatnego szkolenia dla dyrektoréw Ocenianie wspierajqce rozwdj uczniéw.

2 http://www.ceo.org.pl/pl/ok
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> jest centralnym punktem realizacji
procesu dydaktycznego,

> jestkluczowa umiejetnoscia dydak-
tyczna,

> oddziatuje emocjonalnie,

> wplywa na motywacje ucznia,

> kieruje uwage na cele nauczania
i kryteria sprawdzania,

> pomaga uczniom dowiedzie¢ sie,
jak poprawi¢ wyniki,

> wspomaga samooceng,

> odnosi sie do wszystkich kategorii
osiggnied.

Nauczyciel, ktory stosuje nauczanie

ksztattujace:

> okresdla cele lekcji i formutuje je
w jezyku zrozumiatym dla ucznia,

> ustala wraz z uczniami kryteria oce-
niania, czyli to, co bedzie brat pod
uwage, oceniajac ich prace,

> rozréznia funkcje oceny sumujacej
i ksztattujacej,

> buduje atmosfere uczenia sie, pra-
Cujac z uczniami i rodzicami,

> potrafi formutowac pytania kluczo-
we,

> potrafi zadawac pytania angazuja-
ce ucznia w lekcje,

> stosuje efektywng informacje
zwrotna,

> wprowadza samoocene i ocene ko-
lezenska.

Literatura:

Swiadomi cel6w, ktére stawia OK,
jeszcze w ubieglym roku szkolnym
opracowalismy podczas spotkan
w Klubie Q Jakosci propozycje arku-
sza samooceny lekgcji skierowana do
nauczycieli. W arkuszu uwzglednili-
Smy wybrane elementy OK i poprosi-
lismy nauczycieli, aby po dokonaniu
samooceny sprobowali zastosowac
opisane w arkuszu propozycje orga-
nizacji lekcji. Okoto dwa miesigce p6z-
niej podczas obserwacji tradycyjnych
(doradczo-doskonalacych), analizo-
walismy prace nauczycieli, korzysta-
jac z podobnych arkuszy. Okazato sie,
ze niewielu z nich stosuje wybrane
elementy oceniania ksztattujacego.
Po wspdlnej dyskusji na spotkaniach
klubu postanowilismy od wrzesnia
tego roku szkolnego w ramach pro-
gramu kompleksowego wsparcia
szkoty (rocznego planu wspomagania)
procesowo przygotowac sie do po-
wszechniejszego wykorzystania ele-
mentéw oceniania ksztattujacego na
lekcji. Najpierw odbyty sie szkolenia
dla poszczegdlnych zespotdéw przed-
miotowych. Uwzgledniajac specyfike
przedmiotéw, nauczyciele zapoznali
sie wowczas z celowoscig stosowania
oceniania ksztattujagcego oraz ramo-
wym projektem lekcji uwzglednia-
jacej elementy OK. Obecnie planuja

lekcje, wykorzystujgc elementy oce-
niania ksztattujgcego, a dodatkowo
w ramach pracy zespotéw przedmio-
towych prowadza lekcje otwarte i ob-
serwacje kolezenskie, w czasie kto-
rych analizowane sa rézne mozliwosci
wykorzystania elementéw oceniania
ksztaltujagcego oraz proponowanych
przez CEO rozwigzan metodycznych
na lekcjach poszczegélnych przed-
miotéw. Dyrektorzy wykorzystuja
przeznaczone dla nich arkusze obser-
wacji, nauczyciele arkusze samooceny.
JesteSmy przekonani, ze planowanie
i prowadzenie lekcji z wykorzystaniem
elementéw oceniania ksztattujacego
przyczyni sie do poprawy efektéow
uczenia sie ucznidéw, a coraz czestsze
pytania uczniéw o cele lekcji wptyna
na bardziej Swiadome i odpowiedzial-
ne uczestnictwo w procesie uczenia

sie.

Korzystajac z naszych doswiad-
czen, chcielibysmy sie z Panstwem
podzieli¢ narzedziami do samooceny
i analizy lekcji (zatacznik 1 i 2). Mamy
nadzieje, ze pomoga Panstwu w pra-
Cy z uczniami. Liczymy na Panistwa
uwagi, ktére wykorzystamy w pracy
z nauczycielami i doskonaleniu tych
narzedzi.

1. Niemierko B.: Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki. Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa

2007.

2. Strézynski K.: Oceniane szkolne inaczej. Wydawnictwa Szkolne PWN, Warszawa 2003.
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> Ewaluacja wybranego obszaru pracy szkoty (placowki)
> Jak projektowac lekcje, aby uwzglednic elementy oceniania
ksztaftujacego i wymagan ewaluacji zewnetrznej?

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2013/2014
SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

tel.: (32) 259 98 35

> Uczen aktywnym uczestnikiem procesu uczenia sie

Kontakt: Cezary Lempa

e-mail: cezaryl@womkat.edu.pl
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Zatacznik 1

Arkusz samooceny lekcji

Cele samooceny:

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu organizacja lekcji zawiera elementy oceniania ksztattujgcego:
1) Prezentacja celéw — wymagan.

2) Aktywizowanie uczniéw.

3) Ocenianie uczniéw - informacja zwrotna.

4) Wykorzystanie IT na lekgji.

Pytania Odpowiedzi

1. Czy zaprezentowatem/tam uczniom cele lekcji — wymagania? TAK NIE

2. W jaki sposdéb cele lekcji — wymagania zostaty:
a) sformutowane -
b) zaprezentowane uczniom -

3. Czy upewnitem/tam sie, ze uczniowie zrozumieli cele? TAK NIE

Jesli NIE, to w jaki sposéb zmienitem/tam cele? -

4. Czy zapoznatem/tam uczniéw z planowanym przebiegiem lekg;ji? TAK NIE
5. Czy aktywizowatem/tam uczniéw na lekcji? TAK NIE
6. W jaki sposdb aktywizowatem/fam uczniéw na lekgji:
a) bezposrednio zwracatem/tam sie do uczniéw - zadawatem/fam pytania TAK NIE
b) pozwolitem/fam uczniom namysli¢ sie po zadawanych pytaniach TAK NIE
¢) wykorzystywatem/fam prace w parach, zespotach — grupach, ... TAK NIE
d) stosowatem/tam metody aktywizujace TAK NIE

JesliTAK, to jakie?...

e) dobieratem/tam zadania, uwzgledniajac mozliwosci — dysfunkcje ucznia TAK NIE
f) uwzgledniatem/tam inicjatywy zgtaszane przez ucznia TAK NIE
g) zachecatem/tam ucznia do podejmowania zadania TAK NIE
h) umozliwiatem/tam uczniom poprawe popetnionych btedéw TAK NIE
i) umozliwiatem/tam uczniom wyrazanie wtasnych opinii TAK NIE
j) nawigzywatem/tam do wczeséniej poznanej wiedzy TAK NIE
(czynnosci, tresci nauczania)
k) nawiazywatem/fam do innych przedmiotéw (interdyscyplinarnosc) TAK NIE
l)inne... TAK NIE
7. Czy ocenianie na lekcji miato charakter ksztattujacy? TAK NIE

8. Stosowatem/fam w ocenianiu:
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a) stopien szkolny TAK NIE
(informacja o poziomie opanowanych przez ucznidéw czynnosci)
b) ocene szkolng (sktadajaca sie ze stopnia — opisujgcego poziom TAK NIE

opanowanych umiejetnosci i komentarza - wskazujacego, co uczen
opanowat, czego nie opanowat, oraz propozycje poprawy wynikéw)

¢) informacje zwrotng (pozbawiong stopnia, ale opisujacg poziom TAK NIE
opanowania przez ucznia czynnosci analogicznie do komentarza
do oceny szkolnej)

d) samoocene TAK NIE

e) ocene kolezenska TAK NIE
9. Jedli formutowatem/tam ocene szkolng, to czy komentarz zawierat informa-

cje:

a) jakie czynnosci uczen opanowat TAK NIE

b) jakich czynnosci uczen nie opanowat lub opanowat stabo TAK NIE

¢) jakie dziatania powinien uczen podja¢, aby nauczyt sie tego, TAK NIE
10. Zwracatem/tam uwage na te elementy odpowiedzi lub zadania ucznia, TAK NIE

ktére byty nieprawidtowe?

11. Jak pracowatem/tam z uczniami majacymi trudnosci z wykonywaniem
postawionego im zadania?

12. W jaki sposéb pracowatem/tam z uczniami, ktérzy szybciej wykonuja
zadania?

13. Czy reagowatem/tam na brak zaangazowania uczniéw/grup TAK NIE

Jesli TAK, to w nastepujacy sposob...

14. Czy na zakonczenie lekcji umozliwitem/tam uczniowi dokonanie samooce- TAK NIE
ny w stosunku do stopnia opanowania celéw?

Jesli TAK, to w jakiej formie?

15. Jakie elementy IT (technologii informacyjnej) wykorzystywatem/tam
w czasie lekgji?

16. Uwagi: (np. czy zadatem/tam prace domowa - czego dotyczyta?)
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Arkusz obserwaciji lekcji

Cele samooceny:

Zatacznik 2

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu organizacja lekcji zawiera elementy oceniania ksztattujacego:

1) Prezentacja celéw — wymagan.

2) Aktywizowanie uczniéw.

3) Ocenianie uczniéw - informacja zwrotna.
4 ) Wykorzystanie IT na lekgji.

Pytania Odpowiedzi UWAGI
1. Czy nauczyciel zaprezentowat uczniom cele lekcji - wymagania? TAK NIE
2. W jaki sposob cele lekcji - wymagania zostaty:
a) sformutowane -
b) zaprezentowane uczniom -
3. Czy nauczyciel upewnit sig, ze uczniowie zrozumieli cele? TAK NIE
Jesli uczniowie nie zrozumieli celéw, to w jaki sposéb nauczyciel je zmienit?
4. Czy nauczyciel zapoznat uczniéw z planowanym przebiegiem lekgji? TAK NIE
5. Czy nauczyciel aktywizowat uczniow na lekcji? TAK NIE
6. W jaki sposob nauczyciel aktywizowat uczniéw na lekgji:
a) bezposrednio zwracat sie do uczniéw - zadawatem/tam pytania TAK NIE
b) pozwolit uczniom namysli¢ sie po zadawanych pytaniach TAK NIE
¢) wykorzystywat prace w parach, zespotach, grupach, ... TAK NIE
d) stosowat metody aktywizujace TAK NIE
Jesli TAK, to jakie?...
e) dobierat zadania, uwzgledniajac mozliwosci — dysfunkcje ucznia TAK NIE
f) uwzgledniat inicjatywy zgtaszane przez ucznia TAK NIE
g) zachecat ucznia do podejmowania zadania TAK NIE
h) umozliwiat uczniom poprawe popetnionych btedéw TAK NIE
i) umozliwiat uczniom wyrazanie wiasnych opinii TAK NIE
j) nawiazywat do wczesniej poznanej wiedzy (czynnosci, tresci nauczania) TAK NIE
k) nawigzywat do innych przedmiotéw (interdyscyplinarnos¢) TAK NIE
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l)inne ... TAK NIE

7. Czy ocenianie na lekcji miato charakter ksztattujacy? TAK NIE

8. Czy nauczyciel stosowat w ocenianiu:

a) stopien szkolny (informacja o poziomie opanowanych przez uczniéw TAK NIE
Czynnosci)

b) ocene szkolng (sktadajaca sie ze stopnia — opisujacego poziom
opanowanych umiejetnosci oraz komentarza — wskazujacego, co uczen TAK NIE
opanowat, czego nie opanowat oraz propozycje poprawy wynikéw)

¢) informacje zwrotng (pozbawiong stopnia, ale opisujaca poziom

opanowania przez ucznia czynnosci analogicznie do komentarza do oceny TAK NIE
szkolnej)
d) samoocene TAK NIE
e) ocene kolezenska TAK NIE

9. Jesli nauczyciel formutowat ocene szkolng, to czy komentarz zawierat informacje:

a) jakie czynnosci uczen opanowat TAK NIE
b) jakich czynnosci uczen nie opanowat lub opanowat stabo TAK NIE
¢) jakie dziatania powinien uczen podja¢, aby nauczyt sie tego, co wskazano TAK NIE
w pkt 9.b
10. Nauczyciel zwracat uwage na te elementy odpowiedzi lub zadania ucznia,
] . . TAK NIE
ktére byty nieprawidtowe

11. Jak nauczyciel pracowat z uczniami majacymi trudnosci z wykonywaniem postawionego im
zadania?

12. W jaki spos6b nauczyciel pracowat z uczniami, ktérzy szybciej wykonujg zadania?

13. Czy nauczyciel reagowat na brak zaangazowania uczniéw/ grup? TAK NIE

Jesli TAK, to w nastepujacy sposob...

14. Czy na zakonczenie lekcji nauczyciel umozliwit uczniowi dokonanie TAK NIE
samooceny w stosunku do stopnia opanowania celow?

Jesli TAK, to w jakiej formie?

15. Jakie elementy IT (technologii informacyjnej) nauczyciel wykorzystywat w czasie lekcji?

16. Uwagi: (np. czy nauczyciel zadat prace domowa - czego dotyczyta?)

Czlonkowie Klubu Q Jakosci: Malgorzata Sokot jest dyrektorem ZSO nr 3 w Sosnowcu, Magdalena Lesniak jest
dyrektorem SP nr 19 w Sosnowcu, Malgorzata Mike jest dyrektorem SP nr 6 w Sosnowcu, Krystyna Blazusiak jest
dyrektorem ZSO nr 13 w Sosnowcu, Krystyna Debska-Pacewicz jest wicedyrektorem Gimnazjum nr 13 w Sosnow-
cu; Joanna Drgzek i Cezary Lempa sqg konsultantami w RODN ,WOM" w Katowicach.
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PORADNICTWO KARIERY
W ROZNYCH
OKRESACH ZYCIA —
I11 ETAP EDUKACYJNY

KATARZYNA MACIEJAK, PAWEL MATYSZKIEWICZ,
MARIA KACZMAREK

III etap edukacyjny to okres,
w  ktérym uczniowie rozpoczynaja
planowanie kariery szkolnej majacej
wptyw na zyciowe wybory zawodowe.
Zadaniem rady pedagogicznej na po-
ziomie gimnazjum jest utworzenie we-
wnatrzszkolnego systemu doradztwa
i zapewnienie ciagtosci jego dziatan
zgodnie ze statutem szkoty oraz ustale-
nie priorytetéw w ramach programoéow
wychowawczych dotyczacych orien-
tacji i informacji zawodowej'. Dlatego
tez uczniowie w czasie zajec szkolnych
powinni by¢ wyposazeni w wiadomo-
$ci i umiejetnosci przydatne podczas
podejmowania racjonalnych i trafnych
decyzji edukacyjnych oraz zawodo-
wych, a takze poznawa¢ mozliwosci
samodzielnego planowania swojej ka-
riery zawodowej oraz odpowiedzi na
pytania: Kim chce zosta¢ i co chce robi¢
W Zyciu.

Na planowanie kariery zawodowej
uczniéw bezposredni wptyw maja
rodzice i najblizsze otoczenie, dlate-
go system doradztwa edukacyjnego
powinien uwzglednia¢ wspotprace
szkoty ze $rodowiskiem domowym
uczniéw. Nie mozna tez pominac roli
réwiesnikdw w podejmowaniu przy-
sztych zyciowych wyboréw zawodo-
wych. Aby uczniowie nie sugerowali
sie decyzjami kolegdw, kadra dydak-
tyczna powinna poprzez oddziatywa-
nia edukacyjno-wychowawcze ksztat-
towa¢ umiejetnosci samopoznania,
dotyczace zainteresowan, uzdolnien
i umiejetnosci oraz innych cech oso-
bowosci.

Wielostronnos¢ aspektéw doradz-
twa zawodowego przypadajacego
na ten okres zycia mfodziezy zostata
uwzgledniona w podstawie programo-
wej ksztatcenia ogdlnego w tresciach

Wybor szkoty

| REALIZACJA |

Okreslenie drogi realizacji celu

nauczania niektérych przedmiotdw,
a szczego6lnie w wiedzy o spoteczen-
stwie. W artykule zaprezentowano
podioze psychologiczne doradztwa
zawodowego przypadajace na okres
adolescencji oraz dokonano analizy
tredci nauczania we wspomnianym
przedmiocie w kontekécie wybo-
ru szkoty i zawodu, funkcjonowania
w grupie, gospodarki rynkowej itp.

Charakterystyka doradztwa
zawodowego w gimnazjum

Na etapie ksztatcenia, jakim jest
gimnazjum, miodziez znajduje sie
w trudnym okresie rozwojowym. Jest to
faza burzliwego przechodzenia do do-
rostosci. Tymczasem, chociaz wybér za-
wodu jest procesem rozpoczynajacym
sie wczesniej i trwajacym w dalszych
etapach zycia, to jednak pierwsza de-
cyzje zawodowa podejmujg uczniowie
wiasnie w Il klasie gimnazjum, a wiec
gdy majag 15-16 lat>

Nauka w gimnazjum to okres od-
krywania whasnych umiejetnosci, wpty-
wu grupy rowiesniczej, okazywania
wlasnej odrebnosci i demonstrowa-
nia swojej niezaleznosci®. Pozytywne
oddziatywanie szeroko rozumianego
srodowiska, oparte na dostarczaniu
informacji, inspirowaniu oraz motywo-
waniu do rozwoju i samopoznania jest
wiec niezbedne.

Zaprezentowany ponizej schemat
przedstawia wyzwania stojace przed
gimnazjalista.

| PODJECIE DECYZJI

Informagja
o systemie
ksztatcenia

Informacja
o zawodach
i rynku pracy

Jaimoj zawdd

POSZUKIWANIE INFOMACJI

Zaintere-
sowania

Rola pracy

Uzdolnienia Wartosci
i
umiejetnosci

Temperament

Stan
zdrowia

Cechy
osobowosci

SAMOPOZNANIE

' Szkolny doradca zawodowy. Red. A. tukaszewicz, G. Sottysiriska. KOWEZiU, Warszawa 2003, s. 28.
2 B.Wojtasik: Warsztat doradcy zawodu. Aspekty pedagogiczno-psychologiczne. PWN, Warszawa 1992.
3 D.Pisula: Poradnictwo kariery przez cate zycie. KOWEZiU, Warszawa 2009.
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Samopoznanie to wiedza o samym
sobie, ktérej wyktadnikiem jest
samos$wiadomos¢ i ocena swoich
zainteresowan, zdolnosci, tempe-
ramentu, mocnych i stabych stron,
a takze uznawanych wartosci i po-
trzeb, ktére moze zaspokaja¢ wy-
brana praca. Samopoznanie ufatwia
identyfikacje z okreslonymi rolami
zawodowymi, a trafna i obiektyw-
na samoocena umozliwia podej-
mowanie zadan oraz wybor zawo-
du zgodnego z predyspozycjami
i mozliwosciami. Literatura podaje
wiele metod, ktére mozna wyko-
rzysta¢, aby pomagac uczniom
w samopoznaniu. Nalezg do nich:
ankiety i kwestionariusze zaintere-
sowan, inwentarze zainteresowan,
testy, gry i ¢wiczenia grupowe*.

Poszukiwanie informacji:
o zawodach i zmieniajacym sie
rynku pracy jest sci$le powigzane
z wyborem kierunku ksztatcenia
i zawodu. Podczas nauki w szkole
uczen powinien pozna¢ charak-
terystyki zawodoéw i specjalnosci,
stanowiace zbidér usystematyzowa-
nych wiadomosci®. Wiedza przydat-
na uczniowi to znajomos¢ zadan
wykonywanych w danym zawo-
dzie, warunkow i charakteru pracy,
przeciwwskazan. Wazna dla ucznia
jest réwniez Swiadomos¢ zmie-
niajgcego sie rynku pracy, nowo
powstajacych zawodow, a takze
kompetencji i umiejetnosci nie-
zbednych na wspétczesnym rynku
pracy. Zrédtem wiedzy sg m.in. oso-
by wykonujace okreslone zawody,
gdyz rozmowy i spotkania z nimi
moga by¢ okazja do pozyskania
wielu cennych informacji;
> o systemie ksztatcenia, rozumia-
nym jak oferta edukacyjna szkot,
zawierajgca wykaz rodzajow szkof,
kryteria i zasady rekrutacji, progra-
my ksztatcenia, zasady egzamino-
wania i uzyskiwania $wiadectw,
zajecia dodatkowe i kotka zaintere-
sowan, sukcesy edukacyjne szkoty.
> Jaiméj zawéd to konfrontacja sa-
mooceny i samopoznania z wyma-
ganiami szkét i wybranego zawodu

v g

4 A.Paszkowska-Rogacz: Warsztat pracy europejskiego doradcy kariery zawodowej. KOWEZiU, Warszawa 2002.

i dopasowanie wtasnych wynikow
oraz mozliwosci do konkretnej ofer-
ty edukacyjnej; decyzje dotyczace
wyboru szkoty lub kierunku ksztat-
cenia sg nieodfacznym elemen-
tem rozwoju kariery i powinny by¢
podejmowane z wykorzystaniem
rzetelnej informacji edukacyjnej,
uwzgledniajacej tendencje rynku
pracys.

Podjecie decyzji - okreslenie dro-
gi realizacji celu - to ksztattowanie
umiejetnosci planowania i realizacji
zamierzonych celéw oraz omoéwie-
nie alternatyw w sytuacji niepowo-
dzenia.

Realizacja to Swiadomy wybor
szkoly ponadgimnazjalnej, czyli
osiagniecie celu zaje¢ prowadzo-
nych z uczniami.

Analiza podstawy
programowej ksztalcenia
ogolnego przedmiotu
wiedza o spoleczenstwie
w kontekscie doradztwa
zawodowego - przykiad

Podstawa programowa ksztatce-
nia ogdlnego dla szkét gimnazjalnych
zobowiazuje szkote do realizacji tresci
programowych z zakresu orientacji
i doradztwa zawodowego, szczegdlnie
w takim przedmiocie, jak wiedza o spo-
teczenstwie. Juz wymagania ogodlne
z tego przedmiotu wskazuja, iz uczen
ma sie nauczy¢ rozpoznawac i rozwig-
zywac problemy najblizszego otocze-
nia oraz odkrywaé potrzebe wspot-
pracy z innymi oraz wywigzywania
sie z zadan przed nim postawionych.
Uczen na lekcjach wiedzy o spote-
czenstwie ma réwniez przyswoic sobie
zasady gospodarki rynkowej, zasady
racjonalnego gospodarowania w zy-
ciu codziennym oraz dokona¢ analizy
mozliwosci dalszej nauki i kariery za-
wodowej. Tyle o powiagzaniach z do-
radztwem zawodowym modwia cele
ksztatcenia na Il etapie edukacyjnym
z wiedzy o spoteczenstwie.

Jeszcze wyrazniej, co zrozumiate,
wida¢ mozliwos¢ wspodtdziatania do-

radcy zawodowego z nauczycielem
tego przedmiotu, gdy przeanalizuje
sie wymagania szczegétowe. Pierwszy
temat: Podstawowe umiejetnosci zycia
w grupie, jak sama nazwa wskazuje, ma
za zadanie ksztattowanie umiejetnosci
komunikacji werbalnej i niewerbalnej
oraz wspotpracy w grupie. Dyskusje,
podejmowanie wspolnych decyzji oraz
dziatan zespotowych (w ramach tego
przedmiotu na lll etapie edukacyjnym
20% tresci ma by¢ realizowanych me-
toda projektu) sprzyja wzmocnieniu
kompetencji ucznia, ktére przydadza
mu sie na rynku pracy.

Kolejny temat: Srodki masowego
przekazu jest okazja do nauczenia
ucznia wyszukiwania w mediach wia-
domosci na wskazany temat oraz od-
rézniania informacji od komentarzy.
Zapoznajac sie z tematami dotyczacy-
mi dziafalnosci samorzadu terytorial-
nego, uczen winien odwiedzi¢ urzad
gminy i naocznie sie przekona¢, w ja-
kim wydziale moze zatatwi¢ wybrane
sprawy. Powinien réwniez sprébowacd
wypetnic¢ proste druki urzedowe.

Jeszcze wiecej powigzan z zagad-
nieniami orientacji i doradztwa zawo-
dowego w gimnazjum znajduje sie
w tresciach szczegétowych omawiane-
go przedmiotu w drugim roku ksztat-
cenia (jest to Il lub lll klasa gimnazjum).
W ramach tematu Praca i przedsiebior-
czos¢ uczen na przyktadzie zycia wia-
snej rodziny wyjasnia, w jaki sposéb
praca i przedsiebiorczo$¢ pomagaja
w zaspokajaniu potrzeb ekonomicz-
nych. Przedstawia cechy i umiejetnosci
cztowieka przedsiebiorczego, bierze
udziat w przedsiewzieciach spotecz-
nych, ktére pozwalaja je rozwinac.
Kolejne tematy, takie jak Gospodarka
rynkowa czy Gospodarstwo domowe, sg
okazja do poznania przez ucznia zasad
racjonalnego gospodarowania w od-
niesieniu do wiasnych zasoboéw - cza-
su, pieniedzy. Warto w ramach pracy
domowej ,podarowacd” uczniowi 2—-4
tysigce ,wirtualnych” ztotych i popro-
si¢, aby postugujac sie nimi, sporzadzit
symulacje wydatkéw swojego gospo-
darstwa domowego.

Najpetniej mozliwos¢ wspdtpra-
cy doradcy zawodowego i nauczy-

°  E.L.Herr,S. H. Cramer: Planowanie kariery zawodowej. Cz. 1.W: Zeszyty Informacyjno-Metodyczne Doradcy Zawodowego. CMIiPZ KU, Warszawa 1997.

¢ Materiaty metodyczno-dydaktyczne do planowania kariery zawodowej uczniéw. KOWEZiU, Warszawa [b.d.w.].
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ciela wiedzy o spoteczenstwie widac
w oczywisty sposOb podczas zajec
w ramach tematu Wybdr szkoty i zawo-
du.Uczen przy pomocy nauczycielama
sie nauczy¢ planowac¢ dalsza edukacje
(w tym wybra¢ szkote ponadgimnazjal-
na), uwzgledniajac wiasne preferencje
i predyspozycje. Warto na te zajecia
przygotowac aktualna oferte edukacyj-
na szkét ponadgimnazjalnych z miej-
sca zamieszkania i miast osciennych.
Spotkanie z kolegami, ktérzy juz ucza
sie w szkofach ponadgimnazjalnych
czy udziat w gietdzie szk6t ponadgim-
nazjalnych tez jest dobrym pomystem.
Wskazane bytoby réwniez ponownie
przedstawienie i oméwienie z ucznia-
mi schematu szkolnictwa w Polsce,

ze wskazaniem mozliwosci i zagrozen
w wyborze konkretnego typu szkoty
ponadgimnazjalnej.

Na lekcjach wiedzy o spoteczeh-
stwie gimnazjalista uczy sie réwniez
zasad pisania listu motywacyjnego
oraz CV, a takze zaktadania wtasnej fir-
my. Przydatne bytoby, aby uczen zna-
jac swoje zainteresowania i juz nabyte
lub nabywane umiejetnosci sporzadzit
list motywacyjny do dyrektora zaktadu
pracy, w ktérym chciatby pracowag,
oraz wiasne CV.

Podsumowanie

Pod koniec Il etapu edukacji ogél-
noksztatcacej kazdy uczen staje przed

koniecznosciag wyboru edukacji, ktéra

moze by¢:

> edukacja w liceach ogdlnoksztatca-
cych z rozszerzeniem przedmiotéw
dajacych wstepna mozliwos¢ ukie-
runkowania zawodowego,

> edukacja w zasadniczych szkotach
zawodowych, technikach przygo-
towujgcych do zawodu.

Wybory te nie sg ostateczne. W toku
dalszej edukacji: formalnej, nieformal-
nej czy pozaformalnej, w trakcie pracy,
uczniowie zdobywaja kolejne umiejet-
nosci, doswiadczenia, ksztattujg nowe
potrzeby i oczekiwania, ktére moga
wptywac na zmiany dziatalnosci zawo-
dowej i zyciowe;j.

Katarzyna Maciejak jest psychologiem, szkolnym doradcq zawodowym w Gimnazjum nr 9 w Rudzie Slaskiej;
Maria Kaczmarek i dr Pawel Matyszkiewicz sq konsultantami w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli

JWOM" w Katowicach.
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KURSY DOSKONALACE:

> Jak przygotowac ucznia do nowej formy egzaminu zawo-

dowego

> Konstruowanie i modyfikowanie programéw nauczania dla

zawodu (kurs blended learning)

Kontakt: dr Jerzy Kropka
tel.: (32) 259 98 48
e-mail: zawodowe@womkat.edu.pl

> Metodyka pracy kadry dydaktycznej na pozaszkolnych for- >

mach ksztafcenia ustawicznego

> Doskonalenie pracy kadry dydaktycznej w ksztatceniu usta-

wicznym (kurs blended learning)

> Kwalifikacyjne kursy zawodowe — planowanie, organizo-
wanie, realizacja i monitorowanie (kurs blended learning)

Kontakt: Maria Kaczmarek
tel.: (32) 259 98 48
e-mail: mkaczmarek@womkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2013/2014
SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZ-

NYCH:

D
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>  Wychowawca: partner — autorytet
> Umiejetnosci coachingowe w pracy nauczyciela

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska
tel.: (32) 259 98 35, w. 217
e-mail: rsk@womkat.edu.pl

> Whplyw nauczyciela i rodzica na kariere szkolng dziecka
Rodzice w rzeczywistosci szkolnej w $wietle nowej pod-
stawy programowej — informowanie, wspoétpraca, poko-
nywanie trudnosci

Kontakt: dr Pawet Matyszkiewicz
tel.: (32) 258 38 01
e-mail: pm@womkat.edu.pl
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S ie¢ - pierwotnie obiekt o strukturze
kratowej (przestrzeri miedzy splotami
lub weztami, czyli miejscami spojenia,
nazywa sie czesto okami), przeznaczo-
ny do chwytania bqdZ petania, przede
wszystkim podczas polowania (pdZniej
réwniez ryboféwstwa), wykonany z su-
rowcdw naturalnych (takich jak nici lub
sznurki), pézniej syntetycznych; w prze-
nosni ,putapka, zasadzka”.... Abstrakcja
struktury sieci zostata zaadaptowana
w wielu innych dziedzinach zycia: od je-
zyka codziennego do naukowego, gdzie
zwykle oznacza uktad o stabilnej i sp6j-
nej, lecz niezbyt uporzqgdkowanej struk-
turze przypominajqcej ksztattem sieci
w powyzszych znaczeniach: sie¢ masku-
jqca —element kamuflujqcy, sie¢ spotecz-
na - w socjologii.?

Czym zatem jest ta sie¢, o ktorej
chce z Panstwem rozmawiad, czyli
sie¢ wspéipracy i samoksztatcenia?
Wedtug ekspertéw Osrodka Rozwoju
Edukacji jest to miedzyszkolny zespot
nauczycieli lub dyrektorow wspéftpra-
cujqgcych ze sobq w ramach wybrane-
go zagadnienia.® Osoby czytajace arty-
kut moga zadawac sobie pytania - Co
to tak naprawde oznacza? Czemu ma
stuzy¢? Czy jest to nowos¢ czy tez ko-
lejny ,twdr” dawno istniejacy i wskrze-
szony pod nowa nazwa?

Jednoznacznej odpowiedzi chyba
nie uda mi sie udzieli¢. Sprébuje jed-
nak, korzystajac ze wskazéwek i opra-
cowan przywotanego wczes$niej ORE,
nieco sprawe przyblizy¢. Rudyard Ki-
pling, angielski pisarz, poeta i proza-
ik w opowiadaniu Sfonigtko napisat:
Utrzymuje szes¢ wiernych stug. Nauczyli
mnie oni wszystkiego, co umieli. Ich imio-
na to: Co? Dlaczego? Kiedy? Gdzie?

Jak? Kto?* Metoda, ktéra chce sie po-
stuzy¢, zwana jest wiec metoda szesciu
wiernych stug, szesciu pytan, metody
Kiplinga lub 5W1H".

Wracamy do naszych sieci....

Co?
Sie¢ wspolpracy i samoksztalcenia
Rozwiniecie samej nazwy juz duzo
nam mowi o projektowanej strukturze.
Koordynator i cztonkowie - niby nic
nowego. Chetni uczestnicy zapisuja sie
(zgtaszaja) i przychodza na pierwsze
spotkanie. Juz wtedy moga by¢ zasko-
czeni, jesli spodziewali sie kolejnego
szkolenia. Owszem i na nie by¢ moze
przyjdzie czas, ale na razie ,swoje pie¢
minut” ma koordynator. Jesli przedstawi
prezentacje (tak modng obecnie), to kil-
kuslajdowa - raczejinformacyjna, a wiec
zawierajgca gtdwne zatozenia i bardzo
ogdlne plany wspodlnej pracy. Nikt niko-
go do niczego nie bedzie zmuszat, ale
po tym spotkaniu musimy sami odpo-
wiedzie¢ sobie na pytanie - dlaczego
przyszlismy? Czy chcemy w tej grupie
pracowac? Jest to niezmiernie wazne,
gdyz do sieci musimy chcie¢ nalezec.
Nie moze to by¢ przymus lub tzw. pro-
pozycja nie do odrzucenia. To waru-
nek efektywnej wspotpracy. Owszem,
w ramach sieci mozna (a nawet trzeba)
organizowac szkolenia eksperckie, ale
czasem sami jesteSmy najmadrzejsi
madroscia grupy i jesli tylko uda nam
sie ,posktadac” luzne mysli, wnioski czy
spostrzezenia — znajdziemy rozwigzanie
problemu bez udziatu oséb trzecich.

Dlaczego?
Poniewaz warto wymienia¢ mysli,
warto stuchac racji innych i moze nie

zawsze zgadzac sie z nimi, ale przynaj-
mniej probowac zrozumiec. Poniewaz
nic nie zastapi bezposrednich relacji
miedzyludzkich.

Kto$ moze powiedzie¢, ze przeciez
nie s do tego potrzebne nowe ,twory”.
Moze i nie — ale zastanéwmy sie — kie-
dy ostatni raz dyrektorzy szkoét z Pan-
stwa miasta usiedli razem i rozmawiali
o swoich zawodowych radosciach,
sukcesach i o0 tym, o czym najtrudniej
mowi¢ — o problemach? Moze wspél-
ne, zdystansowane spojrzenie wska-
zatoby droge do rozwigzania? Kiedy
ostatni raz nauczyciele matematyki, je-
zyka polskiego czy innego przedmiotu
z Paniistwa gminy wspélnie zastanawiali
sie, jak np. przygotowa¢ dzieci do kon-
kursu kuratoryjnego? | kiedy dyrekto-
rzy szkét w Panstwa powiecie dyskuto-
wali, jaka najlepsza oferte edukacyjng
wspolnie stworzy¢, zeby nie ,wyrywac”
sobie gimnazjalistéw, tylko wspodlnie
zaproponowac im kompleksowe $ciez-
ki edukacyjne?

Kto$ mi odpowie, ze to teoria, ze
i tak sieci nic nie zmienia. By¢ moze pe-
symiscimajaracje, ale przeciezzalezy to
tylko od nas. Jedno jest pewne. Udziat
w sieci daje szanse na poszerzenie per-
spektywy, z jakiej kazdy z nas patrzy
na wtasne problemy i zasoby, a takze
dzieki korzystaniu z doswiadczenia in-
nych, pozwala zaoszczedzi¢ czas, ktéry
poswiecalibysmy na wypracowywanie
rozwigzan dawno juz sprawdzonych.

Jest jeszcze jeden powdd, dla kto-
rego warto pracowa¢ w sieci. Jest
to mozliwo$¢ pochwalenia sie tym,
co nam sie udaje, co robimy dobrze
i gdzie dostrzegamy sukcesy. Moze nie
sq to spektakularne, tzw. fajerwerkowe
przedsiewziecia, ale nasze mate, $ro-
dowiskowe zwyciestwa. Na przyktad
- zwiekszylismy frekwencje rodzicéw
na spotkaniach w szkole. Powiedzmy
innym, jak to zrobilismy, na pewno sko-
rzystaja, bo chociaz niewielu przyznaje
sie do tego, w wiekszosci szkot jest to
problem.

Takie przyktady mozna mnozy¢,
a nie jest to nic innego, jak hastowe

' Temat nie dotyczy sieci organizowanych w ramach projektéw systemowych realizowanych przez samorzady powiatowe pod nazwg System doskonalenia nauczy-
cieli oparty na ogélnodostepnym kompleksowym wspomaganiu szkot.

2 http://pl.wikipedia.org/wiki/Sie%C4%87

3 M. Kocurek, I. Sottysifiska, M. Swiezy, I. Wachna-Sosin: Przewodnik metodyczny dla koordynatordw sieci wspétpracy i samoksztatcenia. ORE, Warszawa 2012.

4 Aswoja droga, wilu domach i klasach sa takie, wiecznie ciekawe Swiata, istoty dla ktorych sensem zycia jest zadawanie pytan! Przyjrzyjmy im sie chociaz raz bez
irytacji i pomyslmy: Pytanie to istota rozwoju — pod warunkiem, ze zadajacy je znajdzie lub ustyszy odpowiedz.

5 Poangielsku 5 z wymienionych pytan zaczyna sie na litere Wi jedno na litere H.
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Przyktady dobrej praktyki, czym na pew-
no sie¢ bedzie sie interesowata.

Kiedy?

Wtedy, kiedy sie zmobilizujemy
i znajdziemy wolny czas na pierwsze
spotkanie, poniewaz ono jest najwaz-
niejsze. Po nim najpewniej zdecydu-
jemy: zostajemy czy tez odchodzimy,
poniewaz szkoda nam na to energii. Po-
lecam pozostanie. Nie zawsze pierwsze
wrazenie musi by¢ najkorzystniejsze
- czasem co$ lub kto$ zyskuje po bliz-
szym poznaniu. Dajmy sobie i innym
szanse: gdy sie poznamy i nabierzemy
zaufania, bedzie dobrze.

P6zniej wspodlnie zaplanujemy na-
sze dziatania i terminy spotkan. W sie-
ciach dziatajacych poza projektem
ORE nie ma zadnych ram okreslajacych
ich liczbe. Zalezy to tylko od uczestni-
kéw, czyli od nas. Jak bedzie ciekawie,
bedziemy sie spotykac czesciej, jak
bedzie nudno - skonczy sie na kilku
~wymuszonych” naradach. Ale wtedy
powinnismy zapytac¢ Dlaczego? i prze-
czytac te czes¢ artykutu.

Gdzie?

Pierwsze spotkanie, tzw. organiza-
cyjne, wyznacza koordynator. To on za-
prasza i przygotowuje program. On tez
proponuje miejsce. Pamietajmy - cza-
sem neutralny ,grunt” otwiera nowe
obszary postrzegania spraw. Szkota
jest miejscem naszej pracy. Spotykajac
sie w ktérejs$ z nich, okreslamy pozycje

gospodarza. Pozwélmy koordynatoro-
wi na tworzenie wlasnej przestrzeni,
w ktérej uczestnicy sieci beda réwno-
prawnymi partnerami.

Zyjemy w XXI wieku, a wiec moze-
my tez korzysta¢ z przestrzeni wirtual-
nej. Powstata platforma internetowa,
na ktérej mozemy organizowac spo-
tkania, dyskusje i wspodlne projekty.
Wystarczy wpisa¢ w wyszukiwarke
adres www.sdndev.eduportal.pl i juz
po zarejestrowaniu sie mozemy zaczac
ja poznawad. Jej nazwa Doskonalenie
w sieci méwi sama za siebie.

Jak?

Praca w sieci musi rozpoczac¢ sie
od wytyczenia konkretnego, realnego
i mierzalnego celu oraz okreslenia ob-
szaru problemowego, wokdt ktérego
bedzie rozwijat sie jej program. Mozna
skorzystac¢ z opracowanych przez ORE
tematéw i dostosowad je w szczego-
fach do naszych potrzeb, ale mozna
okresli¢ zakres wspotpracy podczas
pierwszego (najczesciej warsztatowe-
go) spotkania. Nie denerwujmy sie, ze
znow kto$ rozdaje papier, pisaki i kar-
teczki, a nas traktuje jak dzieci. Dzie-
ki tym rekwizytom mozemy bardzo
tworczo pracowac i stworzy¢ wspdlny
kierunek dziatan - a przeciez o to nam
chodzi.

Kto?
Kazdy, kto ma cos do powiedzenia
na temat stanu naszej oswiaty. Kazdy,

dla kogo poziom ksztatcenia polskiej
szkoty jest wazny, a wiec kazdy z nas -
nauczycieli.

Najczedciej powstajg sieci skupia-
jace nauczycieli konkretnego przed-
miotu, pedagogdéw, psychologdw,
bibliotekarzy czy dyrektoréw szkot.
Przy doborze uczestnikéw nie nalezy
stawia¢ zadnych barier, poza jednym
warunkiem - ludzi powinien tgczy¢
temat oraz che¢ i wiara w rozwigzanie
nurtujacego nas problemu.

Problem

Unikanie i niewypowiadanie tego
stowa nic nie da. Mozemy méwic¢ — ob-
szar do rozwoju, kierunek koniecznych
zmian itd. itd., ale tak naprawde wiemy,
ze gdy cos jest nie tak — to mamy pro-
blem. Czasem mozemy go rozwigzac
lub przynajmniejzminimalizowac sami,
ale czesciej i fatwiej poradzimy sobie,
jesli pomoga nam inni lub bedziemy
mogli skorzystac z ich doswiadczen.

Zalozmy wiec siec

W3réd nas beda tacy, przed ktdrymi
wyrosty ,Sciany” catkowicie zastania-
jace kierunki rozwigzania spraw. Beda
tez tacy, ktérzy znalezli drzwi i pokaza,
jak to zrobili. Uczmy sie wiec od siebie.
BadZmy madrzy nasza wspolng madro-
$cig, a moze wreszcie uwierzymy, ze to
co robimy - robimy dobrze, a od sukce-
su dzieli nas juz tylko jeden krok.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.
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WARSZTAT KOMERCYJNY:

> Program dyrektora szkoty — koncepcja konkursowa

Kontakt: Krzysztof Bednarek
tel.: (32) 259 98 35
e-mail: kb@womkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2013/2014
SZKOLENIE DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

cowki)

>

7

> Diagnoza potrzeb rozwojowych szkoty (przedszkola, pla-

Kontakt: Krzysztof Bednarek
tel.: (32) 259 98 35
e-mail: kb@womkat.edu.pl



PrOPOZYCJE

JESTESMY DZIECMI
EPOKI...

ELZBIETA DZIELINSKA

Motto:

Wiersze to jeszcze jeden spos6b mdéwienia do drugiego cztowieka

ST e ey,

W _ Katowice
M
Ponizszy scenariusz uzyskat
I miejsce
w kategorii
gimnazjow
w
Il Wojewddzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Marszatka
Wojewodztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN ,WOM"w Katowicach

i zespot doradcow
jezyka polskiego.
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Scenariusz lekcji w klasie III
gimnazjum

Temat: Jestesmy dzie¢mi epoki...

Cele
Uczen:

> wyrabia badawcza postawe wobec
literatury i innych przejawéw kultu-
ry,

> rozumie sens poznanych
w utworach literackich,

> umiejetnie dyskutuje, formutuje ar-
gumenty,

> trafnie i dojrzale prezentuje mysli

i poglady,

rozwija kulture stowa,

korzysta z r6znych Zrédet wiedzy,

projektuje prace w grupie,

¢wiczy logiczne  analizowanie

i wnioskowanie,

> wzbogaca zasoby czynnego stow-
nictwa,

idei

VvV VvV VvV

(J. Twardowski: O moich wierszach)

doskonali postawe otwartosci, tole-
rancji i dialogu,

odnajduje warto$¢, jaka stanowi
poezja w zyciu cztowieka.

v

Umiejetnosci ponadprzedmiotowe

Uczen:

> prezentuje wiasny punkt widzenia,

> wystepuje publicznie jako sprawoz-
dawca, poprawnie postuguje sie je-
zykiem ojczystym,

> efektywnie wspotpracuje i wspot-
dziata w zespole, podejmuje grupo-
we decyzje,

> rozwiazuje problemy w twoérczy
sposob,

> buduje klimat zaufania, akceptacji,
motywacji do pracy,

> wyszukuje, porzadkuje i wyko-
rzystuje informacje z réznych zré-
det.

Metody pracy: problemowa, pro-
jektu, przekfadu intersemiotyczne-
go, praca w grupach.

Materiaty:

> podktad muzyczny do pracy w gru-
pach,

> instrukcje dla grup, plansze,

> karty pracy uczniéw,

> wybdr poezji Zbigniewa Herberta,
Czestawa Mitosza, Wistawy Szym-
borskiej i Tadeusza Rézewicza,

> rekwizyty charakterystyczne dla
poetéw i ich utwordw,

> materialy plastyczne.

Czynnosci przygotowawcze do
zajec

Inspiracja dziatan uczniéw na lekcji be-

dzie przyjecie przez nich roli cztonkéw

grup poetyckich zwybranym przewod-

nikiem duchowym:

v

Kronikarze stulecia — Czestaw Mi-

tosz,

Cogisci - Zbigniew Herbert,

Grupa Moralnego Niepokoju — Tade-

usz Rézewicz,

> Poeci trudnych rzeczywistosci — Wi-
stawa Szymborska.

W ramach pracy domowej ucznio-

wie poszczegdlnych grup poetyckich

otrzymali nastepujace zadania:

Jestescie cztonkami grupy poetyckiej

Vv Vv

ktérej przewodnikiem duchowym
uczynicie
Postarajcie sie zgromadzi¢ jak najwie-
cej informacji dotyczacych biografii
poety, artykutéw analizujagcych jego
utwory, wywiadéw, wszelkich dostep-
nych o nim materiatéw. Siegnijcie nie
tylko do szkolnego podrecznika, ale
wykorzystajcie réwniez zasoby Inter-
netu i szkolnej czytelni.

Przebieg zajec
Uczniowie korzystajg z kart pracy
(zatacznik).

> Pamiatki z lamusa

1. Wybieranie sposrod rekwizytow
znajdujacych sie w klasie pamiatek
charakterystycznych dla poety -
duchowego patrona danej grupy
poetyckiej.

2. Zgromadzenie materiatéw i uza-
sadnienie swych wyboréw.

> Nasz Trzeci Wieszcz?... - spor po-
etycki

1. Przypomnienie pojecia wieszcz na-
rodowy.

2. Postawienie pytania: Ktéremu z au-
toréw przyznalibyscie tytut Trze-
ciego Wieszcza? - zaangazowanie
ucznidw w dyskusje. Zapisanie
w kartach pracy wyboréw uczniéw.

3. Whniosek: Kazdy z tych poetéw
przedstawia wazne dla wszystkich
tematy i wydarzenia, profetyczne
zdolnosci, podejmuje najistotniej-
sze dla czlowieka problemy wspét-
Czesnego zycia.

> Stowo i idea maja moc zmienié
Swiat - wokét poetyckich meta-
for

1. Praca w grupach: Z otrzymanych
fragmentéw wierszy wszystkich
czterech poetéw ztézcie na plan-
szach tekst poetycki, ktérego tema-
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tem stang sie najwazniejsze w zyciu
cztowieka wartosci:

. Odczytanie  ufozonych
ucznidw tekstéw.

. Wskazanie metafor i ich interpre-
tacja. (Wybér metafor bedzie uza-
lezniony od propozycji podanych
przez uczniéow.)

przez

prawda

Caly z nas. Caly nasz

. Wskazywanie przez uczniéw cech
wzorowego cztowieka XXI w.

. Praca w grupach: Wykorzystujac
materiaty z lekcji (rekwizyty, teksty
poetyckie) oraz witasne spostrze-

>

wolnos¢

zenia, ,stworzcie” wzorzec czto-
wieka XXI w. Jeden z Was niech
wcieli sie w role tej idealnej posta-
ci.

Prezentacja wybranej postaci; zapi-
sanie na kartach pracy wybranych
przez uczniéw cech.

Wartosci

mitos¢

. i takze Ty dopisa¢ mozesz
wers

. Stworzenie grupy poetyckiej ztozo-

nej z ucznidw.
Praca w grupach: Tworzycie nowa
grupe poetycka. Wasza twdrczosc

bedzie natchnieniem dla ludzkosci
XXI w. Przekazcie uczestnikom na-
szego spotkania poetyckiego pros-
be o wspétuczestniczenie w akcie
twoérczym: i takze Ty dopisac mozesz
wers...

Uczniowie dopisujg swéj wers -
mysl dziecka epoki.

dobro

2. Odczytanie wybranych tekstéw.

Zadanie domowe: Przedstaw w po-
etyckiej formie refleksje na temat swo-
jej wizji lepszego cztowieka. Wiersz pi-
sze sie az do milczenia (T. Rézewicz).

Czestaw Mitosz

Zbigniew Herbert

Tadeusz Rézewicz

Wistawa Szymborska

mak,
filizanka,
dom w dolinie Issy -
fotografia,
Mitologia,
Biblia

rekwizyty

kamyk,
zuczek,

Lwéw — album miasta,
wiersz Pan Cogito,
Mitologia,

Biblia

laska i okulary,
laurka dla babci, réza,
zdjecie ludozercy,
Mitologia,
Biblia

cebula,
kot,
orzeszek,
drzewo,
Mitologia, Biblia

Zatacznik

Jestesmy dzie¢mi epoki

Karta pracy ucznia

NalZe O GrUPY POELYCKIE] ..enee ittt et et et e et e et et et et e et e et e et e e eaaeeens

Pamiatki z lamusa
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Nasz Trzeci Wieszcz?... - spor poetycki

Wieszcz narodowy - genialny, natchniony poeta przepowiadajacy przysztos¢, podejmujacy najistotniejsze dla cztowieka
tematy wspotczesnego zycia; duchowy przywoédca narodu.
Moim zdaniem na tytut Trzeciego WIeszCza ZastUQUJE ......c..iuniinii e ettt et et e e eanae

Stowo i idea maja moc zmienic¢ $wiat - wokét poetyckich metafor

Caly z nas. Catly nasz

Od cztowieka XXI w. oczekuje, ze bedzie:

...i takze Ty dopisa¢ mozesz wers

Przedstaw w poetyckiej formie refleksje na temat swojej wizji lepszego cztowieka.

—— - (D () ——

M

Elzbieta Dzielinska jest nauczycielem jezyka polskiego w Gimnazjum nr 7 w Bytomiu.
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WSPANIALA ZABAWA,
SKUTECZNA NAUKA

ARTUR HOFFMANN

oo oObciqz'amy kqtowo  ustawio-
nq narte, wykonujqc jednoczesnie ruch
kolana nogi zewnetrznej skretu do we-
wnqtrz... wihasnie tym zdaniem, sza-
nowna kolezanko i szanowny kolego,
zupetnie zniechecitas tego matego nar-
ciarza, ktéry wiasnie w Tobie upatrywat
nadzieje na przewodnika, drogowskaz
do wspaniatego, ale jeszcze petnego
tajemnic $wiata narciarstwa. Zapewne
patrzy teraz na Ciebie nie jak na na-
uczyciela, wzér do nasladowania, lecz
prawdopodobnie jak na kosmite, ktory
uzywa jezyka ledwo zrozumiatego dla
niego. Pewnie teraz zastanawia sie, czy
nie wezwac na pomoc Power Rangers
lub innych bohateréw z jego $wiata,
Swiata bajki, Swiata dziecka, zeby prze-
ttumaczyli te stowa lub — co gorsza -
uwolnili go od Ciebie.

| wiasnie Power Rangers - bajka,
zabawa, wyobraznia to miejsce, gdzie
Ty, instruktor, a instruktor SITN PZN
szczegolnie, powinienes trafi¢. Ale jak
to zrobi¢? Moim zdaniem nalezy sobie
przypomnie¢, ze kiedys, dla niekto-
rych z Was pewnie catkiem niedawno,
samemu byto sie dzieckiem. My petni
wiedzy, umiejetnosci, doskonali i do-
rosli czesto zapominamy, ze chcac
trafi¢ w petni do Swiadomosci dziec-
ka, musimy sami stac¢ sie dzieckiem.
Oczywiscie tylko w behawioralnym
ujeciu. Rzecz jasna, ani na moment nie
mozemy natomiast zapomniec o tym,
ze prowadzimy lekcje. Powinnismy na-
uczy¢ sie na nowo bawi¢, by¢ partne-
rem ucznia i nawigza¢ kontakt, dzieki
ktéremu wyposazymy matego narcia-
rza w niezbedny zas6b wiedzy i umie-
jetnosci.

Najprostszg i bardzo skuteczng dro-
g3 jest stosowanie na naszych lekcjach
metod zabawowych, ktére w prakty-
ce pracy z dzie¢mi daja bardzo dobre

i trwate efekty. Metod tych jest kilka
i mozemy wybrac¢ jedng, lub stosowac
je naprzemiennie w zaleznosci od po-
trzeb i zmieniajacej sie sytuacji. Ten
drugi przypadek daje nam lepsze moz-
liwosci dotarcia do Swiadomosci dzieci,
ktére przeciez maja rézne osobowosci,
poziomy temperamentu, a i swoje hu-
mory. Trzeba wiec by¢ plastycznym
i reagowac szybko, a najlepiej miec
juz pewien wachlarz przetestowanych
pomystéw. Jedno jest pewne: chcac
by¢ skutecznym trzeba by¢ autentycz-
nym i szczerym. Jak powiedziat Ludwik
Hirszfeld: Kto chce zapalac innych, sam
musi ptong¢.

Pierwsza propozycja to metoda
zabawowa nasladowcza, szczegdlnie
wskazana u dzieci w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym, ale z powo-
dzeniem moze by¢ réwniez stosowa-
na u starszych uczniéw. W metodzie
tej nasi podopieczni nasladujag proste
czynnosci ludzi i zwierzat, prace ma-
szyn oraz zjawiska przyrody. Najlepiej
zaczac jg stosowal w rozgrzewce, gdzie
mozna dostrzec jej skutecznos¢, a na-
stepnie wtacza¢ elementy zabawowe
w czesci gtdwnej. Ideatem bytoby, aby
kiedy$ cata nasza lekcja stata sie jed-
na wspaniata bajka. Nauczajmy przez
zabawe i sami sie bawmy. Gwarantu-
je, ze da to rewelacyjne efekty dydak-
tyczne; zyskamy tez sympatie dziecka,
a takze podziw rodzicéw, ktdrzy czesto
gdzie$ z boku obserwuja nasze dziata-
nia.

Oto przykfady. Rozgrzewka: lecimy
jak ptak — wymachy ramion, pokazu-
jemy drzewo kotyszace sie na wietrze
- sktony boczne, wiatraczek - skrety
tutowia z ramionami w bok, jak skrada
sie lisek chytrusek? — marsz w potprzy-
siadzie, odbijamy piecze¢, skaczemy
jak kangur - podskoki, jestem dzwi-

giem - podnosimy i opuszczamy np.
kijek — sktony w przéd. W czesci gtow-
nej: Parkowanie. Instruktor stoi w po-
zycji ptuznej tytem do kierunku jazdy -
tworzy ,garaz”. Dziecko jedzie ptugiem
i ma za zadanie wjechac i zatrzymac sie
bez kontaktu z nami w ,garazu” wyko-
nanym z nart instruktora. U obu ramio-
na z przodu jako element asekuracji.
Za poprawne wykonanie c¢wiczenia
oczywiscie pochwata, przy btedach np.
zetknieciu z naszymi dtoAmi (,$ciang”)
- wymiana pottuczonych zaréwek: po-
kreci¢ jedng i drugg dtonia dziecka, lub
naprawa karoserii: pogtaskac po kasku.
Wszystko oczywiscie z usSmiechem
i humorem. Bawimy sie!

Metoda opowiesci ruchowej. Na-
uczanie ta metoda polega na odtwa-
rzaniu ruchem przez dziecko historyjki,
opowiadania, ktére w zaplanowany
sposéb przedstawia nauczyciel. Bardzo
wazne jest, aby dziata¢ na wyobraz-
nie dziecka. Przyktady: Poszukiwacze
skarbéw: Jedziemy wybranym sposo-
bem, np. tukami ptuznymi. Instruktor
pierwszy. Poruszamy sie po wybranej,
bezpiecznej trasie, zwiedzajac rézne
»zakamarki” i ciekawe miejsca na sto-
ku. Oczywiscie te miejsca sg ,malowa-
ne” nasza opowiescia. Tu wjezdzamy
w labirynt, a tu mijamy wodospad itp.
Nastepnie w zaplanowanym miejscu
zaczynamy razem szukac¢ skarbu. Gdy
dziecko jest zajete szukaniem, my szyb-
ko ukrywamy pod sniegiem np. jeden
listek czekoladki Kinder, ktéry oczywi-
Scie zawsze mamy przy sobie, i subtel-
nie naprowadzamy ucznia, gdzie jest
skarb. Sukces murowany.

Profesjonalizm w  potaczeniu
z atrakcyjna forma zaje¢ spowoduje, ze
Twdj uczen wréci na kolejna lekcje, bo
byto superowo. Uwolnijcie swoja wy-
obraznie i pamietajcie, Zze najwazniej-
sze jest bezpieczenstwo. Od naszej po-
mystowosci zalezy, aby te zadania byty
atrakcyjne, dajac mozliwo$¢ dobrej
zabawy i skutecznej nauki w jednym.
Powodzenia.

PS | pamietajcie:

Kto nabytq wiedze pielegnuje, anowqg
bez ustanku zdobywa, ten moze by¢ na-
uczycielem innych — Konfucjusz.

Artur Hoffmann jest nauczycielem wychowania fizycznego w II LO w Zawierciu i doradcq metodycznym z zakresu
wychowania fizycznego w powiecie zawiercianskim.
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JUZ SIE WAS NIE BOJE
NOCNE STRACHY MOJE!

Zasypianie w ciemnoSci.
Program zajec biblioterapeutycznych!

BARBARA KONCZAK

Strach jest czesciqg naszego zycia, nie mozna przed nim uciec,
trzeba sie z nim zmierzy¢ — ale nie lekkomysinie czy z zarozumiatosciq,
lecz w pewnych ramach, ktére bedq stanowity oparcie

Program Juz sie was nie boje nocne
strachy moje. Zasypianie w ciemnosci po-
wstat z mysla o konkretnych uczniach
w konkretnej szkole, ktérych w roku
szkolnym 2012/2013 bytam wychowaw-
ca. Inicjatorem catego procesu stat sie
czytany gtos$no na zajeciach tekst D. Wa-
witow Jak tu ciemno. Uczniowie zareago-
wali na jego tres¢ bardzo emocjonalnie,
sygnalizujac swoje problemy z zasypia-
niem w ciemnym pokoju. Zgtosili takze
che¢ udziatu w zajeciach prébujacych
zmierzy¢ sie z tym problemem. Program
ten to tez wynik moich wieloletnich do-
Swiadczen zawodowych.

Zatozenia programu

> Przeznaczenie

Program napisany zostat dla uczniow
klasy drugiej szkoty podstawowej, jed-
nak moze by¢ realizowany przez dzieci
w klasach l'i lll. Grupa moze liczy¢ od 5
do 10 uczestnikow.

> Czastrwania

Tresci programu elastycznie sie ze sobg
przeplatajg, totez jeden temat mozna
realizowac na kilku spotkaniach. Czas
trwania poszczegolnych zajec to prze-
waznie od 60 do 80 minut.

> Czestotliwos¢

Zajecia moga by¢ prowadzone dwa
razy w tygodniu (mozliwos¢ realizacji
zajec¢ z KN, art. 42) lub cyklicznie, raz
w tygodniu. Przewidziano od 4 do 7
spotkan w zaleznosci od potrzeb i tem-
pa pracy uczestnikow.

i dawaty poczucie bezpieczeristwa
Jan-Uwe Rogge

> Miejsce spotkan

Czytelnia biblioteki szkolnej, sala
Swietlicowa lub sala lekcyjna z opusz-
czanymi roletami okiennymi, rzutni-
kiem, dywanem, stolikami z krzeset-
kami.

> Struktura zajec

Struktura zajec jest stafa, kazdy scena-
riusz skfada sie z trzech czesci — wpro-
wadzajacej, zasadniczej i podsumo-
wujacej, ktére rébwniez zawieraja state
elementy (ewaluacje wstepng, zaba-
wy integrujgce grupe, tekst, zabawy
lub dziatania artystyczno-konstrukcyj-
ne, zabawy ruchowe oswajajace ciem-
nos¢, dyktowany wierszyk, ewalua-
cje koncowa, zabranie wytworu do
domu w konkretnym celu). Stata
struktura zaje¢ ma na celu dawa-
nie poczucia bezpieczenstwa ich
uczestnikom.

Cele programu

> Cel gtéwny

Minimalizowanie leku zwigzanego

z zasypianiem w ciemnym pokoju

poprzez:

® zrozumienie, ze nocne strachy to
tylko wytwér wyobrazni,

* postrzeganie go jako inspiracji do
tworczego dziafania,

* wzmachianie wiary we wiasne moz-
liwosci i poczucia sukcesu,

* uczenie sie myslenia o ciemnosci
jako innym, nowym, ciekawym
i przyjaznym swiecie.

> Cele szczegotowe

Dziecko:

* potrafi nazwac swoje leki zwigzane
z ciemnym pokojem,

* nie wstydzi sie swoich nocnych le-
kéw i o nich mowi,

* twdrczo wykorzystuje swoje nocne

leki,

dostrzega pozytywne strony ciem-

nosci,

* zrozumiato, ze nocne leki to wytwor
jego wyobrazni,

* o$mieszyto swoje nocne leki,

* radzi sobie z lekiem przed ciemno-
Scig,

* znazasady dobrego zasypiania,

* zna pojecie amuletu, rytuatu,

* wierzy w swoje mozliwosci w poko-
nywaniu nocnych lekéw,

* ma poczucie sukcesu,

¢ kreuje pogodny nastroj,

¢ odkrywa nowy $wiat ciemnosci,

* kojarzy ciemnos¢ z relaksem, spo-
kojem, odpoczynkiem i bezpie-
czenstwem.

Tresci
Tre$ci programu koncentrujg sie
wokoét czterech etapow, przez kto-
re przechodza jego uczestnicy:

> uswiadomienie, nazwanie, omo-
wienie, wykonanie, osmieszenie
i zniszczenie strachéw nocnych
(Scenariusz nr 1, temat: Kto sie boi
ciemnosci? - czyli strachy na lachy;
scenariusz ten zostat przedstawio-
ny w niniejszym artykule),

> twodrcze wykorzystanie ciemnosci
i problemu zasypiania (Scenariusz
nr 2, temat: Nie zasypiam sam, cos
do snu ze sobqg mam! Recepta i amu-
let na dobry sen),

> wiara w swoje mozliwosci i poczu-
cie sukcesu (Scenariusz nr 3, temat:
Sam przeganiam zte sny i dobrze mi
ztym!)

> postrzeganie ciemnosci jako inne-
go, przyjaznego i bezpiecznego
Swiata kreujacego pogodny nastréj
(Scenariusz nr 4, temat: Im ciemniej,
tym przyjemniej. Odkrywam nowq
twarz ciemnosci).

Procedury osiggania celéw
Metody: czynna, stowna, percep-
cyjna, np.. rozmowa kierowana,

v g

' Program ten powstat w ramach zaje¢ kursu doskonalacego organizowanego przez RODN,WOM" w Katowicach pt. Biblioterapia w szkole - Ill stopieri w roku szkol-

nym 2013/2014.
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>

burza mézgéw, dyskusja, praca

z tekstem, elementy muzykoterapii,

arteterapii, zabawy ruchowe, wy-

twoér przestrzenny, wytwér pfaski,
przektad intersemiotyczny.

Formy: praca grupowa, pracazespo-

towa, praca indywidualna dziecka.

Srodki terapeutyczne: odpowied-

nie do tematu zajec

Przewidywane osiagniecia

dzieci po zajeciach samodzielnie

i bez zapalonej lampki zasypiaja

w swoim pokoju,

dzieci kojarza nocne zasypianie

z czyms bezpiecznym i przyjaznym.

Ewaluacja

formatywna: tarcza ewaluacyjna,

buzki wrzucane do pudetka, ter-

mometr nastrojow, narzedzie moja
wewnetrzna pogoda,

sumatywna (do wyboru):

- swobodna rozmowa indywidual-
na z kazdym dzieckiem dotyczgca
jego odczu¢ po zajeciach i stop-
nia pokonania przez nie nocnego
leku (dziecko opowiada, w jaki
sposéb samo zasypia),

—telefoniczna lub indywidualna
rozmowa z rodzicem na temat
sposobu zasypiania dziecka,

analiza nagranego na komobrce

przez rodzica fragmentu filmiku

(lub zdjecia) ukazujacego sposoéb

zasypiania dziecka.

Scenariusz I

Temat: Kto sie boi ciemnosci? — czyli
strachy na lachy

Cele

Cel ogdlny (gtéwny):
minimalizowanie leku zwigzanego
z zasypianiem w ciemnym pokoju
poprzez zrozumienie, ze strachy to
tylko wytwor wyobrazni.

Cele operacyjne (szczegotowe):

Dziecko:

potrafi nazwac swoje leki zwigzane
z ciemnym pokojem,

nie wstydzi sie swoich nocnych le-
kéw i 0 nich mowi,

twoérczo wykorzystuje swoje nocne
leki,

dostrzega pozytywne strony ciem-
nosci,

vVvive

=

v

zrozumiato, ze nocne strachy to wy-
twor jego wyobrazni,

o$mieszyto swoje nocne leki,

radzi sobie z lekiem przed ciemno-
Scia.

Warunki techniczne:

liczba uczestnikéw: 10

wiek uczestnikéw: uczniowie klasy |l
czas trwania zaje¢: 50—60 min.

Metody realizacji: czynna, stowna,
percepcyjna, itp.:rozmowa kierowa-
na, burza mézgdw, dyskusja, praca
z tekstem, elementy muzykoterapii,
arteterapii, zabawy ruchowe.

Formy realizacji: praca grupowa,
zespotowa, indywidualna.

Inne srodki i materiaty wykorzy-
stane do zajec (Srodki terapeu-
tyczne): tekst czytany lub plyta
DVD z bajka, ilustracje nocnych
strachéw, rozktadanka ze stracha-
mi, plastelina z podktadka, balony
z mazakami, kuferek, sznurek, ko-
tysanki, opaski na oczy, dyktowany
wierszyk, kartki, tarcza ewaluacyj-
na, certyfikat pogromcy ciemno-
4ci.

Przebieg zajec
Czes$¢ wprowadzajaca

. Ewaluacja wstepna, oceniajaca na-

stréj i samopoczucie uczestnikéw
zajec: dzieci stoja tytem do wnetrza
kota, na klasniecie prowadzacego,
odwracaja sie i przyjmuja jeden
z trzech ustalonych wyrazéw twa-
rzy, tj. rados¢, smutek, ztosc.
Zabawy integrujace grupe:
tapanie weza

Dzieci ustawione sg w dwoch rze-
dach, trzymaija sie za biodra. Pierw-
sza osoba w rzedzie jest gtowa
weza, a ostatnia ogonem. Glowy
wezy prébujg ztapaé ogon prze-
ciwnika. Ztapane dziecko, ktére
byto ogonem, odchodzi, podobnie
dziecko, ktére spowoduje przerwa-
nie weza. Wygrywa grupa, ktérej
waz bedzie dtuzszy.

Wezet przyjazni

Dzieci stoja w kole. Wyciagaja rece
ku gorze i zmniejszaja koto. Na sy-

gnat zamykaja oczy. Reka tapie reke
(nalezy splata¢ dtonie, a nie tapac
dton sasiada). Po upewnieniu sie, ze
wszyscy sg ztgczeni, dzieci otwieraja
oczy. Teraz musza rozplata¢ wezet,
nie wypuszczajac dtoni partnera.
Powstaja rézne kota lub jedno koto.

Czes¢ zasadnicza

. Prowadzacy zaprasza do wystucha-

nia czytanego przez niego tekstu
D. Wawitow? Jak tu ciemno (zatacz-
nik 1) (lub odtwarza bajke na DVD
Franklin boi sie ciemnosci).

. Dzieci wypowiadaja sie na temat

tresci tekstu oraz ich odczu¢ (roz-
mowa kierowana przez prowadza-
cego):

kto jest gtéwnym bohaterem opo-
wiadania?

jaki problem ma ten bohater? (boi
sie nocnej ciemnosci, widzi i styszy
w niej rézne rzeczy)

jak sie czuje? (jest niespokojny, wy-
straszony),

w jaki sposéb chce rozwigzac swoj
problem? (szuka pomocy u innych,
chowa sie pod pierzyna)

jak konczy sie opowiadanie? (zasy-
pia uspokojony)

czy nalezy sie ba¢, gdy w pokoju
jest ciemno? (nie — to bezpiecz-
ne miejsce, zamkniete i strzezone,
z bliskimi osobami; ciemno$¢ na-
lezy wykorzysta¢ na odpoczynek,
regeneracje, marzenia)

czego mozna sie ba¢, gdy jest ciem-
no w pokoju? (burza mézgéw)

czy wyobraznia pomaga, czy prze-
szkadza zasna¢? (pomaga, bo moz-
na sobie wyobrazi¢, ze t6zko to
bezpieczna limuzyna, ktéra mozna
odjecha¢ do krainy marzen i snu;
przeszkadza, gdy przed snem ogla-
da sie straszne filmy, gazety, ksiazki,
gry, itp.)

jak poradzi¢ sobie z lekiem zwia-
zanym z ciemnym pokojem? (za-
$wiecona lampka, mis-przytulanka,
pierzyna-kryjowka, marzenia, koty-
sanka)

. Prowadzacy zaprasza do zabawy

Oswajanie nocnych strachow, kto-
rej towarzyszy cicha kotysanka ldzie
niebo ciemng nocqiinne wg uznania
oraz potrzeb (w czesci konstrukcyj-

D. Wawitow: Jak tu ciemno.W: M. A. Szymanska: Nowe Juz w szkole. Szkota na miare. Podrecznik, cz. 1. Nowa Era, Warszawa 2012, s. 121, lub Franklin boi sie ciemnosci.
W: Kolorowa kolekcja bajek. S.D.T. Film, Warszawa 2012, DVD.
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nej zabawy). Wiesza na tablicy lub
$cianie najczestsze nocne strachy,
tzw. strachy na lachy i odczytuje
wraz z dzie¢mi ich nazwy, osmiesza-
jac je (zafacznik 2). Nastepnie poka-
zuje dzieciom ksigzke-rozktadanke
z réznymi, $miesznymi potworkami,
réwniez je o$mieszajac.

Prowadzacy rozdaje balony, ktére
dzieci starajg sie nadmuchac¢ do
umiarkowanej wielkosci. Nastepnie
dzieci zawijaja koncowke balona
wokot palca dtonii rysuja kolorowy-
mi mazakami na nich buzie swoich
matych i duzych nocnych strachéow
(WyobraZcie sobie, ze wasze nocne
leki majq buzie. Jak mogtaby wy-
glgdac taka buzia?). Przygladaja sie
swoim rysunkom, nadaja im imiona
lub nazwy, a nastepnie wypuszcza-
ja z balonéw powietrze.

Kolejny raz dzieci nadmuchujg ba-
lony do wiekszego rozmiaru niz
w pierwszym etapie i zawigzuja
z pomocy prowadzacego ich kon-
cowki. Dzieci bawig sie swoimi balo-
nami przy kotysankach, podrzucajac
je wesoto w powietrzu. Po zabawie
ruchowej z balonami (moga sie nimi
wymieniac), kazde dziecko przebija
swoj balon, zbiera dokfadnie jego

Literatura:

resztki i wrzuca do kuferka z napi-
sem strachy na lachy.

W nastepnym etapie zabawy dzie-
ci wykonuja strachy z plasteliny na
podkfadce. W tle stycha¢ kotysan-
ki. Moga $piewac. Po zakonczeniu
pracy, na sygnat prowadzacego, na-
zwane strachy sa zagniatane w kul-
ke i rbwniez wktadane do kuferka.
Kuferek jest wspodlnie obwigzywa-
ny sznurkiem na kilka supetkéw, by
wszystkie nocne leki dzieci - zginety
i zniknety bezpowrotnie na zawsze.
Gdy jest taka mozliwos$¢, wszyscy
udaja sie na podworko, by zakopac
gteboko kuferek w ziemi.

Dzieci dochodza do wniosku,
ze strachy przez nie wykonane
sa zmyslone, przez nie wykre-
owane, to ich fantazje, wytwory
wyobrazni, sny, ktorych nie ma
w rzeczywistosci.

Prowadzacy zaprasza dzieci do
zabaw ruchowych oswajajacych
ciemnos$¢ (dzieci majg opaski na
oczach):

Za odgtosem

Dzieci dobieraja sie parami, jedno
z nich ma zawigzane oczy i stoja
w odlegtosci 1,5 m od siebie. Dziec-
ko bez opaski porusza sie po sali,

. Narzedzia

wydajac odgtosy ustalonego zwie-
rzecia. Drugie dziecko stara sie i$¢
w kierunku, z ktérego styszy dzwie-
ki. Zamiana rol.

Slepy kotek i myszki

Zabawa na czworakach. Po sali
porusza sie dziecko z opaska na
oczach. Na sygnat prowadzacego,
myszki (dzieci) skradajac sie rowniez
na czworakach, prébuja przedostac
sie na druga strone sali. Myszka do-
tknieta przez kotka zajmuje jego
miejsce.

Czes¢ podsumowujaca

. Dzieci rysuja na kartkach wierszyk

(dyktowany przez prowadzacego):
t6zko, kotdra, poduszeczka.

Pod kotderkq spi laleczka.

Nad laleczkq sni lampeczka.

Nic nie straszy juz téZzeczka.

. Kazde dziecko, po wypetnieniu

tarczy ewaluacyjnej, otrzymuje do
domu kserokopie wybranego przez
siebie nocnego stracha do powie-
szenia nad f6zkiem oraz certyfikat
Pogromcy ciemnosci (zatacznik 3).
sprawdzajagce  efekty
biblioterapeutyczne  (ewaluacja):
Tarcze ewaluacyjne dla kazdego
uczestnika.

. Bak D, Cieciura K., Fisiak L. i in.: Ksigzka Nauczyciela. Nowe Juz w szkole 1, cz. 4. Nowa Era, Warszawa 2011, s. 139.

Bak D., Cieciura K., Gorzka-Kmiec¢ E. i in.: Ksiagzka Nauczyciela. Nowe Juz w szkole 1, cz. 3. Nowa Era, Warszawa 2011.

Bak D., Duszynska G., Gorzka-Kmie¢ E. i in.: Ksigzka Nauczyciela. Nowe Juz w szkole 1, cz. 1 — 2. Nowa Era, Warszawa 2011.
Biblioteka wizytéwkq szkoty. Dr Josef Raabe, Warszawa 2008.
Ippoldt L.: Biblioterapia w szkole podstawowej. Pomoce metodyczne do zajec biblioterapeutycznych. Dr Josef Raabe, Warsza-

wa 2012.

McLean W., Toon R.: Potworki. Rozktadanki. PWH ARTI, Warszawa 2011.
Szelburg-Zarembina E.: Idzie niebo ciemnq nocq. W: Kotysanki ksiezycowe. Magnetic Records, Warszawa 2012, CD.
Szumanéwna W.: Rysowane wierszyki. Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEN, Warszawa 1997.

www.czasdzieci.pl

S Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach B

7

1
na rok szkolny 2013/2014
KURSY DOSKONALACE: Kontakt: Renata Stanek-Koztowska
tel.: (32) 259 98 35, w. 217
> Biblioterapia w szkole — | i Il stopien (75 marca 2014 — 12 e-mail: rsk@womkat.edu.pl

kwietnia 2014, oraz 5 godzin konsultagji on-line)

Kontakt: Aldona Ferdyn
tel.: (32) 203 59 67, w. 201
e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl

> Arteterapia w edukacji

> Choreoterapia a holistyczny rozwéj cztowieka

Kontakt: Maria Syta
tel.: (32) 259 98 85
e-mail: msyta@womkat.edu.pl

SZKOLENIE DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Zespot nadpobudliwosci psychoruchowej (ADHD) — dia-
gnoza i postepowanie pedagogiczne
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Zatacznik 1
Jak tu ciemno
Danuta Wawitow
Jak tu ciemno! Czy to cos, co mieszka w rurze,
Jak tu ciemno! to jest mate? Albo duze?
Mama, mama, Tata moze to jest mysz?
Posiedzze mnq! Tata, $pisz?
Za firankgq ktos sie chowa, Jak tu ciemno!
czarne skrzydta ma jak sowa. Jak tu ciemno!
Popatrz, popatrz, tam wysoko Kto posiedzi
Swieci w mroku jego oko! teraz ze mnq?
Czy on tutaj nie przyleci? Wiem! Pod kotdre glowe schowam!
Czy on nie je matych dzieci? Bede dziuple miat jak sowa,
Mama powiedz mu: ,A kysz!” bede norke miat jak chomik,
Mama, spisz? bede miat swéj wtasny domek!
Jak tu ciemno! Bede domek miat malutki
Jak tu ciemno! i cieplutki, i mieciutki...
Tata, tata, Jak tu ciemno!
Posiedz ze mnq ! Jak tu fajnie!
Tam za oknem wiatr sie gniewa, Spie...

krzyczy, gwizdze, szarpie drzewa.
A jak scicha, zaraz stychac,
jak cos w rurze gtosno wzdycha.

D. Wawitow: Jak tu ciemno. W: M. A. Szymanska: Nowe Juz w szkole. Szkota na miare. Podrecznik, cz. 1. Nowa Era, Warszawa
2012,s.121.

Zatacznik 2

Strachy na lachy®

Szmerochoéd Nocogtéd Szafomieszkacz

*  Rysunki pochodza ze strony: www.czasdzieci.pl
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Firankoskrywacz Miedzykatnik Nastuchiwacz

Zatacznik 3

CERTYFIKAT
POGROMCY
CIEMNOSCI

otrzymuje

za wspaniatg postawe
w stawianiu czota problemom
matym i duzym

Barbara Konczak jest nauczycielem nauczania zintegrowanego oraz nauczycielem bibliotekarzem w Szkole Pod-
stawowej nr 8 w Rudzie Slgskiej.
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CZY NALEZY BAC SIE
ZYWNOSCI
MODYFIKOWANE])
GENETYCIZNIE?

BARBARA SWIATEK, BARBARA ZIOLKOWSKA

GMO, czyli Genetycznie Modyfi-
kowane Organizmy (ang. Genetically
Modyfied Organisms), to organizmy,
w ktérych komoérkach materiat gene-
tyczny zostat zmieniony w celu uzyska-
nia przez nie nowych cech. Najczesciej
proces modyfikacji polega na wstawie-
niu obcych gendw. Stosuje sie do tego
technike rekombinacji DNA z uzyciem
wektoréw oraz technike bezposrednie-
go wiaczenia materiatu genetycznego
przygotowanego poza organizmem
droga mikroiniekcji i mikrokapsutko-
wania. Modyfikacji genetycznej pod-
dawane sg zarowno komorki roslinne,
jak zwierzece [3, 8].

Rosliny moga uzyska¢ w wyniku
tego procesu odpornos¢ na preparaty
chwastobdjcze — herbicydy. Modyfi-
kacja ta jest jedna z najczesciej stoso-
wanych i poddano jej juz bardzo wie-
le roslin, wséréd nich kukurydze, soje,
rzepak, tyton, pomidory. Rosliny moga
uzyska¢ réwniez odpornos¢ na cho-
roby wywotywane przez grzyby, wi-
rusy i bakterie. Otrzymano wiec tyton
odporny na wirusa mozaiki tytonio-
wej (TMV), ogérki odporne na wirusa
mozaiki ogorka, kalafiory odporne na
wirusa mozaiki kalafiora. Uzyskano ro-
$liny odporne na niekorzystne warun-
ki srodowiska, takie jak mréz, wysoka
temperature, susze i zasolenie gleby,
nadmiar promieniowania oraz zanie-
czyszczenia srodowiska (metale ciezkie
zawarte w glebie). Umozliwito to upra-
we roslin na terenach dotychczas dla
nich niekorzystnych.

Modyfikacja pozwolita réwniez na
podniesienie odpornosciroslin na owa-
dy pasozytnicze - trzeba w tej grupie
wymieni¢ przede wszystkim ziemniaki
odporne na stonke; czesto modyfiku-

je sie tez bawetne, kapuste, pomidory
oraz kukurydze. W wyniku modyfika-
¢ji poprawiono cechy jakosciowe oraz
uzytkowe roslin, np. op6znienie doj-
rzewania, dzieki czemu przedtuza sie
trwatos¢ owocoéw i warzyw [3, 5, 6, 8].

Wprowadzenie do naszych upraw
roslin modyfikowanych uniemozliwia
jednak pdzniejsze uzytkowanie tych
pol pod uprawy ekologiczne. Sasiedz-
two upraw genetycznie modyfikowa-
nych oraz wolnych od GMO jest bardzo
niekorzystne dla tych drugich, ponie-
waz bakterie glebowe fatwo przejmuja
materiat genetyczny z roslin zmodyfi-
kowanych, powodujac ,zanieczyszcze-
nie” gleby. Poza tym pytek moze zostac
przeniesiony na odlegtos¢ od 0,5 km
do 3 km i zapyli¢ rosliny ekologiczne
lub wolne od GMO.

Po latach upraw roslin modyfikowa-
nych okazato sie jednak, ze modyfikacje
genetyczne nie przyczynity sie znacz-
nie do zmniejszenia ilosci stosowanych
herbicydéw. A co gorsza, kolejny siew
roslin modyfikowanych odpornych na
herbicydy wymaga jeszcze silniejszych
opryskow, aby mogty by¢ one skutecz-
ne [1, 2, 4, 6]. Okazato sie rowniez, ze
wysokos¢ plondw nie wzrosta, a wrecz
przeciwnie. Rolnicy z Pétnocnej Ame-
ryki twierdza, ze ich plony s znacznie
nizsze niz oczekiwano. Potwierdzajg to
niezalezne badania naukowe. Badania
szwajcarskich naukowcéw z 1998 r. do-
wiodty, ze kukurydza Bt ma szkodliwy
wptyw na owady, natomiast doswiad-
czenia przeprowadzone w Stanach
Zjednoczonych wykazaty, ze odmiana
modyfikowana niszczy mikroorgani-
zmy glebowe. Stwierdzono, iz biatka
produkowane w duzej ilosci przez ro-
$liny GMO maja wiasciwosci toksyczne

i zalegajg w glebie, gdzie zaburzaja
zycie biologiczne. Duze kontrowersje
wzbudzaja réwniez antybiotyki sto-
sowane przy produkgji roslin GMO.
Istnieja obawy, ze mikroorganizmy
zyjace w przewodach pokarmowych
konsumentéw mogtyby uodpornic sie
na ich dziatanie.

Rolnicy kupujac ziarno GM, uzalez-
niaja sie od chemicznych korporacji,
ziarna sg patentowane i trzeba je ku-
powac co roku.

Proces modyfikacji zwierzat jest
bardziej skomplikowany, trwa dtugo
i jest kosztowniejszy niz w przypadku
roslin. Ponadto zwierzeta modyfiko-
wane genetycznie czesto choruja i sa
bezptodne.

Modyfikacje genetyczne zwierzat
moga stuzy¢ wytwarzaniu w ich orga-
nizmie biatek wykorzystywanych jako
leki. Zwierzeta traktowane sg wtedy
jako zywe fabryki farmaceutyczne. Naj-
czesciej modyfikowane s3 organizmy
kréw, kéz, owiec, poniewaz potrzebne
biatka produkowane sg w gruczofach
mlecznych i wydzielane z mlekiem. Tak
otrzymujemy antytrombine - czyn-
nik krzepliwosci krwi, ktéry pozwala
na kontrole powstawania zakrzepoéw,
antytrypsyne - stosowana w leczeniu
rozedmy ptuc, erytropoetyne — wyko-
rzystywang w leczeniu anemii. Innym
przyktadem jest lakoferytyna - poleca-
na dla oséb zagrozonych niedoborami
zelaza, kobiet po przewlektych choro-
bach wirusowych i bakteryjnych, dla
0s6b starszych.

Aby uzyskac szybszy wzrost zwie-
rzat hodowlanych, wprowadza sie do
ich materiatu genetycznego geny od-
powiedzialne za produkcje hormonu
wzrostu. W ten sposéb modyfikowane
s gtéwnie ryby: karpie, fososie, ale
takze zwierzeta gospodarskie: $winie,
kroliki, owce.

W wyniku modyfikacji genetycz-
nej otrzymujemy krowy dajace wiecej
mleka oraz mleko specjalnie przysto-
sowane do produkgji seréw. Do komé-
rek organizmu krowy wprowadza sie
dodatkowe kopie gendéw kodujacych
proteiny: beta i kappa-kazeine. Z mle-
ka zawierajacego takie biatka mozna
tatwiej i szybciej otrzymac ser.

Do komorek zwierzecych wprowa-
dzane s3 réwniez geny warunkujace
opornos¢ na roézne choroby. Dzie-
ki temu uzyskujemy osobniki, ktére
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w trakcie hodowli nie choruja i szybko
rosna.

Innym celem modyfikacji moze by¢
uzyskanie produktéw, ktére nie zosta-
na zniszczone przez owady lub beda
odporne na dziatanie wody. Do tej
grupy naleza owce wytwarzajace wet-
ne toksyczng dla moli i niekurczaca sie
W praniu.

Zadajemy sobie pytanie, czy spo-
zywanie produktéw modyfikowanych
genetycznie sprzyja zdrowiu? Badania
prowadzone na zwierzetach wykazaty,
ze u szczuréw karmionych kukurydza
modyfikowang podwyzszyla sie liczba
leukocytéw, wzrést poziom cukru we
krwi i zaburzyta sie praca nerek. Od
2001 r. rzad Malawi przyjmuje daro-
wizny w postaci tego typu kukurydzy.
Raport z 2004 r. méwi o gwattownym
wzrosdcie zachorowan na raka w tym
kraju, co potwierdza Narodowe Cen-
trum Rejestracji Raka w Malawi.

Mozna wymieni¢ wiele zagrozen
dla zdrowia czlowieka, ktore niesie
spozywanie zywnosci modyfikowanej
genetycznie. Do nich naleza: zaburze-
nia odpornosci, zmniejszenie ptodno-
$ci, zaburzenia metabolizmu, zabu-
rzenia hematologiczne, odpornos¢ na
antybiotyki, wzrost zachorowalnosci
na nowotwory, alergie [2].

Do tej pory wszelkie badania nad
GMO ograniczaly sie do badania wpty-
wu na zdrowie zywnosci modyfiko-
wanej, podawanej przez trzy miesigce
lub krécej. Jednak naukowcy jasno
stwierdzajg, ze dopiero po uptywie
tego okresu mozemy zauwazy¢ zmiany
chorobowe. Badania przeprowadzone
przez prof. Gillesa-Erica Seraliniego,
polegajagce na karmieniu szczuréw
modyfikowang genetycznie kukurydza
NK603 produkcji Monsanto, doprowa-
dzito u tych zwierzat do niewydolnosci
narzagdoéw oraz rozwoju guzéw nowo-
tworowych [9, 10].

Obecnie trudno sie ustrzec przed
produktami zywnos$ciowymi, ktére

' Autorka scenariusza jest Barbara Swiatek.

bytyby ,wolne” od sktadnikéw modyfi-
kowanych genetycznie. Zwierzeta ho-
dowlane, nawet te, ktére nie urodzity
sie zmodyfikowane genetycznie, s3a
czesto karmione paszami wytwarza-
nymi z roslin modyfikowanych (np.
kukurydza, sojg). Ponadto produkty
zywnosciowe, ktére spozywamy co-
dziennie, moga zawiera¢ komponen-
ty pozyskiwane z roslin modyfikowa-
nych. W czekoladzie lecytyna sojowa
moze pochodzi¢ z soi modyfikowa-
nej, w koncentratach do zup i sosow
moze pojawic sie skrobia kukurydzia-
na z modyfikowanej kukurydzy [8].
Czasem spozywamy wiec zywnos¢
zawierajgcg skfadniki pochodzace
z roslin GMO zupetnie nieswiado-
mie.

Scenariusz
Lekcja: 1 jednostka lekcyjna’

Przedmiot: biologia, zakres pod-
stawowy

Hasto programowe: Biotechnolo-
giaiinzynieria genetyczna

Temat: Czy nalezy bac sie zywnosci
modyfikowanej genetycznie?

Zakres tresci: Przyktadowe mody-
fikacje genetyczne roslin i zwierzat
oraz ich wykorzystanie w rolnictwie
i przemysle spozywczym.

Cel ogdlny: Poznanie odpowiedzi
na pytanie: Czy konsumpcja zyw-
nosci modyfikowanej genetycznie
stanowi zagrozenie dla mojego
zdrowia?

Cele szczeg6towe
Ksztalcenie
> Wiadomosci
Uczen:
¢ definiuje pojecia: modyfikacji ge-

netycznej, organizmu zmodyfiko-
wanego genetycznie,

* podaje przyktady organizméw mo-
dyfikowanych genetycznie,

* wyjasnia cele modyfikacji gene-
tycznej organizmow,

¢ okresla korzysci modyfikacji gene-
tycznych,

¢ okresla negatywne skutki wprowa-
dzania produktéw GMO.

> Umiejetnosci

Uczen:

* analizuje argumenty za i przeciw
modyfikacjom genetycznym,

* oceniaich prawdziwos¢,

* ocenia rzetelnos¢ przekazu medial-
nego na temat zywnosci modyfiko-
wanej genetycznie.

Wychowanie

> Postawy i przekonania

Uczen doskonali:

¢ dociekliwos¢ w poszukiwaniu od-
powiedzi na pytania,

* odpowiedzialnos¢ za wspotprace
w grupie,

* przestrzeganie zasad kulturalnej
dyskusji.

Metody pracy: pogadanka z ele-
mentami wyktadu, pokaz pre-
zentacji multimedialnej Zywnos¢
genetycznie modyfikowana, praca
z tekstem, burza mézgoéw, dysku-
sja.

Srodki dydaktyczne: podrecznik,
materiaty biurowe (kartki samo-
przylepne, mazaki, arkusz szarego
papieru, termometr, ,cenki’, losy
z numerami grup), tekst Zrodtowy.

Formy pracy: indywidualna, gru-
powa, zbiorowa.

Przebieg lekgji:
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Faza Czynnosci nauczyciela Czynnosci ucznia Uwagi
lekc;ji y y y i wskazowki
Czynnosci organizacyjne
5 Sprawdza stopien przygotowania Zgtaszajg sie i udzielajg odpowiedzi.
< uczniéw do lekcji. Zadaje pytania
ﬁ sprawdzajace: Co to jest GMO? Jakie
a organizmy okreslamy mianem modyfi-
‘3‘ kowanych genetycznie?
o Potwierdza bezbtedno$¢ odpowiedzi Stuchajag uwaznie informacji.
e uczniéw lub je koryguije.
= Informuje, ze wiadomosci te beda nie-
zbedne dla zrozumienia istoty biezacej
lekgji.
Podaje temat lekcji i prosi o jego zapisa- Zapisuja temat lekcji w zeszycie.
nie w zeszycie.
Prezentuje cele lekgji.
Dzieli klase na dwie czesci: zwolenni- Losuja karteczki z numerem grupy
kéw i przeciwnikéw zywnosci modyfi- i zgodnie z nim zmieniaja miejsce. Nauczyciel
kowanej genetycznie. Stuchaja prezentacji i zapisujg podsta- | wykorzystuje
Przedstawia zasady otrzymywania orga- wowe informacje w zeszycie. prezentacje
nizméw modyfikowanych genetycznie Wystuchuja wyktadu, konsultuja i zapi- | multimedialng
i ich wykorzystywanie w produkgji suja argumenty na kartkach. o organizmach
§ zywnosci. Podaje przyktady produktéw modyfikowanych
= zywnosciowych modyfikowanych gene- genetycznieiich
- tycznie. wykorzystywaniu
N Rozdaje uczniom przygotowany tekst Zapoznaja sie z tekstem. W czasie dys- | w przemysle
= na temat zywnosci modyfikowanej ge- kusji korzystaja z niego. spozywczym.
e netycznie Prezentacje
Inicjuje dyskusje, zadajac pytanie: Czy Przedstawiaja swoje argumenty i tekst mozna
konsumpcja Zywnosci modyfikowanej przygotowac
genetycznie stanowi zagrozZenie dla mo- na podstawie
jego zdrowia? niniejszego
Wiesza na tablicy arkusz papieru po- Przyklejajg kartki z zapisanymi argu- artykutu
dzielony na dwie cze$ci: ARGUMENTY mentami na odpowiedniej stronie arku-
ZA i ARGUMENTY PRZECIW sza.
Wraz z uczniami analizuje i porzadkuje Zapisujg pytanie i argumenty w zeszy-
zapisane argumenty. cie. Formutuja wnioski.
o < Podsumowujac _Iekcje, analizuje wypra- Odp(_)vyiadajq na zadaqe pytania i uza-
=yJ cowane stanowiska. sadniaja swoje stanowiska.
a < Ocenia prace uczniéw na lekcji.
8 g Przeprowadza ewaluacje zaje¢ (np. me- Wychodzac z zaje¢, przyklejaja ocene
o toda termometru) zajec¢ na skali termometru.
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SLASKI TURNIE] DEBAT
OKSFORDZKICH

ANNA LIGOCKA-ZYLA

W 1823 r. na uniwersytecie w Oks-
fordzie powstato Oxford Union Society,
ktore dziata na tej wiekowej uczelni do
dzis. Rywalizacja tego stowarzyszenia
z jego odpowiednikiem z Uniwersytetu
Cambridge ma wiec ponad 180-letnia
tradycje i data poczatek debatom, na-
dal cieszacym sie duzg popularnoscia
wsrdd studentow tych dwoch uczelni.

Wspétczesnie debatuje sie na catym
Swiecie. Debaty typu oksfordzkiego sg
szczegoblnie popularne w krajach an-
glosaskich: w Wielkiej Brytanii, Stanach
Zjednoczonych, Australii... Na uniwer-
sytetach i w szkotach dziatajg kluby de-
batowe, organizuje sie krajowe i mie-
dzynarodowe mistrzostwa. Debaty
przyciagaja chetnych do sprawdzenia
swych umiejetnosci retorycznych oraz
licznych widzéw spragnionych dys-
kusji na wysokim poziomie. Wszystko
odbywa sie wedtug sprawdzonych re-
gut, okreslonych wielowiekowg trady-
ja. Studencka izba debat to miniatura
wspotczesnego spoteczeristwa demo-
kratycznego.

Debaty sg przede wszystkim bar-
dzo atrakcyjnym widowiskiem, nic
dziwnego wiec, ze zdobywaja coraz
wiecej zwolennikoéw, stajac sie réwniez
w naszym kraju coraz czesciej stosowa-
ng forma dyskusji. Ich rosnaca z roku na
rok popularno$¢ powinna nas cieszyc.
Dostarczajg one zaréwno uczestnikom,
jak i widzom dawke emodji i rozrywki
oraz przyczyniajg sie do wyksztatce-
nia nowej generacji oséb aktywnych
i potrafigcych sprawnie postugiwac sie
stowem.

Przez lata funkcjonowania debat
oksfordzkich wypracowano formute,
ktéra w mniej lub bardziej zmienionej
formie wykorzystywana jest w dzia-
taniach szkoét réznych typéw. Coraz
czesciej znajduje swoje miejsce w na-
uczaniu wielu przedmiotéw, ale, co
ciekawsze, stanowi obecnie réwniez

atrakcyjng forme nauczania o regio-
nie. Przyktadem tego moze by¢ coraz
wieksza popularnos¢ organizowanego
od roku szkolnego 2009/2010 przez
Bractwo Oswiatowe Zwigzku Gorno-
$laskiego oraz Il Liceum Ogdlnoksztat-
cace w Zabrzu Slaskiego Turnieju De-
bat Oksfordzkich'. Od roku szkolnego
2011/2012 turniej jest wspotorgani-
zowany przez Instytut Pamieci Naro-
dowej, Oddziat w Katowicach, dzieki
czemu uzyskat swojg obecna formute,
w ktérej bardzo wazng role odgrywaja
warsztaty przygotowujace uczestni-
kéw do debatowania na kazdym eta-
pie zmagan. Biezaca, piata edycja, jest
jednoczesnie pierwsza przeznaczona
rowniez dla szkét gimnazjalnych. Ce-
lem organizatoréw jest rozpoznanie,
czy formuta turnieju i samej debaty
oksfordzkiej spotka sie z réwnie entu-
zjastycznym odbiorem takze na tym
etapie edukacyjnym.

Dlaczego turniej jest ,$laski”? Dla-
tego, ze tezy wszystkich debat w tur-
nieju sa ,$laskie” i kazdorazowo do-
tycza probleméw, ktére wzbudzaja
dzi$ na Slasku wiele emocji, s3 zywo
komentowane i niejednokrotnie kon-
trowersyjne. Uczestnicy dyskutuja na
tematy zwigzane z waznymi i czesto
bolesnymi momentami w przesztosci
naszego regionu. Dzieki temu nie tyl-
ko pogtebiaja swoja wiedze o regionie,
ale kazdego roku przekonuja sie, ze
logika argumentacji w debacie moze
by¢ wyrafinowanga rozrywka intelektu-
alng, a uznanie publicznosci daje wiele
satysfakgji. Tezy debat na kazdym eta-
pie turnieju s3 inne, ale wspdlne dla
wszystkich uczestnikow.

Organizatorzy zastosowali zmody-
fikowana formute debaty oksfordzkiej
(podlegajaca corocznej ewaluacji), kté-
ra naszym zdaniem najlepiej przystaje
do formuty turnieju miedzyszkolnego.
Biorg w nim udziat dwie 3-osobowe

druzyny propozycji i opozycji. W Sla-
skim Turnieju Debat Oksfordzkich
uczestnicy o tym, czy sg strong pro-
pozycji, czy tez opozycji dowiaduja sie
w wyniku losowania, ktére ma miej-
sce po6t godziny przed rozpoczeciem
debaty. Debate prowadzi marszatek
i rozpoczyna ja druzyna propozydji.
Kazdy méwca ma czas ograniczony do
czterech minut na wypowiedz. Méwcy
proponujacy i oponujacy wystepuja na
przemian. Po kazdej wypowiedzi stro-
na przeciwna ma mozliwos¢ zadania
trzech pytan. Po zakonczeniu przemo-
wien wszystkich méwcow marszatek
zarzadza rozpoczecie czesci, w ktoérej
publiczno$¢ witacza sie w debate po-
przez zadawanie pytan.

Odstepstwem od zasad klasycznej
formuty debaty oksfordzkiej jest to,
do kogo nalezy decyzja o zwyciestwie
w debacie. Tradycyjnie lezy to w gestii
publicznosci, natomiast w Slaskim Tur-
nieju Debat Oksfordzkich decyzje po-
dejmuje Loza Ekspertéw, za$ publicz-
nosc¢ przyznaje jednej z druzyn wiasna
nagrode. Aby zapewnié bezstronnosc¢
publicznosdci, debata odbywa sie na
neutralnym gruncie, czyli w szkole
trzeciej. Niejednokrotnie sg to szkoty,
ktére nie biorg udziatu w turnieju. Tym
sposobem turniej i sama idea debato-
wania oraz rozmawiania w tej formie
o Slasku i $laskosci dociera do szerokie-
go grona odbiorcéw, w réznych szko-
tach catego regionu.

Celem kazdejdebaty nie jest dojscie
do konkretnych wnioskéw, a rozwijanie
umiejetnosci oratorskich, wymiana po-
gladdéw zwigzanych z tematem debaty,
pogtebienie wiedzy z danego obszaru
zaréwno debatujacych, jak i publiczno-
$ci. Forma zmagan i konieczno$¢ wska-
zania zwyciezcy, ktéry przechodzi do
nastepnego etapu rozgrywek, przyczy-
nia sie do wysokiego poziomu emocji
podczas debat oraz wzrostu atrakcyj-
nosci samego turnieju. Debata tego
typu to rdznica zdan i merytoryczny
spor, ale nie ktdtnia. Uczestnicy uzywa-
ja w niej merytorycznych, ale rowniez
czesto emocjonalnych argumentéw.
Debata w tym wydaniu to przekony-
wanie, a nie przekrzykiwanie, to wresz-
cie ogromne osobiste zaangazowanie
kazdego uczestnika potaczone z dys-
cypling poprzez dostosowanie sie do

' Regulamin oraz wszystkie szczegdty dotyczace organizacji i przebiegu turnieju znajduja sie na stronie internetowej www.slaskiedebaty.edu
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regut i ograniczonego czasu na wypo-
wiedz. Debata oksfordzka polega na
umiejetnym budowaniu argumentacji
za i przeciw postawionej tezie. Bardzo
wazna jest w niej spdjna i atrakcyjna
prezentacja argumentow oraz rozwija-
nie w jej uczestnikach kultury dyskuto-
wania. Duzg zaletg tej metody jest na
pewno to, Zze uczestniczaca w debacie
mtodziez nabywa cennych w dzisiej-
szym Swiecie umiejetnosci, takich jak
zwiezte formutowanie swoich mysli czy
opanowanie stresu zwigzanego z wy-
powiadaniem sie na forum. Debata
wyzwala w uczestnikach inny sposéb
myslenia o rzeczywistosci i nastawie-
nie na dialog. Przynosi korzysci nie tyl-

Literatura:

ko debatujacym, ale takze publiczno-
$ci, ktéra ma mozliwos¢ wziecia w niej
udziatu poprzez zadawanie pytan.
Podsumowujgc—debataoksfordz-
ka stanowi nie tylko ciekawa i alterna-
tywna do innych metode nauczania
o regionie, ale to przede wszystkim
wszechstronnie ksztalcaca forma
pracy z uczniem, ktéra przygotowu-
je do wystapien publicznych, uczy
budowania spéjnej i logicznej ar-
gumentacji oraz ksztattuje poczucie
odpowiedzialnosci za stowa. Jako or-
ganizatorzy mamy gtebokie poczucie,
Ze jest to inicjatywa wartosciowa, ktéra
pomoze wyksztatci¢ mtodego czto-
wieka biorgcego odpowiedzialnos¢ za

wlasne stowa i czyny, a takze zaanga-
zowanego w zycie jego regionu. Mamy
nadzieje, ze turniej chociaz w niewiel-
kim stopniu przyczyni sie do wyltonie-
nia przysztych lideréw spotecznych,
ktérym umiejetnosci publicznego dys-
kutowania i merytorycznej wymiany
argumentow s3 niezwykle potrzebne.
Z perspektywy czterech zakonczonych
edycji zmagan mozna zauwazy¢, ze
udziat w debatach pozytywnie wptywa
na to, jak zachowuja sie mtodzi ludzie,
jak traktuja druga strone, jak pogtebia-
ja swoja wiedze o regionie i jak z deba-
ty na debate rozwijaja swoje umiejet-
nosci.

1. Johnson S. L.: Wygrywanie debat. Przewodnik po debatach parlamentarnych. http://www.polskadebatuje.org/p/podrecz-

nik-wygrywanie-debat.html

2. W teatrze debaty oksfordzkiej. Przewodnik debatancki Szkoty Lideréw. http://miastomlodychartystow.pl/sites/default/files/
pictures/przewodnik_debatancki_internet.pdf
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Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2013/2014
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SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

>  Wywiaddwka inaczej

> Sojusz rodzicéw ze szkofg na rzecz wychowania wartoscio-

wego czfowieka

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska
tel.: (32) 259 98 35, w. 217
e-mail: rsk@womkat.edu.pl

> Nieche¢ do szkoty — stres, depresja i préby samobojcze
wsrdd mfodziezy — strategie reagowania i przeciwdziafa-

nia

> Podstawy prowadzenia mediacji w szkole

Kontakt: dr Pawet Matyszkiewicz
tel.: (32) 258 38 01
e-mail: pm@womkat.edu.pl

kom. 603 491 178

> Prawa cztowieka, prawa dziecka w praktyce szkolnej
> Strategia postepowania wobec przemocy i zachowan
agresywnych w szkole

Kontakt: Jolanta Nedzynska-Fudalej
tel.: (32) 259 98 35
e-mail: jola@womkat.edu.pl

> Projekt edukacyjny w szkole
> Wybrane nowoczesne metody nauczania — uczenia sie,
uwzgledniajace prace zespotowa

Kontakt: Anna Czarlinska-Wezyk
tel.: (32) 203 59 67 w. 223, kom. 507 054 543
e-mail: aczarli@womkat.edu.pl



