Szauwowni Paiistwo —
Duynektonzy szk8l i placéwek oSwiatowyel,
Nauezyciele i Sprzyuierzeicy oSwioty

Wakacje, koniec roku szkolnego - naturalny czas os$wiatowych bilanséw. Dla
ucznidow podsumowaniem pracy jest szkolne swiadectwo z ocenami, dla absolwentéw
poszczegdlnych etapdw ksztatcenia — wyniki sprawdzianu i egzaminéw, dla nauczycieli
i dyrektoréw — oczywiscie te same elementy z dodatkiem konferencji, sprawozdan, arkuszy
oraz innych waznych dokumentéw.

Jak natomiast podsumowac prace zwigzang z doskonaleniem nauczycieli? Mozna
oczywiscie odwotac sie do danych liczbowych - tutaj nasze wyniki sa imponujace - dziesiatki
zorganizowanych konferencji, setki seminariéw i kurséw, a przede wszystkim tysigce
korzystajacych z naszej oferty nauczycieli. Jednakze taka analiza na pewno nie wystarczy.
Nalezy jeszcze zadac sobie pytanie — w jakim celu podejmowane s3 te wszystkie dziatania?
Odpowiedz mozna znalez¢ w misji naszego Osrodka, ktérg jest wspieranie szkot, placowek
i nauczycieli w systematycznym podnoszeniu jakosci pracy zgodnie ze zdiagnozowanymi
potrzebami. | tak wtasnie pracowalismy w mijajagcym roku szkolnym. Bardziej szczeg6towe
omowienie naszych dziatan zwigzanych z realizacja réznych aspektow wspomagania
znajdziecie Panstwo w tym numerze ,Forum Nauczycieli”.

Jest jednak jeszcze jeden bardzo wazny zrealizowany cel, o ktérym trzeba powiedzie¢
przy naszymrocznym bilansie. Realizujgc kompleksowe wspomaganie szkét, udoskonalilismy
umiejetnos¢ pracy zespotowej oraz ponoszenie odpowiedzialnosci za efekty wspdlnych
dziatan. Oczywiscie konsultanci ze wzgledu na specjalistyczny charakter pracy z dorostymi
ciagle podnosza swoje kompetencje zawodowe. Jednakze unowoczesniona formuta
wspomagania odkryta dodatkowe poktady naszej aktywnosci. To stanowi znaczacy kapitat
na przysztos¢. | za to w szczegdlny sposob pragne podziekowac, podsumowujac mijajacy
rok szkolny, wszystkim moim Wspotpracownikom.

Z serdecznymi pozdrowieniami na wakacje oraz z zyczeniami sukceséw w stawianiu

czota zblizajgcym sie nowym wyzwaniom.

Aua Zokizewska-Zamona

dyrektor RODN ,WOM”
w Katowicach



OD REDAKCJI

Szanowni Panstwo!

Niniejszy numer ,,Forum Nauczycieli” zaczynamy od opisu
autorskiego i nowatorskiego w skali Polski projektu realizowanego
przez nasz osrodek, jakim jest kompleksowe wspomaganie szkot

w jednym miescie. Trwajqcy prawie rok projekt i zwigzane z nim
dziatania byty dla szkdt objetych wspomaganiem i dla nas absolutnie
nowym i bardzo ciekawym doswiadczeniem. Efekty bedzie mozna
ocenic¢ dopiero za jakis czas, ale juz teraz wiadomo, Ze byfto to
przedsiewziecie bardzo wzbogacajgce w wiedze i umiejetnosci
wszystkich jego uczestnikow.

Nieco wiecej niz zwykle uwagi poswiecamy edukacji regionalnej.
Najpierw przypominamy, co zostato zapisane w podstawach
programowych dla poszczegdlnych etapow ksztatcenia na temat tego
typu edukacji, a potem podsuwamy mozliwosci wykorzystania w niej
slgskich podan wierzeniowych.

Po raz kolejny poruszamy tematyke wykorzystania Internetu
W nauczaniu, po raz pierwszy natomiast piszemy o zastosowaniu
narzedzi TOC w edukacji.

Jak mozna i jak powinno sie stymulowac funkcje stuchowe dzieci
dowiecie sie Paristwo z tekstu kolejnego. Mysle, Ze zainteresuje on
nie tylko nauczycieli, ale takze rodzicow.

I na koniec, tuz przed propozycjami scenariuszy i lekcji, przeczytacie
Parstwo, jak mozna sprawdzi¢ osigganie efektow ksztatcenia

w zawodzie.

A w propozycjach: nagrodzony scenariusz lekcji z jezyka polskiego,
zabawy i ¢wiczenia przygotowujgce dzieci do pisania, edukacja
globalna na lekcjach jezyka polskiego, scenariusz zaje¢ wiedzy

o spofeczenstwie.

Zycze pozytecznej i owocnej lektury, jak zawsze zachecam do
wspotpracy przy tworzeniu pisma oraz wymiany opinii na naszym

internetowym forum.
/// OA"& ) %'
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ANNA ZAKRZEWSKA-ZAMORA, EWA JAKUBOWSKA

“’szystko zaczeto sie od programu
Nowa rola placéwek doskonalenia na-
uczycieli i projektu systemowego POKL
realizowanego przez Osrodek Rozwoju
Edukacji — System doskonalenia na-
uczycieli oparty na ogdlnodostepnym
kompleksowym wspomaganiu  szkét.
Nasza placéwka — Regionalny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, WOM” w Ka-
towicach — byta jedna z 94 w Polsce
i jedna z 14 w wojewoddztwie $laskim
uczestniczacych w programie.

W konsekwencji udziatu konsultan-
tow w kursie Szkolnych Organizatoréw
Rozwoju Edukacji oraz zmiany prawa
os$wiatowego rozszerzajacej katalog
zadan statutowych placéwki — my tak-
ze okreslilismy nowe obszary naszych
zainteresowan i dziatan. Zaczelismy
kompleksowo wspomagac szkoty wich
projakosciowym rozwoju.

A tak konkretnie? — moze kto$ za-
pytac. Konstruujac odpowiedz, zasto-
sujemy metode szesciu wiernych stug,
ktéra znana jest pod nazwa szesciu
pytan lub metody Kiplinga. Rudyard
Kipling w opowiadaniu Sfonigtko na-
pisat: Utrzymuje szes¢ wiernych stug.
Nauczyli mnie oni wszystkiego, co umie-
li. Ich imiona to: Co? Dlaczego? Kiedy?
Gdzie? Jak? Kto? Tak wiec po kolei.

Co?

Kompleksowe wspomaganie szkot,
czyli uczestnictwo w procesie dazenia
szkoty do projakosciowego rozwoju.

Poczatkiem jest zawsze diagnoza
potrzeb przeprowadzana przez zain-
teresowang wprowadzeniem zmiany

grupe beneficjentéw (uzywajac okre-
$lenia ze stownika projektéw europej-
skich). Wspomaga ich w tym animator
(opiekun), ktéry moderujac spotkanie,
prowadzi do okreslenia celéw dzia-
tania i ogdlnych ram przysztego har-
monogramu. Nastepnie wszyscy za-
interesowani uczestnicza w ustalaniu
sposobdéw dziatan prowadzacych do
zaspokajania potrzeb szkoty, planu-
ja formy wspomagania i sposoby ich
realizacji, a na zakonczenie wspodlnie
oceniajg efekty dziatan.

Obecnie uczestniczymy w proce-
sach kompleksowego wspomagania
kilkudziesieciu szkét wszystkich ty-
pow. Jednak na potrzeby tego artykutu
chciatybysmy opisa¢ dziatanie doty-
czace jednoczesnej pracy z kilkunasto-
ma szkotami, ktére wskazaty ten sam
obszar do rozwoju. Nalezy doda¢, ze sg
to szkoty z jednego miasta.

Przystepujac do pracy, nauczyciele
konsultanci stworzyli ramy autorskie-
go programu kompleksowego wspo-
magania. Kazde kolejne przedsiewzie-
cie byto efektem naszego wspdlnego
namystu. Wszystko wypracowywalismy
podczas spotkan, wewnetrznych szko-
len prowadzonych przez nas samych
oraz zajec warsztatowych.

Dlaczego?

Poniewaz zarysowata sie mozliwos¢
kolejnego i twérczego dziatania catego
zespotu. A konkretnie — poniewaz na-
sza placéwka otrzymata mozliwos¢ to-
warzyszenia grupie szkét w dziataniach
majacych na celu podniesienie jakosci

ksztatcenia. Wszystkie nasze poczy-
nania mogty wpisywac¢ sie w kom-
pleksowe wspomaganie szkét w ich
projakosciowym rozwoju i dodatkowo
stanowity duze wyzwanie zaréwno
pod katem merytorycznym, jak i logi-
stycznym.

Zgodnie z naszg misjg, ktorg jest
wspieranie szkof, placéweki nauczycie-
li w regionie w systematycznym pod-
noszeniu jakosci pracy zgodnie z ich
zdiagnozowanymi potrzebami, po raz
kolejny odpowiedzieliémy na potrzeby
srodowiska zawodowego.

Kiedy?

W roku szkolnym 2013/2014. Pierw-
sze spotkanie z grupa kilkunastu dyrek-
toréw szkét zainteresowanych progra-
mem oraz przedstawicielami jednostki
samorzadu terytorialnego odbyto sie
w czerwcu 2013 r. Dluga rozmowa,
w czasie ktoérej strony przedstawity
swoje oczekiwania, miata charakter
informacyjny i sondazowy. Okreslono
bardzo ogdlnie obszar do rozwoju, nad
ktérym szczeg6towo mielismy pra-
cowac w czasie catego procesu, a my
zobowiazalismy sie do przygotowania
ramowego harmonogramu dziatan.

Gdzie?

W szkofach uczestniczacych w pro-
gramie oraz w Regionalnym Osrod-
ku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM"
w Katowicach.

Jak?

W naszej placéwce powotano koor-
dynatorke programu, ktérej gtéwnym
zadaniem bylto logistyczne koordyno-
wanie prac wszystkich tworzacych sie
na potrzeby kolejnych zadan zespo-
tow.

Nasze dziatania rozpoczeta konfe-
rencja, ktéra przygotowalismy w czasie
dwach spotkan konsultantéw, poprze-
dzonych nieformalnymi dyskusjami
dotyczacymi istoty samego procesu,
jak i czynnikéw determinujacych kon-
kretne dziatania.

Ustalilismy, ze diagnoze przepro-
wadzimy dwuetapowo. Najpierw zba-
damy w grupie dyrektoréw ponad-
szkolne potrzeby catego srodowiska,
a nastepnie pogtebimy diagnoze w ra-

' Artykut zostat opublikowany w materiatach Forum placéwek doskonalenia nauczycieli zorganizowanego w dniach 24 — 26 czerwca 2014 r. przez Swietokrzyskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach — jako przyktad dobrej praktyki.
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dach pedagogicznych poszczegdlnych

szkot.

Pierwszy etap odbyt sie podczas
konferencji inaugurujacej nasze przed-
siewziecie. Miat forme zaje¢ warszta-
towych. Dyrektorzy pracowali przy
wsparciu moderatoréw w szesciu gru-
pach. Efektem pracy byt materiat sta-
nowigcy odpowiedz na cztery kluczo-
we pytania:

1. Jakie, Paistwa zdaniem, sg przyczy-
ny nizszych od oczekiwanych wyni-
koéw egzaminow?

2. Co, Panstwa zdaniem, nalezatoby
uczyni¢, aby wyniki sie poprawity?

3. Czego Panistwu brakuje, aby je po-
prawic?

4, Jakiego wsparcia oczekujecie Pan-
stwo od RODN ,WOM"” w Katowi-
cach?

Whnioski zostaly przekazane wszyst-
kim zainteresowanym, a dla nas stano-
wity materiat do gtebszej analizy.

Pogtebiong diagnoze prowadzity
dwuosobowe zespoty konsultantéw,
ktorych okredlilismy mianem opieku-
néw szkét. Przede wszystkim spotka-
lismy sie z dyrektorami szkét w kiero-
wanych przez nich placéwkach. Wizyta
byta poprzedzona analiza dokumen-
tow szkolnych, raportéw i wynikow
egzamindéw, pozyskanych od przed-
stawicieli organu prowadzacego i ze
stron internetowych placéwek. W spo-
tkaniach uczestniczyli czasem takze
wicedyrektorzy lub inni nauczyciele.
Przedstawiciele szkét opisywali sytu-
acje $rodowiskowa, sukcesy uczniéow
w réznych dziedzinach, dziatania po-
dejmowane przez nauczycieli podno-
szace jakos¢ pracy, ale tez obszary wy-
magajace wsparcia. W kilku szkotach
przeprowadzono diagnostyczne rady
pedagogiczne.

Przygotowalismy propozycje dwdch
kierunkéw pracy. Jeden obszar doty-
czyt wspdlnych dziatan catego srodo-
wiska pedagogicznego, a drugi — po-
szczegOlnych szkot.

Po pierwsze, wszyscy nauczyciele
ze wspomaganych szkét zorganizowa-

ni w grupy przedmiotowe mieli uczest-
niczy¢ w szkoleniach merytoryczno-
-metodycznych. Zaprojektowano 30
szkolen dla ok. 340 nauczycieli. Szko-
lenia oscylowaly tematycznie wokét
podstawy programowej, konstrukgji
zadan egzaminacyjnych oraz metod
pracy poprawiajacych jakos¢ ksztatce-
nia. Cztery szkolenia, podczas ktérych
eksperci przedstawiali sposoby ana-
lizowania i rozwigzywania trudnosci
zwigzanych z funkcjonowaniem dzieci
w srodowiskach lokalnych, skierowa-
ne byty do pedagogéw i psychologéw
szkolnych. Specjalista z naszej placéw-
ki, zajmujacy sie sposobami analizo-
wania wynikéw egzaminéw zewnetrz-
nych przeszkolit reprezentantéw szkét
pod katem formutowania wnioskéw
na podstawie wynikéw i projektowa-
nia dziatan indywidualnych dla kazdej
szkoty.

Drugim obszarem dziatan byla
praca z radami pedagogicznymi lub
zespotami nauczycieli. Przeprowadazili-
$my 34 takie spotkania. Miaty one bar-
dzo zréznicowany charakter - od kon-
sultacji dotyczacej analizy wynikéw
egzaminéw zewnetrznych poprzez
obserwacje zaje¢ szkolnych czy udziat
w uroczystosci po szkoleniowe spotka-
nie rady pedagogicznej.

Réwnolegle do wszystkich przed-
siewzie¢, od listopada 2013 r. dziatata
sie¢ wspotpracy i samoksztatcenia dy-
rektorow szkét. Uczestnicy sieci zade-
cydowali o formule pracy i wybrali bez-
posrednie spotkania, bez kontaktéw
on-line na platformie. W kazdym z sied-
miu spotkan uczestniczyty $rednio 22
osoby, w tym przedstawiciele organu
prowadzacego. Tematy szkolen byty
efektem przeprowadzonej diagnozy
i koncentrowatly sie wokét sposobow
analizowania i wykorzystania do dal-
szej pracy zapisOw raportu z ewaluacji
zewnetrznej.

Oprécz nauczycieli i dyrektoréw,
caty czas takze my, nauczyciele kon-
sultanci, doskonalilimy swoje umie-
jetnosci i nabywaliémy niezbedne do

kompleksowego wspomagania wiado-
mosci. Z uwagi na to, ze wérdd nas sg
eksperci majacy duze doswiadczenie
w prowadzeniu szkolen, zdecydowali-
Smy sie wykorzystac¢ wspélny potencjat
do nabywania nowych kompetencji.
W czasie trwania programu spotkali-
Smy sie 14 razy. Wypracowywalismy
wspdlnie scenariusze spotkan z dyrek-
torami i nauczycielami, analizowalismy
materiat powstaty w czasie konferencji
i warsztatow oraz dzielilismy sie wia-
snymi doswiadczeniami, budujac tym
samym kolejny bank wiedzy i dobrych
praktyk. W ten sposéb zaczat sie kry-
stalizowac¢ caly proces. Realizowane
przedsiewziecie bylo planowe, okre-
$lone w czasie i realne.

StaliSmy sie madrzejsi madroscig
grupy. Zyskat na tym poziom naszej
pracy i na pewno dzieki wspdolnym
dziataniom stat sie wyzszy niz ten, kto-
ry wypracowalibysmy indywidualnie.

Kto?

OdpowiedZ na to pytanie byta-
by bardzo krétka, a ponadto zostata
udzielona wczesniej. Troche zmodyfi-
kujemy to pytanie: Kto i co zyskat na
opisanym dziataniu?

JesteSmy w trakcie ewaluacji pro-
cesu. Bedzie miata charakter wielo-
aspektowy. Nauczycieli — uczestnikéw
szkolen - poprosimy o ocene ich stro-
ny merytorycznej i organizacyjnej. Eks-
pertow zapytamy o aspekt logistyczny.
Dyrektoréw szkét i przedstawicieli or-
ganu prowadzacego bedziemy chcieli
w trakcie wywiadu zapyta¢ o stopien
realizacji kluczowych obszaréw proce-
su. My sami podsumujemy nasze dzia-
tania metoda analizy SWOT. Kto$ moze
powiedzie¢, ze ten sposdb powinien
by¢ zastosowany na poczatku pracy.
By¢ moze tak, ale w naszym przypadku
koniec realizowanego dziatania stano-
wi poczatek nowych wyzwan i przed-
siewzie¢, a ten sposéb podsumowania
pozwoli nam otworzy¢ do nich droge.

Anna Zakrzewska-Zamora jest dyrektorem Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowi-
cach, Ewa Jakubowska jest konsultantem w RODN ,WOM" w Katowicach i koordynatorem programu komplekso-
wego wsparcia szkét w ich projakosciowym rozwoju.
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Program kompleksowego wsparcia szkét w ich projakosciowym rozwoju

Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajqcym rozporzqdzenie w spra-
wie nadzoru pedagogicznego — Dz. U. z 14 maja 2013 r. poz. 560) wymaganie 12 dla szkét brzmi m.in: Dyrektor po-
dejmuje skuteczne dziatania zapewniajqce szkole lub placéwce wspomaganie zewnetrzne odpowiednie do jej
potrzeb.

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, WOM” w Katowicach proponuje program kompleksowego wspar-
cia szkét wich projakosciowym rozwoju. Dyrektor, nauczyciele i inni czitonkowie spotecznosci szkolnej beda, wspdinie
z nauczycielami konsultantami analizowac realizowane przez szkote dziatania, badac ich skutecznos¢ dla wybranego
kierunku rozwoju oraz okresla¢ obszary wsparcia.

Program bedzie przebiegat na trzech poziomach: diagnostycznym, programowym i realizacyjnym. Czas trwania
programu okresli dyrektor szkoty i rada pedagogiczna. Najczesciej proponowany okres realizacji to jeden rok szkolny.
Jesli spotecznos¢ szkolna uzna program za korzystny dla swojego rozwoju — bedzie istniata mozliwos¢ przedtuzenia
wstepnie ustalonych terminéw.

Istota proponowanego programu jest dostosowanie form doskonalenia nauczycieli do zdiagnozowanych potrzeb.
Szkoty przystepujace do programu bedga dziataty zgodnie z podpisanym z placéwka — porozumieniem. Koszt realizacji
programu bedzie uzgadniany z dyrektorem szkoty i bedzie zalezat od stopnia ztozonosci dziatan.

I. Cel ogdlny programu: Wsparcie szkét w ich projakosciowym rozwoju.

Il. Cele szczegétowe:

1. Zdiagnozowanie przez nauczycieli mocnych i stabych stron szkoty.

2. Okreslenie przez rade pedagogiczng obszaréw do rozwoju.

3. Realizacja procesu wsparcia poprzez organizacje szkolen i konsultacji.

4. Podsumowanie dziatan i okreslenie kierunkéw pracy na przysztos¢.

I1l. Struktura programu wsparcia szkét

1. Zgtoszenie sie szkoty do programu.

2. Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM” w Katowicach.

3. Diagnoza wstepna - analiza czynnikéw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.

4. Opracowanie ogélnych zatozen programu dziatan.

5.Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsultacji
i spotkan z ekspertami.

6. Podsumowanie, wspdlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji zatozo-
nych celow.

7. Wspdlne zaplanowanie dalszych projakosciowych dziatar szkoty.

Koordynator projektu: Ewa Jakubowska, tel.: (32) 258 13 97 w. 202
e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

" Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach D
A na rok szkolny 2014/2015 g

KURSY DOSKONALACE: WARSZTATY KOMERCYJNE:
> Zarzadzanie zmiang > Statut szkoty podstawowej i gimnazjum w Swietle aktual-
nych uregulowan prawnych
Kontakt: dr Tomasz Grad, tel.: (32) 258 22 09, w. 202, > Statut przedszkola w $wietle aktualnych uregulowan
kursy@womkat.edu.pl prawnych

> Plany, regulaminy i procedury szkolne

> Coaching jako nowoczesne narzedzie w zarzadzaniu
ludzmi Kontakt: Ewa Jakubowska, tel.: (32) 258 13 97, w. 202,

e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel.: (32) 259 98 35,

w. 217, e-mail: rsk@womkat.edu.pl
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MAL.GORZATA LUKASZEWSKA

Edukacja regionalna — dziat edukacji
obejmujqcy szeroki zakres zagadnieri od
nauk humanistycznych przez spoteczne
po nauki przyrodnicze i techniczne, zaj-
mujqcy sie okreslonym regionem pojmo-
wanym w mikroskali, odnoszqcym sie do
gminy, parafii, powiatu i wojewddztwa.
Zajmuje sie zwiqzkami pomiedzy matq
iwielkg ojczyznq.!

Edukacja regionalna powinna sta-
nowi¢ w przedszkolu i szkole czes¢ pro-
cesu ksztatcenia ogdlnego. Nie mozna
bowiem moéwi¢ o wyksztatceniu ogol-
nym bez wiedzy o wlasnym regionie,
czyli o matej ojczyZznie. W szkotach nie
prowadzi sie teraz Sciezek edukacyj-
nych — w tym $ciezki regionalnej - ale
ich tresci zostaty wiaczone do podsta-
wy programowej ksztatcenia ogélnego
na wszystkich etapach nauczania.

Zagadnienia te nabierajg obecnie
szczegblnego znaczenia, gdyz obser-
wujemy odrodzenie spotecznosci lo-
kalnych; ksztattowanie emocjonalnych
wiezi ucznidw ze swoim otoczeniem,
z najblizszym Srodowiskiem staje sie
wiec coraz istotniejsze. Wojewddztwo
$laskie obejmuje regiony o réznej tra-
dycji i rodzimej kulturze, wiedza o ich
zwiazkach z kulturg narodowa i euro-
pejska jest niezwykle istotna dla ksztat-
towania poczucia tozsamosci narodo-
wej i regionalnej uczniow.

Tresci regionalne uwzgledniane
w szkolnej edukacji powinny stuzy¢

' www.wikipedia.pl

realizacji wyznaczonych celéw ksztat-
cenia i by¢ dostosowane do poziomu
rozwoju psychofizycznego ucznia.

Z podstawy programowej wynika, ze:
> nalill etapie - mtody cztowiek po-
winien poznac najblizsze sobie kre-
gi przestrzenne, do ktérych naleza
dom, szkofa, najblizsza okolica (za-
jecia w terenie),
> na lll etapie - poznawac region

w ujeciu kulturowym i administra-

cyjnym, poréwnujac go z krajem

ojczystym,

> na IV etapie - poznawac tresci re-
gionalne o charakterze problemo-
wym oraz takie, ktére pobudzatyby
go do poszukiwan i samodzielnego
prowadzenia badan.

Prowadzenie edukacji regionalnej
nie powinno wiec polegac¢ na przeka-
zywaniu wiedzy encyklopedycznej, ale
na stosowaniu réznorodnych, aktywi-
zujacych metod i form pracy.

W podstawie programowej wycho-
wania przedszkolnego? zapisano, ze ce-
lem wychowania przedszkolnego jest
m.in. ksztattowanie u dzieci poczucia
przynaleznosci spotecznej (do rodziny,
grupy rowiesniczej i wspdlnoty naro-
dowej) oraz postawy patriotycznej.

Zgodnie z zapisami w poszczegdl-
nych obszarach edukacyjnych wycho-
wania przedszkolnego, dziecko kon-
czace przedszkole i rozpoczynajace

nauke w szkole podstawowej:

> wie, jak nalezy sie zachowa¢ na
uroczystosciach, np. na koncercie,
festynie, przedstawieniu, w teatrze,
w kinie;

> odgrywa role w zabawach parate-
atralnych, postugujac sie mowa, mi-
mika, gestem i ruchem; umie postu-
giwac sie rekwizytami (np. maska);

> S$piewa piosenki z dzieciecego
repertuaru oraz fatwe piosen-
ki ludowe; chetnie uczestniczy
w zbiorowym S$piewie, w tancach
i muzykowaniu;

> dostrzega zmiany dynamiki utwo-
ru muzycznego, tempa i wysokosci
dzwieku, wyraza je, plasajac lub
tanczac;

> przejawia, w miare swoich mozli-
wosci, zainteresowanie wybranymi
zabytkami i dzietami sztuki oraz tra-
dycjami i obrzedami ludowymi ze
swojego regionu;

> stucha np. opowiadan, basni i roz-
mawia o nich; interesuje sie ksiaz-
kami;

> zna nazwe miejscowosci, w ktoérej
mieszka, zna wazniejsze instytucje
i orientuje sie w rolach spotecznych
petnionych przez wazne osoby, np.
policjanta, strazaka.

W podstawie programowej dla
szkot podstawowych?® zapisano m.in.:
W rozwoju spotecznym bardzo wazne
jest ksztattowanie postawy obywatel-
skiej, postawy poszanowania tradycji
i kultury wtasnego narodu, a takze po-
stawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji.

Zgodnie z zapisami podstawy pro-

gramowej:

1) w zakresie edukacji plastycznej
uczen:

> wykonuje proste rekwizyty (np. lal-
ke, pacynke) i wykorzystuje je w ma-
tych formach teatralnych; tworzy
przedmioty charakterystyczne dla
sztuki ludowej regionu, w ktérym
mieszka;

> okresla swoja przynaleznos¢ kultu-
rowa poprzez kontakt z wybranymi

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego

w poszczegdlnych typach szkdt, zatacznik nr 1 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawo-

wych oraz innych form wychowania przedszkolnego.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego

w poszczegdlnych typach szkét, zatacznik nr 2 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych.



2)

3)

dziatami sztuki, zabytkami i z trady-
cjg w $rodowisku rodzinnym, szkol-
nym, i lokalnym; uczestniczy w zy-
ciu kulturalnym tych srodowisk, wie
o istnieniu placéwek kultury dziata-
jacych naich rzecz;

rozrdznia takie dziedziny dziatalno-
$ci tworczej cztowieka, jak: archi-
tektura, sztuki plastyczne orazinne
okreslone dyscypliny sztuki (foto-
grafia, film) i przekazy medialne (te-
lewizja, Internet), a takze rzemiosto
artystyczne i sztuke ludowa;
realizuje projekty w zakresie form
uzytkowych, w tym stuzace ksztat-
towaniu wizerunku i otoczenia
cztowieka oraz upowszechnianiu
kultury w spotecznosci szkolnej
i lokalnej (stosujac takze narzedzia
i wytwory multimedialne);

w zakresie edukacji spotecznej
uczen:

potrafi wymieni¢ status administra-
cyjny swojej miejscowosci (wies,
miasto);

zna najblizszg okolice, jej wazniej-
sze obiekty, tradycje; wie, w ja-
kim regionie mieszka; uczestniczy
w wydarzeniach organizowanych
przez lokalng spotecznos¢;

w zakresie edukacji muzycznej
uczen:

tanczy podstawowe kroki i figury
krakowiaka, polki oraz innego, pro-
stego tanca ludowego;

odtwarza ruchem i gestodzwieka-
mi proste rytmy i schematy rytmicz-
ne, wykonuje kroki, figury i uktady
taneczne poloneza i krakowiaka,
tancéw ludowych (szczegdlnie wia-
snego regionu) oraz podstawowe
kroki wybranych tancéw towarzy-
skich;

swiadomie odbiera muzyke — stu-
cha (stuchanie analityczne, ukie-
runkowane przez nauczyciela na
wybrane cechy utworu) wybranych
dziet literatury muzycznej (w ca-
tosci lub fragmentéw) reprezen-
tatywnych dla kolejnych epok (od
sredniowiecza do XX w.) oraz mu-
zyki jazzowej i rozrywkowej, stucha
polskich piesni patriotycznych oraz
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utwordéw ludowych w postaci ory-
ginalnej i stylizowanej;

4) w zakresie historii i spoteczen-
stwa uczen:

> wyraza opinie na temat kultywowa-
nia tradycji i gromadzenia pamiatek
rodzinnych;

> opisuje swoja matg ojczyzne,
uwzgledniajac tradycje historycz-
no-kulturowa i problemy spotecz-
no-gospodarcze;

> zbiera informacje o rozmaitych
formach  upamietniania posta-
ci i wydarzen z przesztosci matej
ojczyzny;

> wskazuje na planie miejscowosci
siedzibe wtadz lokalnych i na przy-
ktadach omawia zakres dziatan oraz
sposoby powotywania wtadz;

5) w zakresie przyrody uczen:

> orientuje sie w otaczajacej go prze-
strzeni przyrodniczej i kulturowej;

> dziata na rzecz ochrony przyrody
i dorobku kulturowego spoteczno-
sci;

> podaje przyktady miejsc w najbliz-
szym otoczeniu, w ktdrych zaszty
korzystne i niekorzystne zmiany pod
wptywem dziatalnosci cztowieka;

6) w zakresie zaje¢ technicznych
uczen:

> opisuje urzadzenia techniczne ze
swojego otoczenia, wyréznia ich
funkcje.

Zadania nauczyciela jezyka polskie-
go na Il etapie edukacyjnym to przede
wszystkim wprowadzenie ucznia w tra-
dycje i sfere wartosci narodowych oraz
ksztaltowanie postaw otwartosci wo-
bec innych kultur.

W zakresie historii i spoteczenstwa
zadaniem szkoty jest ksztattowanie
U ucznidw poczucia wiezi ze wspolno-
ta lokalna, narodowa, europejska i glo-
balna.

Wprowadzanie tresci nauczania
przyrody dla poszczegélnych klas na-
lezy rozpocza¢ od tego, co jest dziecku
znane, czyli od najblizszej okolicy, a na-
stepnie poszerzy¢ je o tresci dotyczace
Polski i swiata.

W podstawie programowej dla I

i IV etapu edukacyjnego* zapisano np.

takie efekty ksztatcenia:

1) wzakresie jezyka polskiego nalll
etapie edukacyjnym uczen:

> dostrzega zréznicowanie stownic-
twa — rozpoznaje stownictwo ogél-
nonarodowe i stownictwo o ograni-
czonym zasiegu (wyrazy gwarowe,
terminy naukowe, archaizmy i neo-
logizmy, eufemizmy i wulgaryzmy;
dostrzega negatywne konsekwen-
cje uzywania wulgaryzméw); roz-
poznaje wyrazy rodzime i zapozy-
czone (obce) — rozumie ich funkcje
w tekscie;

> rozpoznaje cechy kultury i jezyka
swojego regionu;

> dostrzega zréznicowanie postaw
spotecznych, obyczajowych, naro-
dowych, religijnych, etycznych, kul-
turowych i w ich kontekscie ksztat-
tuje swoja tozsamos¢;

2) w zakresie jezyka polskiego na IV
etapie edukacyjnym uczen:

> wskazuje w czytanych tekstach
i analizuje przyktady odmian tery-
torialnych, srodowiskowych i zawo-
dowych polszczyzny;

> rozpoznaje w czytanych tekstach
oraz wypowiedziach mdwionych
stylizacje, rozréznia jej rodzaje (ar-

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogéinego
w poszczegdlnych typach szkot, zatacznik nr 4 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia
uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego.
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chaizacje, dialektyzacje, kolokwiali-
zacje) i okresla funkcje;

rozréznia i omawia na wybranych
przyktadach funkcje jezyka — po-
znawczg (kategoryzowanie $wiata),
komunikacyjna (tworzenie wypo-
wiedzi i stosowanie jezyka w ak-
tach komunikacji) oraz spoteczna
(jednoczenie grupy i budowanie
tozsamosci zbiorowej — regional-
nej, Srodowiskowej, narodowej).

Tresci nauczania jezykoéw obcych

nowozytnych na IV etapie edukacyj-
nym to m.in.:

>

zycie rodzinne i towarzyskie (np.
okresy zycia, cztonkowie rodziny,
koledzy, przyjaciele, czynnosci zy-
cia codziennego, formy spedzania
wolnego czasu, $wieta i uroczysto-
sci, styl zycia, konflikty i problemy).

W ramach muzyki na lll etapie

edukacyjnym uczen:

>

gra lub spiewa (forma aktywno-
$ci muzycznej powinna by¢ do-
stosowana do mozliwosci i zain-
teresowan ucznia i realizowania
przede wszystkim w zespole) ze
stuchu (powtarza wzér lub po-
wtarza i odtwarza wzér z pamieci)
oraz z nut piosenki mtodziezowe
i turystyczne, piesni historyczne,
patriotyczne, ludowe oraz popu-
larne melodie i tematy z literatury
muzycznej, akompaniamenty do
piosenek, kanony i proste melo-
die dwugtosowe; dba o higiene
gtosu;

ocenia i wartosciuje muzyke oraz
jej wykonanie, uzasadniajac swoje
poglady, dostrzega wartos¢ muzyki
ludowej, wartosciuje ré6zne kierunki
muzyki jazzowej i rozrywkowej —
miodziezowej.

Podczas zaje¢ dydaktycznych

z historii na Ill etapie edukacyjnym
uczen:

>

rozpoznaje reprezentatywne obiek-
ty sztuki renesansowej na ziemiach
polskich ze szczegélnym uwzgled-
nieniem wtasnego regionu;
rozpoznaje charakterystyczne ce-
chy kultury baroku, odwotujac sie
do przyktadow architektury i sztuki
we wilasnym regionie;

rozpoznaje charakterystyczne ce-
chy polskiego oswiecenia i charak-

teryzuje przyktady sztuki okresu
klasycyzmu z uwzglednieniem wta-
snego regionu;

wyjasnia cele i opisuje metody dzia-
fann zaborcéw wobec mieszkancow
ziem dawnej Rzeczypospolitej;
charakteryzuje i ocenia zréznicowa-
ne postawy spofeczeristwa wobec
zaborcow;

poréwnuje warunki zycia spote-
czenstwa w trzech zaborach w Il
potowie XIX w., uwzgledniajac moz-
liwosci prowadzenia dziatalnosci
spotecznej i rozwoju narodowego.

Dzieki lekcjom historii na IV eta-

pie edukacyjnym (zakres podstawo-
wy) uczen:

>

opisuje nastepstwa | wojny $wia-
towej, wyrézniajac konsekwencje
polityczne, gospodarcze, spoteczne
i kulturowe;

opisuje odrodzenie panstwa pol-
skiego oraz jego granice i sasia-
doéw;

wskazuje  czynniki
proces integracji
panstwa polskiego;
charakteryzuje strukture spotecz-
na, narodowosciowa i wyznaniowa
odrodzonego panstwa polskiego,
dostrzegajac przyczyny konfliktéw
spotecznych i narodowosciowych;
analizuje zmiany terytorialne, straty
ludnosciowe, kulturowe i material-
ne Polski bedace nastepstwem Il
wojny swiatowe;j.

utrudniajace
odrodzonego

Edukacja regionalna znalazta tez

swoje miejsce na lekcjach geografii
(Il etap edukacyjny). Zgodnie z pod-
stawg programowa uczen:

>

rozwija w sobie: ciekawos¢ Swiata
poprzez zainteresowanie wifasnym
regionem, Polska, Europa i $wiatem;
Swiadomos¢ wartosci i poczucie
odpowiedzialnosci za s$rodowisko
przyrodnicze i kulturowe wtasnego
regionu i Polski; patriotyzm i poczu-
cie tozsamosci (lokalnej, regionalnej,
narodowej) przy jednoczesnym po-
szanowaniu innych narodéw i spo-
tecznosci - ich systeméw wartosci
i sposoboéw zycia;

charakteryzuje, na podstawie map
gestosci zaludnienia, zréznicowa-
nie rozmieszczenia ludnosci w Pol-
sce i zamieszkiwanym regionie
oraz wyjasnia te roznice czynnika-

mi przyrodniczymi, historycznymi,
ekonomicznymi;

> wykazuje roznice w strukturze za-
trudnienia ludnosci w Polsce i we
wiasnym regionie;

> podaje gtéwne, aktualne problemy
rynku pracy w Polsce i we wtasnym
regionie;

> analizuje, poréwnuje, ocenia roz-
mieszczenie i wielko$¢ miast w Pol-
sce i zamieszkiwanym regionie; wy-
jasnia przyczyny rozwoju wielkich
miast w Polsce;

> wyjasnia przyczyny zmian zacho-
dzacych w przemysle w Polsce i we
wlasnym regionie oraz wskazuje
najlepiej rozwijajace sie obecnie
w Polsce gatezie produkgji przemy-
stowej;

> rozréznia rodzaje ustug; wyjasnia
szybki rozwdj wybranych ustug
w Polsce i we wtasnym regionie;

> opisuje, na podstawie map tema-
tycznych, najwazniejsze cechy go-
spodarki regiondéw geograficznych
Polski oraz ich zwigzek z warunka-
mi przyrodniczymi;

> przedstawia, np. w formie pre-
zentacji multimedialnej, walory
turystyczne wybranego regionu
geograficznego, ze szczegdélnym
uwzglednieniem jego waloréw kul-
turowych;

> projektuje i opisuje, na podstawie
map turystycznych, tematycznych,
ogolnogeograficznych i wiasnych

obserwacji terenowych, podréz
wzdtuz wybranej trasy we wtasnym
regionie, uwzgledniajac walory

przyrodnicze i kulturowe;

> opisuje, na podstawie map tema-
tycznych, zréznicowanie regional-
ne, kulturowe, narodowosciowe
i etniczne wspoiczesnej Europy
oraz najwazniejsze przyczyny i kon-
sekwencje tego zréznicowania.

Na IV etapie edukacyjnym (po-
ziom podstawowy) jednym z celow
ksztatcenia na lekcjach geografii jest
rozumienie relacji cztowiek - przyroda
- spoteczenstwo w skali globalnej i re-
gionalnej. Uczen m.in.:
> wyrdznia i charakteryzuje obsza-

ry o optymalnych i trudnych wa-
runkach do zamieszkania w skali
globalnej i regionalnej; formutuje
prawidtowosci rzadzace rozmiesz-
czeniem ludnosci na $wiecie;



> wyjasnia znaczenie kultury i trady-
cji regionalnych w procesie réznico-
wania sie regionéw pod wzgledem
spotecznym i gospodarczym (np.
wyjasnia role tradycji w rozwoju
przedsiebiorczosci w panstwach
Azji Potudniowo-Wschodniej).

Zajecia dydaktyczne z wychowania
fizycznego réwniez mozna wykorzy-
sta¢ do edukacji regionalnej. Zgodnie
z podstawa programowa uczen dzie-
ki zajeciom WF:
> wymienia miejsca, obiekty i urza-

dzenia w najblizszej okolicy, ktére

mozna wykorzysta¢ do aktywnosci
fizycznej;

> opracowuje i wykonuje indywidu-
alnie, w parze lub zespole dowolny
ukfad tanca.

Analizujac zapisy podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogélnego, odnajdu-
jemy wiec mozliwosci realizacji eduka-
¢ji regionalnej na wszystkich etapach
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nauczania. Mozna jg prowadzi¢ w szko-
fach w formie:

> zajec edukacyjnych,

lekcji wychowawczych,

innowacji pedagogicznych,

zajec zart. 42,

promocji szkoty,

wspétpracy z rodzicami,

rozwijania zainteresowan uczniow,
projektu edukacyjnego,
ksztattowania kompetencji spotecz-
nych,

doradztwa zawodowego,

> zaje¢ dodatkowych.

VvV VvV V V V V VYV
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W RODN ,WOM” w Katowicach
dziata Klub Nauczyciela Regionalisty.
Uczestnikami klubu sg pasjonaci — na-
uczyciele réznych specjalnosci, nauczy-
ciele $wietlic, bibliotekarze, pedagodzy
i psycholodzy szkolni, ktérym w szcze-
golny sposéb zalezy na realizacji edu-
kacji regionalnej w swoich szkotach.
Klub wspiera nauczycieli prowadzacych
edukacje regionalng w szkole; inspiru-

je nauczycieli do realizacji projektéw
na rzecz regionu i jego mieszkancéw
z wykorzystaniem atrakcyjnych i efek-
tywnych metod i form pracy z uczniem.
Pokazuje metody zainteresowania
uczniéw wiedza o regionie, wyzwala-
jace ich kreatywnos¢ i che¢ poznania,
ksztattujgce pozadane postawy.

Gtéwnym celem klubu, poza wspie-
raniem  nauczycieli  regionalistow
w podnoszeniu ich wiedzy i umiejet-
nosci, jest stworzenie ptaszczyzny wy-
miany doswiadczen. Jest forma otwar-
ta, tzn. nauczyciel moze uczestniczy¢
w dowolnych zajeciach na wybrany
przez siebie temat.

Czlonkowie i sympatycy klubu
opracowujg materiaty wspierajace i in-
spirujace innych nauczycieli w realizacji
edukacji regionalnej. Maja mozliwos¢
publikacji przyktadéw dobrej praktyki
w Regionalnym Osrodku Doskonalenia
Nauczycieli ,WOM” w Katowicach. Za-
praszam do wspétpracy w Klubie Na-
uczyciela Regionalisty!

Matgorzata hukaszewska jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM"

w Katowicach.

2

1

KURSY DOSKONALACE:

> Edukacja regionalna w gimnazjum, szkole ponadgimna-
zjalnej — planowanie, realizacja, ewaluacja zgodnie

z podstawg programowa

> Edukacja regionalna w projektach edukacyjnych

> ,Slonskd mowa”

Kontakt: Matgorzata tukaszewska, tel.: (32) 258 13 97, w. 208
e-mail: mlukaszewska@womkat.edu.pl >

> Inscenizacje szkolne

Kontakt: Iwona Kruszewska-Stoty, tel. (32) 203 66 40

e-mail: ika@womkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2014/2015

i mtodziezy

>

?

> Rola gier i zabaw we wszechstronnym rozwoju dziecka
> Zabawy muzyczno-ruchowe wspomagaijace ksztafttowanie
prawidtowej postawy ciata

Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel.: (32) 259 98 35, w. 217
e-mail: rsk@womkat.edu.pl

> Kurs dla kandydatéw na wychowawcéw placéwek
wypoczynku dzieci i mtodziezy
Kurs dla kierownikow placéwek wypoczynku dzieci

> Kurs dla kierownikéw wycieczek szkolnych

Kontakt: Mariola Lux, tel.: (32) 259 98 85, w. 202
e-mail: ml@womkat.edu.pl
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BARBARA I ADAM PODGORSCY

Ludowe opowiesci wierzeniowe
sg atrakcyjnym nosnikiem wspotcze-
snej kultury masowej. Nie czynimy
w tym miejscu zadnego odkrycia, bo-
wiem trudno nie zauwaza¢ fenomenu
ogromnych, cho¢ pewnie sztucznie,
marketingowo wykreowanych, pro-
dukdji literackich czy filmowych na
skale swiatowa. Wprost nie wypada
przytoczy¢, bez wnikania w ocene ich
rzeczywistej wartosci artystycznej i li-
terackiej, wielotomowych Pamietnikéw
wampirdw autorstwa amerykanskiej
autorki Lisy Jane Smith oraz opartego
na nich serialu cieszacego sie rekor-
dowg popularnoscia, réwnie tasiem-
cowatej sagi Zmierzch z jej ekranizacja
innej amerykanskiej pisarki Stephanie
Meyer. Nie mozna takze nie pamietac
o niestychanym sukcesie czytelniczym
i kinowym powiesci Johna Ronalda
Reuela Tolkiena Wtadca pierscieni czy
Hobbita, ktérego druga czes¢ - znuzeni
nieco - obejrzelismy w tym roku.

Przez powtarzanie, przez powtarza-
nie najsnadzniej tworzy sie wszelka mi-
tologia — napisat Witold Gombrowicz
w Ferdydurke'. Nie prébujac dociekac,
co wielki pisarz, zwolennik teorii o do-
minacji formy w kulturze, pojmowat
przez mitologie — bo przeciez mitolo-
gizowac mozna wszystko - istotna jest
uwaga o powtarzaniu jako mechani-
zmie jej powstawania. Powtarzajacy
sie nieustannie przekaz informacji,

! Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1986, s. 69.

transmisja pewnych watkéw w prze-
strzeni i czasie, tworzy mniej lub bar-
dziej spdjny zaséb wierzen, przekonan,
sadéw, pogladéw, ktérymi dysponuje
konkretna spotecznos¢.

Ani miejsce tu, ani pora, by toczy¢
dysputy, czym sg mity? i czym jest mi-
tologia®. Skupmy sie na rzeczonej po-
wtarzalnosci mitu.

Ludowe przekazy wierzeniowe (ba-
$nie, bojdy, godki, powiarki, przywiarki,
legendy,podania,klechdy)saniezaprze-
czalnym dowodem kultury umystowej
spoteczenstw minionych epok i jako
takie stanowig spuscizne kulturowa,
po ktérg w nauczaniu o regionie warto,
a nawet nalezy siegac.

Od razu zaznaczamy, ze nie jeste-
$my nauczycielami, nie zamierzmy
wiec tez czyni¢ zadnych wskazéwek
metodologicznych. Jestesmy nato-
miast zwolennikami edukacji o regio-
nie. Wiemy zreszta, ze wokot samej ter-
minologii z tym nauczaniem zwigzanej
toczone sg pewne spory.

Dlatego, uciekajac od zagadnien
ogolnych, bedziemy sie starali rzucic¢
tylko gars¢ inspiracji do korzystania
w edukacji regionalnej z ogromnej
skarbnicy ludowych, regionalnych po-
wiarek albo przywiarek.

Pragniemy tez zaakcentowa¢, ze
temat nie jest nowinka edukacyjna,
gdyz juz dawno temu zauwazono
przydatnos¢  przekazéw  folklory-

stycznych w nauczaniu. W Bibliotece
Slaskiej w Katowicach, w zasobie re-
kopiséw w Pracowni Zbioréw Specjal-
nych natkneli$my sie przypadkiem na
prace semestralng A. Jonderko: Der
oberschlesicher Mdrchen und sein péda-
gogischer Wertgehalt, napisang w By-
tomiu w marcu 1932 r.%. Swiadczy ona
wlasnie o ponadczasowej nosnosci
tematu.

Nic dziwnego, bowiem podania
wierzeniowe to przekazy majace zwy-
kle zajmujaca fabute najczesciej rozgry-
wajaca sie w miejscach doskonale zna-
nych opowiadajacym i stuchajacym,
a wiec maja walor lokalny, regionalny,
niosac przy tym wiele istotnych tresci.

Owe godki, bajdy, bery, czy szerzej
moéwiagc: basnie, legendy, podania,
klechdy stanowig ogromny skarb kul-
tury niematerialnej. Stanowia dziedzic-
two pokolen. Tworza niejednokrotnie
zwarte systemy wierzeniowe, okresla-
ne mianem mitologii albo religii niz-
szego rzedu.

Sq one prosbg o porzadkowanie
Swiata i jego objasnianie w sposéb
zgodny z tradycyjna, ludowa kosmo-
logig. Zawierajg wreszcie istotne na-
uki moralne, czyli wyznaczaja pewien
system normatywny. Ucza, jakie za-
chowania ludzi, jaki ich postepki s3
dobre, a jakie zle, i dlaczego za jedne
czeka nas nagroda, za inne kara, nawet
wieczna.

Dorota Simonides  stwierdzita:
Charakterystycznq cechq cztowieka jest
stawianie pytan i szukanie na nie odpo-
wiedzi. Pytania dotyczq z reguty najbar-
dziej istotnych problemdw, takich jak
zycie i Smier¢, choroba i kleska, rados¢
i bol. Dotyczq Swiata zewnetrznego i we-
wnetrznego, bliskiego i dalekiego, nieba
i piekta. Wyjasnienia i odpowiedzi, ktére
sobie cztowiek daje, sq uzaleznione od
sposobu jego myslenia i stopnia Swiado-
mosci. Im dalej w przesztos¢, tym wiecej
wyjasnieri magicznych, irracjonalnych,
gdyz taki byt swiatopoglqd dawnego
cztowieka, im blizej wspdtczesnosci, tym

2 Najczesciej postrzegane jako opowiesci sakralne wyrazajqce, uzasadniajqce i unifikujgce wierzenia religijne. (Encyklopedia powszechna PWN. Warszawa 1978, t. 3.
s. 142); fantastyczna historia, opowies¢ o bogach, demonach, legendarnych bohaterach oraz o nadnaturalnych wydarzeniach z udziatem tych postaci; stanowi prébe
wyjasnienia odwiecznych zagadnier bytu, Swiata i cztowieka, zycia i smierci, dobra i zta (Stownik jezyka polskiego PWN. Warszawa 1979.t. 1l (L — P) s. 187); przekonanie
przyjmowane bez dowodu, wczesny sposéb przedstawiania doktryny religijnej, pojmowany jako wytwdr fantazji i barwna opowies¢ literacka o bogach i bohaterach
oraz wyobrazeniowa reakcja na numinozum (R. Otto) albo przejaw zbiorowego archetypu (C. G. Jung), czy symboliczna forma zycia umystowego (E. Cassierer) (Euhemer.
Przeglqd Religioznawczy. Mata encyklopedia religioznawcza, 1988 s. 167).

3 Popularnie: zbior mitow tyczacych wierzen (religii) réznych plemion, niekiedy: religia nizsza.

4 Sygn.R46351Il.



wiecej interpretacji racjonalnej i dziata-
nia Swiadomego.®

Opowiesci ludowe o demonicznych
postaciach, strachach, marach, strzy-
gach, pokutujacych duszach i umar-
tych wstajacych z grobéw od dawna
przestaty by¢ traktowane jako przejawy
obskurantyzmu, ciemnoty, zabobonu.
Obecnie raczej nie spotykaja sie z pe-
joratywna oceng, nie sg prezentowane
wylacznie w waskim gronie rodziny
czy znajomych. Zostaty, o czym pieknie
napisata Dorota Simonides, wybitna
znawczyni zagadnienia juz w 1980 r.,
nobilitowane do rangi przedmiotu ba-
dan naukowych i uznane za odrebny
gatunek literacki.

Wczesniej byty one przedmiotem
pasji kolekcjonerskiej, dokumentacyj-
nej szerokich rzesz folklorystéw, jak sie
méwito dawniej, czy etnologdw, jak sie
mawia dzisiaj. Lista tych postacina Gor-
nym Slasku czy wrecz catym Slasku jest
imponujaca. Wsréd Polakéw warto wy-
mienic Oskara Kolberga, Jozefa Lompe,
Lucjana Malinowskiego, Gustawa Mor-
cinka, Ludwika takomego, Jana Kupca,
Bogumita Hoffa, Augustyna F. Halotte,
Brunona Strzatke. Wéréd Niemcéw: Lu-
dwika Grabinskiego, Georga Hyckela,
J. Klappera, Alfonsa Perlicka, a przede
wszystkim Richarda Kithnau czy Karla
Ernsta Schellhammera.

W latach 70. — 80. XX wieku owa
literatura, w przewazajacej czesci de-
monologiczna, ciagle rozszerzana za
pomocga poszukiwan terenowych, sta-
ta sie polem powaznych badan oraz
przedmiotem obszernych opracowan
naukowych i popularnonaukowych.

W naszym regionie oprécz wymie-
nionej prof. D. Simonides, prowadzili je
i wydawali cenne publikacje: Marianna
i Marian Gerlichowie, Marianna i Dio-
nizjusz Czubalowie, Jerzy Pospiech,
Bozena Stelmachowska, Antoni Hallor,
Alojzy Lysko, Dorota Switata-Trybek,
Joanna Switata-Mastalerz i wielu in-
nych, w tym nieskromnie wymieniajac
- nizej podpisani.

Wspomnielismy wyzej, ze podania
ludowe sg silnie osadzone w $wiado-
mosci lokalnej spotecznosci i stad ich
dodatkowa wartos¢ — opowiadajg o lu-
dziach i wydarzeniach z najblizszego
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otoczenia odbiorcy, o ktorych juz nie-
jednokrotnie styszat w kregu rodzin-
nym i sasiedzkim. Zawieraja pierwiastki
informacyjne, objasniajace, ttumacza-
ce np. pochodzenie nazw miejscowych
oraz elementy dydaktyczne i etyczne,
wskazowki (zakazy, nakazy, tabu), jak
nalezy postepowad, aby ustrzec sie
niebezpieczenstw, aby zastuzy¢ na na-
grode albo unikna¢ kary.

Watki  wierzeniowe  pokazuja
ogromng zywotnos¢ archetypéw kul-
turowych. Stanowig wdzieczne tworzy-
wo antologii legend. Lista wspodtcze-
snych autoréw jest dtuga, wymiefnmy
jedynie niektérych. Ewa Wawoczny:
Dwiescie legend i podar z terenu po-
wiatu raciborskiego i okolic. Materiaty
pomocnicze do edukacji regionalnej, Ra-
cibérz 2005 i 2012; Henryka Mtynarska:
Legenda o Porembach i Morawcach oraz
inne podania gfogdwieckie. Wroctaw
2010; Legendy, podania i opowiesci hi-
storyczne z Gtogdéwka i okolic. Sagen,
Legenden und historische Geschichten
aus dem Oberglogauer Lande. Wroctaw
2010; Joanna Rostropowicz: Slgskie
opowiesci z dreszczykiem. Schlesische
Gruselgeschichten, Opole 2011; Alek-
sander Widera, Dorota S'wita’fa—Trybek
& Joanna Switata-Mastalerz: Czarne
anioty, tajemnicze lwy, magiczny ka-
mien... Podania ludowe z Rudy Slgskiej,
Ruda Slaska 2005.

Starodawne przekazy o demonach
i zjawiskach demonicznych zaptadniaja
twoérczo uznanych pisarzy, takich jak:
Andrzej Sapkowski (Narreturm. War-
szawa 2002; Bozy bojownicy. Warszawa
2004; Lux perpetua. Warszawa 2006); Wi-
told Jabtonski (tetralogia fantastyczno-
historyczna pt. Gwiazda Wenus, gwiazda
Lucyfer: Uczeni czarnoksieznika. Warsza-
wa 2003; Metamorfozy. Warszawa 2004;
Ogrdéd mitosci. Warszawa 2006, Trupi ko-
rowdd. Warszawa 2007 oraz tego same-
go autora Dzieci nocy. Warszawa 2001);
Krystian Gatuszka (powie$¢ historical
fiction Ksiega Raziela. Katowice 2008);
Gustaw Morcinek, Kornelia Dobkiewi-
czéwna, Alojzy Lysko, Hans Niekrawietz,
Jerzy Pilch, Jerzy Buczynski.

Na dobra sprawe trudno znalez¢
wspotczesnie literature $laska, ktéra
w mniejszym, albo wiekszym stopniu

nie odwotuje sie do watkdéw wierze-
niowych. Wzmianki o utopkach znaj-
dujemy nawet u Kazimierza Kutza
w powiesci Pigta strona Swiata, gdy
narrator wspomina o swojej starce: [...]
opowiadata o Utoplecu, ktéry wytaniat
sie z Rawy pod okrqgtym mostem, z sina
gebq i czerwonymi tapami nad rozczo-
chemidroge jej zastawiat. Uciekata wtedy
z wrzaskiem, dopadata do domu i przez
wiele dni nie mogta podniesc sie z t6zka.
Przez te opowiesci balismy sie sami zo-
stawac w domu i sny mieliSmy dokfadnie
takie same, jak jej fantasmagorie. Chyba
i dzis batbym sie tamtedy przejs¢ nocq.
Zresztq, wszyscy dookota — by¢ moze za
sprawq tej opowiesci — méwili o Utoplecu
i we wszystkich wersjach byta to ta sama
obrzydliwa i grozna postac. Nikt, poza pi-
janymi, nie wazyt sie wieczorami tamtedy
podgzac.

Przywotuje pamie¢ o dawnych po-
wiarkach Aleksandra J. Ostroch w po-
wiesci Warkocz pokolenri. Saga Slgska,
piszac: Szkoda, ze nie zachowaly sie te
wszystkie bajki i opowiastki, ktére pa-
mietata jeszcze ze swego dziecinistwa.
O czym mogta opowiadac¢? Na pewno
o zbdjniku Ramzy, grasujqcym nieda-
leko w lasach na wzgdrzu jego imienia,
ktéry byt tak sprytny, ze podkuwat swoje-
go konia tytem do przodu, dzieki czemu
uciekat kazdej pogoni, bo slady wska-
zywaly przeciwny kierunek; o Meluzy-
nie, czarodziejce przemieniajqcej sie raz
w tygodniu w syrene; o dziecku, ktdre zo-
stawione samo w domu jadato z jednej
miski z wezem; o cztowieku, ktdry ozenit
sie ze zmorq, dziewczynq wykradajqcq
sie do lasu, zeby gryZ¢ pien brzozy, a kie-
dy mqz scigt brzdzke, to i ona umarta;
o utopkach, duchach wodnych, ktére
lubity nawet przebywac wsrédd ludzi, ale
Zle potraktowane wciqgaty cztowieka
w topiel...5

5 D. Simonides: Nobilitacja podania wierzeniowego jako przedmiotu badari. W: Slgskie miscellanea. Literatura - folklor. Zbiér studiéw pod redakcjq Doroty Simonides

iJana Zaremby. Wroctaw 1980, s. 75.

6 A.J.Ostroch: Warkocz pokoleni. Saga Slgska. Warszawa 1998, s. 193.
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Z niemieckiego kregu kulturowe-
go warto przytoczy¢ powies¢ Hansa
Niekrawtza: Wiatr od Odry, w ktérej
tle pojawiajg sie majace niebagatel-
ne znaczenie dla catego klimatu tego
dzieta pisarskiego dawne postacie mi-
tologiczne:

Mamma: Opowiadata oczywiscie
takze o Morze, siostrze Odrabili, i o Utop-
ku, w skrécie nazywanym Uto, synu pra-
dawnej mieszkanki rzeki. Odrabila wciqz
jeszcze drzemata na dnie Odry, od wielu
tysiecy lat. | zielone od glonéw wody pty-
nety nad niq w dal jak chmury nad zie-
migq, i bedq tak pewnie ptynety, tworzqc
mate wiry i pieniste pecherzyki, jeszcze
wiele tysiecy lat, ktére ona przespi ni-
czym jedng noc. Kto jednak zachowat
niewinne serce, ten ustyszy jej dobywa-
jgce sie z gtebi senne stowa i ujrzy tez
wynurzajqcego sie Utopka, ktéry poda
mu na brzegu reke, aby go znienacka
uprowadzi¢ do szmaragdowego pod-
wodnego zamku matki, gdzie ani czas,
ani cierpienie nie dreczq duszy i gdzie
panuje wieczny pokdy’.

Jeszcze wiecej potrafita Mamma opo-
wiada¢: o domowym skrzacie, tajem-
nym pomocniku wiesniaczki; o btqdzg-
cej wsréd zboza Potudnicy, ktéra czuwa
nad ptodnosciq pét, a w ciszy potudnia
uwodzi i batamuci mtodego Zniwiarza.
Ale Mora byta dla niej najwazniejszq
postaciq wsréd duchéw domowych
i wszelkich innych, wydawata sie nawet
pedzi¢ zywot w samych ludziach albo
wrecz przybierac ich postac - i nie byto
zapewne przypadkiem, ze Hanek myslat
wtasnie o niej, kiedy znéw miat zobaczy¢
prababke, jak stoi niewiarygodnie wielka
i wychudzona w swojej izdebce, dziwnie
sie uSmiechajqc...t

Wiesniak rozsiewa ziarno, to jest jego
prawo, pomimoniepowodzeriwzbiorach
i przedwczesnych narodzin. Wtasnie
takg malerikq istotke poniesiono przed
paroma laty na cmentarz — za wczesnie
urodzonq i cichutko zagastq.

Tylko Mora zajmuje sie takimi ro-
baczkami, méwili starzy ludzie. Zabiera
je nocq z poswieconej ziemi, prowadzi
przez pobliskie tegi i zamienia po drodze
w motyle, ktére nazywajq sie zatobnika-

7 H. Niekrawitz: Wiatr od Odry. Opole 2001, s. 10.
& Tamze,s.12.

°  Tamze,s. 38.

0 Tamze, s. 49.

" Wkwietniu 2014r.

mi, a takze w czarne kosy. Kto je zobaczy
albo ustyszy, dostaje sie na cate zycie we
wtadanie Mory, ona towarzyszy mu od-
tgd we wszystkich snach. Ale dzieciom
pozwala sni¢ pogodnie i beztrosko.

Dzieci! Wraz z nimi matka doznawa-
ta pociechy i uczucia spetnienia, ale one
czerpaly z jej sity zyciowej i stawaly sie
przyczynq niejednego przysztego cier-
pienia. Przechodzity po niej, jedno po
drugim, jak po wystuzonych schodach,
aby zwrdcic sie wreszcie ku czemus ja-
Sniejszemu, beztroskiemu, i wznies¢ sie
ponad wiecznie grozqcy cieri Mory.®

Hejdla: Kiedys pewnego wieczoru sle-
czata w sieni przed rozpalonym piecem
chlebowym az do pdZnej nocy. Szczapy
trzaskaty i pryskaty, i ilekro¢ doktadata
drewienek i patrzyta w palenisko, my-
Slata o biednych duszyczkach w czysc¢-
cowym ogniu, ktére tak ditugo muszq
cierpie¢ i oczyszczac sie, dopdki nie
zostanq jako cos w rodzaju niebieskiej
manny przyjete do wiecznego krélestwa
zbawionych."®

Niedawno' ukazata sie przyje-
ta entuzjastycznie przez czytelnikdéw
ksigzka Marcina Melona: Kobmisorz Ha-
nusik, napisana doskonata i przystepna
gwarg $laska, w ktérej poza postaciag
dzielnego policjanta gtéwne role graja,
jako sprawcy niezwyktych wydarzen
kryminalnych, wiasnie stworoki slaskie:
utopce, strzygi, potudnice, zmory. Ak-
cja wydarzen osadzona jest w realiach
réoznych  $laskich  miejscowosciach,
m.in. Katowic, Bytomia, Bykowiny, co
zwieksza jej atrakcyjnos¢, przez nada-
nie lokalnego kolorytu.

Dla nauczyciela regionalisty waz-
ne jest bowiem réwniez to, ze wiele
przekazéw wierzeniowych oraz ich
literackich przeksztatcenn opowiedzia-
na jest w mowie $laskiej. Moga byc
wykorzystane w trakcie zaje¢ z: jezy-
ka polskiego, historii, wiedzy o spote-
czenstwie, plastyki, przyrody, biologii,
geografii oraz w trakcie zaje¢ nadpro-
gramowych. Natomiast przekazy w je-
zyku niemieckim moga by¢ przydatne
W nauczaniu tego jezyka oraz stanowic
dowdd  wielokulturowosci  Goérnego
Slaska.

Warto tez docenic¢ slaskie przeka-
zy wierzeniowe jako tworzywo inte-
resujgcych widowisk i inscenizacji. To
tez nic nowego, bowiem juz w 1920 r.
A. Stief napisat utwér sceniczny w je-
zyku niemieckim, przetozony takze
na jezyk polski: Przyponca i utoplec.
Komedyika w jednym akcie do szkdt i to-
warzystwow (Roggenmuhne und Was-
sermann. Utozyt A. Stief; przettumaczyt
i uzupetnit Ludwig Grabinski. Gleiwitz,
1920)

Z kolei w 1930 r. Stanistaw Wallis
stworzyt naprawde interesujaca sztuke
sceniczng wiekszego formatu: Upio-
ry slgskie. Dramat w 2 czesciach. Dzieje
sie na Slgsku przed przybyciem Stowian
(Pszczyna 1930, rps R 1914 lIl w Biblio-
tece Slaskiej w Katowicach). Moze war-
to bytoby podjac starania o wystawie-
nie tego dziefa...

Wspétczesnie, coraz czesciej i z co-
raz wiekszym powodzeniem przy-
gotowywanie przedstawien jest wy-
korzystywane przez nauczycieli jako
niezwykle pomocne w nauczaniu
regionalizmu. Spostrzezenie owo za-
Swiadczaja dzieje Ogodlnopolskiego
Konkursu Malarskiego: Straszki slgskie —
bohaterowie legend, bajek i przywiarek,
organizowanego przez MDK Potudnie
w Katowicach. W 2013 r. kolejnej edycji
konkursu towarzyszyt spektakl przygo-
towany przez grupe mtodziezy z tyskiej
szkoty pt. Straszki Slonskie, autorstwa
Marcina Melona, w rezyserii Agaty Ci-
chy. Réwniez w Rudzie Slaskiej motywy
demoniczne sa wykorzystywane z nie-
odmiennie pozytywnym rezultatem
w inscenizacjach Moniki Czoik-Nowic-
kiej, np. O wielkim czynie matego diabli-
ka, czy Anny Morajko, nauczycielki pro-
wadzacej klase regionalng w Zespole
Szkoét Ogolnoksztatcacych im. Gustawa
Morcinka. Z uczniowskim Teatrzykiem
Pierrot dokonata ona ostatnio adapta-
¢ji scenicznej watkdw demonicznych
w legendzie Karola Goduli.

Bohaterowie owych przedstawien,
Slaskie straszki w catym bogactwie
swej niezwyktej galerii, przekazuja wy-
raznie wartosci pomocne w wychowa-
niu dzieci i mtodziezy. Wyraznie dziela



sie na dobre i zte; w opowiesciach sa
nagrody za dobre uczynki, pracowi-
tos¢, rzetelnosdé, i sa kary za lenistwo.
Bebok od zawsze dyscyplinuje dziedi,
cho¢ mato kto wie, jak on naprawde
wyglada.

Istotng sprawa, ktéra dostrzegta
i podkredlita organizatorka konkursu
plastycznego w MDK Potudnie w Kato-
wicach, pani Sonia Pryszcz-Botor, jest
zupetnie niezauwazana i niedocenia-
na atrakcyjnos¢ wizualna tych postaci.
Wszak Smok Wawelski czy torunska
Katarzynka znakomicie spetniaja funk-
cje tzw. markowego produktu. Chodzi
o to, aby zastgpi¢ gornika i Karolinke
postaciami, ktére wniosg do nauczania
i dydaktyki inaczej postrzegany Slask,
romantyczny, lesny, tgkowy, wodny,
a przy tym zwigzany z pewng tajem-
nica tego, co na ziemi i pod ziemia.
W tych opowiesciach i w tych rysun-
kach, malunkach, obrazach jest kolor,
Swiatto i magia.

Sonia Pryszcz-Botor jest ponadto
zdania, ze Slgskie straszki to swiat ciggle
nieodkryty i niewykorzystany, takze pod
wzgledem promocyjnym dla Slgska'.
To przekonanie jest podbudowane jej
autorskim opracowaniem: Promocja
slgskiej mitologii ludowej na przyktadzie
Ogdlnopolskiego Konkursu Malarskiego:
Straszki slgskie — bohaterowie legend,
bajek i przywiarek.

Niedawno ukazata sie tez na rynku
ksiegarskim interesujaca pozycja Slg-
skie mity, wspolnego autorstwa Ewy Ku-
charskiej (ilustracje) i Marka Jagielskie-
go (rymowane teksty). Pozycja zawiera
uwspotczesnione legendy o Bebokuy,
Skarbku, Meluzynie, Heksie, Biydzie
z Nyndzg i innych stworokach, adreso-
wana do dzieci od 3. roku zycia. Autor-
ka przyznaje, ze praca, ktéra ukazata sie
w zesztym roku, czyli ,Mitologia Slgska”
Paristwa Podgdrskich stata sie dla mnie
inspiracjq i Zrédfem potrzebnej wiedzy',
co konstatujemy z przyjemnoscia.
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Kolejne przyktady dobrych praktyk
podaje Irena Fugalewicz z Fundacji dla
Slaska, ktora atrakcyjno$¢ $laskich de-
mondéw dostrzegta bardzo wczesnie
i wykorzystata do realizacji wiasnych
celédw statutowych. W 2003 r. wymie-
niona fundacja wspdlnie z,Dziennikiem
Zachodnim” rozpoczeta gromadzenie
podan dotyczacych straszkéw $laskich.
Jednoczesnie, co miesigc, na tamach
gazety przedstawiano jedng z postaci:
Skarbnika, Utopka, Meluzyne, Beboka,
Strzyge, Diobta, Mamune. Wptyneto
blisko 1000 podan, przypomnien. Na
tej podstawie opracowano scenariusz
dwudniowego festynu rodzinnego
i widowiska Straszki slgskie zaprasza-
jg. W trakcie kolejnych festynéw pre-
zentowano zespoty ludowe, kabarety,
rzemiosto artystyczne, $laskie potrawy,
przedstawiano ludowych  tworcédw,
w tym bajarzy. Dla dzieci organizowa-
no konkursy plastyczne. Wieczorami
przedstawiano widowiska o straszkach
w konwencji swiatto, dZzwiek. Opracowa-
no takze petna wizualizacje straszkéw,
w tym plakaty, widokéwki, stroje. Kazdy
festyn miat swojg odrebna tematyke.

W 2003 r. Straszki slgskie ruszyty
na pomoc Parkowi Slaskiemu, ktére-
mu w owym czasie grozita parcelacja.
W 2004 r. — tematem przewodnim byt
problem integracji wewnatrzregional-
nej Przajemy sobie, w roku nastepnym
Gonimy zowis¢. W 2006 r. straszki pro-
mowaty regionalne potrawy. W 2007 r.
bohaterem festynu byt Utopek, ktéry
mowit o bezpieczenhstwie, w nastep-
nym roku Meluzyna. W 2009 r. straszki
na rynku w Katowicach otwieraty nowy
2010 rok.

W cyklu Z gtebi Fundacja zorgani-
zowata wystawe $laskich malarzy nie-
profesjonalnych, ktérzy w swoich pra-
cach przedstawiajg straszki $laskie oraz
$laskie obyczaje. Wystawy z tego cyklu
odbyty sie w Warszawie, Lille, Mona-
chium, Akwizgranie, Diisseldorfie.

Slaskie duchy i demony pojawity sie
gromadnie na wielu imprezach organi-
zowanych z okazji Nocy Muzeéw 2013.
Wyjatkowo spektakularny spektakl
zaprezentowat Gérnoslaski Park Etno-
graficzny w Chorzowie, gdzie o wynu-
rzajacych sie z ciemnosci straszydtach
opowiadat Marek Szottysek. Wydarze-
niom tym poswiecit uwage miesiecznik
,Slask” w publikacji Marii Sztuki: Sigskie
strachy i demony. Takze w roku bieza-
cym motywem przewodnim Nocy Mu-
zedw byt Horror w skansenie — demony
slgskie.

Nie sposéb nie wspomnie¢ w tym
miejscu o ogromnym potencjale arty-
stycznym i dydaktycznym, w postaci
obrazéw i innych dziet plastycznych
(grafika, rzezba) sktadajacych sie na
imponujaca kolekcje twdrczosci arty-
stow nieprofesjonalnych, zebranych
przez Stanistawa (Gerarda) Trefonia
i eksponowanych w galerii Barwy Slg-
ska w Rudzie Slaskiej Halembie. Wiele
eksponatow tej kolekcji przedstawia
$laskie postacie demoniczne i basnio-
we. S3 one pokazywane na rozlicz-
nych wystawach, trafiajg do folderow
i ksigzek, m.in. do naszej Mitologii
slgskiej.

Dodajmy, ze udane przedstawienia
przestrzenne $laskich straszkow - rzez-
by Tomasza Wenklara - zdobig od lat
okolice zamku w Chudowie.

Zaréwno galeria Barwy Slgska, jak
i zamek w Chudowie moga sta¢ sie dla
nauczycieli i ucznidéw uczestniczacych
w edukacji regionalnej celem interesu-
jacych wycieczek.

Powoli straszki stajg sie inspiracja
dla twércéw profesjonalnych, temat
jest wiec niezwykle atrakcyjny, a na
dodatek konkurencyjny dla legend
z innych regionéw kraju. Dlatego gora-
co zachecamy do jego podejmowania,
do upowszechniania, do wzbogacania.
Slaskie straszki s warte naszego zain-
teresowania i naszej mitosci.

Barbara i Adam Podgoérscy wspdétpracujg z Klubem Nauczyciela Regionalisty. Sg autorami ponad 40 ksigzek
z dziedziny kultury masowej i obyczajowo-obrzedowej, np. ,,Stownika gwar slgskich”, ,Wielkiej ksiegi demonow
polskich”, ,Leksykonu i antologii $lgskiej demonologii ludowej”, , Mitologii slgskiej”.

12 Za:W. Konopelska: Straszki, czyli inny Slgsk.,Slask” 6/2013 s. 107.
3 W: K. Roksela: Bebok, heksa, skarbek - slonski mity podtug Ewy Kucharskiej. http://gryfnie.com/kultura/slonski-mity [dostep: 16.09.2012].



O EDUKACIJI POLONISTYCZNEJ

KATARZYNA MICHALSKA

Spotkania z nauczycielami jezyka
polskiego z catej niemal Polski i wiele
lat spedzonych przy tablicy pozwalaja
mi twierdzi¢, Zze niemal jednym gtosem
moglibysmy wyrecytowac nasze cztery
najwieksze problemy — uczniowie nie
czytaja lektur, a nawet jedli to zrobia,
to nie czytajg ze zrozumieniem, coraz
trudniej jest ich zainteresowac tema-
tem lekcji, a zadania domowe gtéwnie
kopiuja z Internetu. Nauczyciele mo-
jego pokolenia dodaja jeszcze zwykle:
kiedys tak nie byto.

Fakt, nie byto. Nie byto tez telefo-
néw komoérkowych, tabletéw, smartfo-
néw, no i oczywiscie Internetu. Zylismy
w innym tempie, a informacje, majac
swiadomos¢ trudnosci z docieraniem
do nich, skrzetnie gromadzilismy
w gtowach. Nasi uczniowie zyjg w Swie-
cie ptynnej nowoczesnosci' i tak jak
serfujg po informacjach w Internecie,
tak samo przeslizguja sie po propono-
wanych przez nas tekstach literackich.
W tej sferze wszyscy dziatamy doktad-
nie tak samo — powierzchownie prze-
biegamy wzrokiem setki informacji, na
ktérych nie skupiamy swojej uwagi po
wstepnej analizie i stwierdzeniu, Ze nas
nie interesuja. Zatrzymujemy sie na
dtuzej w tych miejscach, ktére nas za-
ciekawig, te czytamy z wiekszg uwaga,
ale przeciez nawet wtedy, gdy uznamy
je za wazne lub cenne, nie uczymy sie
ich, nie staramy sie zapamietac szcze-
gotéw, tylko ewentualnie dodajemy do
ulubionych. Doskonale wiemy, gdzie za-
pisac link, aby w dowolnym momencie
siegnac¢ po niego po raz kolejny. Co raz

czesciej okazuje sie jednak, ze nie sie-
gamy, bo kazdy dzien przynosi kolejne,
nowe i bardziej aktualne informacje.
Dlaczego wiec czego$ innego oczeku-
jemy od naszych uczniéw? G.D. Stun-
za’ pisze: Woftanie o lepsze jutro, ktére
wyglqdatoby jak wczoraj, zapominanie
o zmianach i skupianie sie na ewentu-
alnych na negatywnych skutkach ich
wprowadzania, jest w mojej ocenie nie-
bezpieczne. Czas wiec zastanowi¢ sie

nad przyczynami naszych problemow,
ale przy akceptacji zmian, ktére zaszty
i nadal beda zachodzity i po prostu sie
do nich dostosowac. Postanowitam nie
opierac sie na pamieci na temat lek-
tur, ktére proponuje uczniom, tylko
przeczytal je raz jeszcze, na Swiezo.
Podesztam do nich z dystansem, majac
w pamieci wiedze na temat pokolenia,
ktore siedzi w fawkach szkoty, w ktérej
pracuje. Wnioski przyszly same. Te-
matyka proponowanych tekstow nie
zawsze pozwala uczniom na utozsa-
mianie sie z ich trescig, bo Swiat przed-
stawiony ma sie nijak do $wiata real-
nego. Nasi uczniowie nie maja w sobie
obrazu przesztosci, zyja tu i teraz. Jesli

' Z.Bauman: 44 listy ze Swiata pfynnej nowoczesnosci. Krakéw 2011.
2 G.D.Stunza: Kreatywnos¢, kultura, edukacja. Przysztos¢ cyfrowych kompetengji. £6dz 2013.
3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego

w poszczegdlnych typach szkot.

wiec opis Swiata przedstawionego nie
pozwala im na budowanie obrazéw,
motywacja dziatarh bohateréw réwniez
nie jest dla nich zrozumiata. Tre$¢ ich
nie zaciekawia, nie skupiajg wiec na
niej swojej uwagi, przeslizguja sie po
niej, a w ich gtowach pozostaje mglisty
oglad tej rzeczywistosci, ktory w szkole
nazwiemy nieumiejetnoscia czytaniaze
zrozumieniem. Omawianie lektur jest
monotonne, oparte na dobrych, wy-
pracowanych schematach, ktére oczy-
wiscie rozwijaja kompetencje naszych
ucznidw, ale nie pobudzajg do osobi-
stego zaangazowania. Jesli na koniec
uczen otrzyma od nas przewidywalne
zadanie, na ktére odpowiedzZ bez tru-
du znajdzie w Internecie, nasze prze-
$wiadczenie o beznadziejnosci sytuacji
ugruntuje produkt, ktéry w postaci
wypracowania przyjdzie nam ocenic.
Problemem jest fakt, ze nasi uczniowie
nie widza celu czytania lektur, rozumia-
nych przeze mnie jako tekst literacki
omawiany na lekcji. Zaczetam sie takze
zastanawiaé, czy ja, jako nauczyciel, na
co dzieni zdaje sobie sprawe z celowosci
wyboru tego, a nie innego tekstu. Jesli
moim celem nie jest tekst sam w sobie,
ale ksztatcenie okreslonej kompetencji
na jego podstawie, to moim obowigz-
kiem jest spowodowanie, aby uczen
mogt zaangazowacd sie emocjonalnie,
utozsamic sie z bohaterem, wyobrazic¢
sobie przestrzen, w ktérej majg miej-
sce wydarzenia. Gdzie szuka¢ ratunku?
Zaprzyjazni¢ sie z wrogiem! Wrogiem
nauczyciela polonisty jest Internet,
oferujacy streszczenia lektur i setki pro-
pozycji rozwigzan zadawanych przez
nas zadan, odciagajacy naszych
uczniéw od ksiazek i zalewajacy ich
umysty papka pozbawionych wartosci
informacji. Nowa podstawa programo-
wa naktada na wszystkich nauczycieli
trzy najwazniejsze w tym kontekscie
obowiagzki - ksztafcenia umiejetnosci
rozumienia, wykorzystywania i reflek-
syjnego przetwarzania tekstéw, umie-
jetnosci sprawnego postugiwania sie
nowoczesnymi technologiami informa-
cyjno-komunikacyjnymi i wreszcie umie-
jetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania
i krytycznej analizy informacji?



Mimo ciazacego na nas obowigz-
ku tylko nieliczni z nas czuja sie w tym
temacie komfortowo, na co dzien brak
nam pomystéw na dziatania sprzyjajace
ksztatceniu tych kompetencji, nie czu-
jemy sie przygotowani formalnie, brak
nam poczucia stabilnosci swojej wie-
dzy, towarzyszy nam czesto takze pod-
swiadoma obawa przed nasza niewie-
dzg w konfrontacji z uczniami ptynnie
poruszajacymi sie w cyberprzestrzeni.
Badania kompetencji dzieci i mtodzie-
zy pokazuja, ze nasze obawy sg bez-
podstawne, bo chociaz nasi uczniowie
biegle obstugujg komputery, to maja
ogromne trudnosci z wyszukiwaniem
informacji, ich selekcjonowaniem
i przetwarzaniem, i stad wtasnie naj-
czesciej obserwowany proceder stoso-
wania metody kopiuj — wklej. Jak wiec
pogodzi¢ te dwa Swiaty?

Media moga stac sie naszym sprzy-
mierzencem; nie maja zastapic tekstu
literackiego, ale stanowi¢ jego uzupet-
nienie, wypetnienie luki miedzy tek-
stem werbalnym a obrazem, ktéry po-
winien zrodzi¢ sie w wyobrazni ucznia.
Skoro tekst nie generuje wihasciwego
obrazu, siegnijmy po pomoc. Jesli me-
dialnym uzupetnieniem tekstu stanie
sie film, dzieto malarskie, utwoér mu-
zyczny, czy nawet Swietnie przygoto-
wana strona internetowa, nasz uczen,
nawet jesli nadal nie polubi tekstu,
wzbogaci sie o szerszy kontekst, w kt6-
rym tatwiej mu bedzie umiejscowic
tekst czy jego autora. Musimy zadba¢d
tu jednak o kilka niezbednych elemen-
tow — jakos¢ proponowanych materia-
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téw, oraz takie ich uzycie, aby uczen
musiat odniesc sie do nich osobiscie, co
absolutnie eliminuje mozliwo$¢ wspo-
mnianego wyzej kopiowania. Zgodnie
z twierdzeniem P. Kowzana, ze [...]
w szkole dziecko powinno zostac pozy-
tywnie zaskoczone swoimi mozliwoscia-
mi*, media i zadania, ktére wymagaja
korzystania z nich, sa stwarzaniem
uczniom mozliwosci zaprezentowa-
nia tego, co w jego przeswiadczeniu
juz umieja — postugiwania sie Inter-
netem. Od jakiego$ czasu podejmuje
z wielkim powodzeniem préby takiego
dziatania — zaczynam od tych tekstéw,
ktére moim uczniom sprawiajg ktopot
interpretacyjny, a mnie ktopot z odna-
lezieniem metody na zainteresowanie
ich tematem.

Na poczatek Stanistaw Lem. Stwier-
dzam, ze wiekszo$¢ moich uczniéw nie
potrafi odkry¢ geniuszu jego opowia-
dan. Zadatam sobie pytanie, na czym
mi zalezy — na wywotaniu w nich mi-
tosci do tego pisarza i jego dziet, czy
na zapamietaniu, kim by}, co napisat
i dlaczego warto znac¢ jego nazwisko?
Postawitam na druga wersje pytania.
Odkrytam strone www.lem.pl — pole-
cam. Stworzytam karte pracy zmusza-
jaca moich uczniéw do poruszania sie
po wskazanej stronie i odpowiadania
na postawione w karcie pytania.

Czego majg szukac¢? Majg odnalez¢
mural poswiecony S. Lemowi i wypo-
wiedzie¢ sie na temat, jaka role moze
odegrac ten rodzaj sztuki. Maja udac sie
na wirtualny spacer szlakiem S. Lema
i napisa¢, co zwrécito ich uwage i co ich

zaciekawito. Odnalez¢ zaktadke, w ktd-
rej znajdujg sie informacje o wszyst-
kich ekranizacjach filmowych utworéw
Lema, ale do karty wypisac¢ tylko te, kté-
re dotycza polskich filméw. Nastepnie
powinni znalez¢ zaktadke Doodle z Le-
mem, zagra¢ w gre i opisa¢ swoje wra-
zenia. W Galerii maja odnalez¢ rysunki
D. Mroza i uzasadni¢, dlaczego uznano
go za najlepszego ilustratora prozy S.
Lema. Na koniec, po ogladnieciu pre-
zentacji dotyczacej Ogrodu doswiadczen
w Krakowie, powinni uzasadni¢, dlacze-
go nosi on imie S. Lema. Jestem przeko-
nana, ze informacje dotyczace zaréwno
postaci, jak i twérczosci Lema maja czas
znalez¢ swoje miejsce w gtowach dzieci,
ikonografia przeméwi swoim gtosem,
a sposoby sformutowania polecen nie
pozwola na dziatanie odtwoércze i zmu-
szg do formutowania wiasnych sadéw
i opinii.

Niewyczerpalnym Zrédtem dosko-
natych materiatéw mogacych petnic
funkcje wspomagajaca przy analizie
tekstow literackich i jednoczesnie
wprowadzajgcych nowe tresci i kon-
teksty jest Ninateka, ktéra dzieki moz-
liwosci generowania kodéw bezptat-
nego dostepu do materiatdéw zaréwno
dla nauczycieli, jak i uczniéw, stwarza
mozliwosci przeprowadzenia zajec
metoda odwréconej lekcji — uczniowie
ogladajg polecony materiat w domu,
a nauczyciel buduje lekcje w nawia-
zaniu do niego. Jesli komus przyjdzie
ochota zapyta¢: a co jesli nie wszyscy
oglgdng, odpowiem — to samo, co wte-
dy, gdy nie wszyscy odrobig zadanie...

Katarzyna Michalska jest nauczycielem jezyka polskiego w Gimnazjum nr 1 w Bytomiu; wspoétautorkg programu
Klas Aktywnosci Tworczej, liderem Filmoteki Szkolnej; studiuje w Warszawskiej Szkole Filmowe;j.
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WARSZTATY KOMERCYJNE:

> Stowo - obraz

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2014/2015

> Podstawy tworzenia animacji poklatkowych

Kontakt: Iwona Kruszewska-Stoty, tel. (32) 203 66 40, e-mail: ika@womkat.edu.pl

4 P.Kowzan: ZaGRAcanie Swiata. W: Edukacja kulturalna i medialna. Nowe trendy i wyzwania. Red. G. D. Stunza. Gdarisk 2014.



O KSZTALCENIU UMIEJETNOSCI

MAREK SZAFRANIEC, MACIE] WINIAREK

TOC (skrét od angielskiej na-
zwy Theory of Constraints, czyli Teoria
ograniczen) to program, ktéry pozwala
na identyfikacje i zarzadzanie ograni-
czeniami wystepujacymi w otaczaja-
cym nas Swiecie, przy czym ograni-
czenie rozumiane jest tu jako czynnik
spowalniajacy zdobycie zamierzonych
przez nas osiagniec czy realizacje wy-
znaczonego celu. Program (narzedzia)
pozwala na identyfikacje ograniczen
i p6Zniejszg ich eliminacje, co wptywa
na poprawe catego systemu.
Uniwersalnos¢ programu polega na
tym, Zze uzywane w nim trzy narzedzia
graficzne (chmurka, gatqzka logiczna,
drzewko ambitnego celu) mozna za-
stosowa¢ do wszelkich tresci eduka-
cyjnych wystepujacych w edukacji na
wszystkich poziomach edukacyjnych.
Poprzez swoj graficzny uktad, przej-
rzystos¢ i tatwos¢ budowy narzedzia te
sg bardzo proste do nauczenia, a potem
zastosowania przez uczniéw. Ucznio-
wie dzieki ich zastosowaniu w codzien-
nej nauce:
> zrozumieja material, zamiast uczy¢
sie go na pamie¢,
> beda potrafili odnies¢ wiedze zdo-
byta w szkole do swojego zycia
poza szkota,

> beda wiedzie¢, jak rozwiazywad
swoje problemy, konflikty,

> otrzymaja narzedzia, dzieki ktérym
moga i przenosza odpowiedzial-
nos$¢ za proces uczenia sie na swoje
barki.

Program powstat w latach 70,
a jego tworca jest dr Eliyahu Goldratt,
fizyk, lider biznesowy i autor 12 bestsel-
leréw w dziedzinie biznesu, m.in. Celu,
czy taricucha krytycznego. Dr Goldratt
wyktadat na uczelniach ekonomicz-

nych na catym swiecie. Catoksztatt jego
pracy zapewnit mu miejsce w czotéw-
ce naukowcdw zajmujacych sie zarza-
dzaniem w biznesie, a takze tytut Guru
Biznesu, przyznany przez tygodnik
~FORBES".

Stworzone przez siebie zasady dr
Goldratt wykorzystywat z ogromnym
sukcesem do rozwigzywania proble-
méw w najwiekszych miedzynarodo-
wych korporacjach, takich jak General
Motors, Intel Corporation, Boeing, Ford
i wielu innych. Metoda ta ma wiec bar-
dzo szerokie zastosowanie w praktycz-
nie kazdej branzy biznesu, armii, stuz-
bie zdrowia, edukacji, itp. Dewiza jej
tworcy to: UsSmiecham sie i zaczynam
wylicza¢ na palcach: Jeden - ludzie sq
dobrzy. Dwa - kazdy konflikt moze zo-
stac usuniety. Trzy — kazda sytuacja, bez
wzgledu na to na jak skomplikowang
poczqtkowo wyglqda jest niezmiernie
prosta. Cztery — kazda sytuacja moze
by¢ znaczqco poprawiona; nawet niebo
to jeszcze nie limit. Pie¢ - kazdy cztowiek
moze osiqgnqc petnie Zycia. Szes¢ — za-
wsze istnieje rozwigzanie wygrana — wy-
grana. Czy mam kontynuowac wylicza-
nie?

W 1995 r. powstata Fundacja TOCdla
Edukacji (TOCFE — TOC for Education),
ktérej celem jest rozpowszechnianie
programu na catym sSwiecie. Dzi$ me-
toda jest znana i stosowana w prawie
30 krajach, dzieki 100 tys. pedagogom,
ktérzy nie tylko poznali program, ale
réwniez pracujg tymi technikami na co
dzien. W efekcie ok. 8 milionéw dzieci
i miodziezy uczestniczyto w warsz-
tatach TOC dla edukacji lub korzysta
z tych technik w codziennej pracy
w szkole.

W Polsce program obecny jest od
2006 r. W ciggu tych lat odbyty sie dwie
miedzynarodowe konferencje TOC dla

Edukacji z udziatem zagranicznych tre-
neréw (Warszawa 2008 . i Ptock 2011 r.).
Zajecia w catej Polsce prowadzi grupa
polskich certyfikowanych treneréw.

Idea programu TOC dla Eduka-
Gji jest wspieranie dzieci i mifodzie-
Zy w procesie nabywania umiejetno-
$ci, okreslania i wyrazania wihasnych
potrzeb, jasnego komunikowania sie
z innymi, wytrwatego dazenia do celu
i przewidywania konsekwencji zdarzen
zwigzanych z podjetymi decyzjami.
Wierzymy, ze rozwdj tych kompeten-
¢ji podczas nauki w szkole jest kluczo-
wym elementem przygotowujacym
dziecko do dorostego zycia - petnego
sukceséw.

Filozofia TOC to proces ciggtego
ulepszania. Rozwoj osobisty nigdy sie
nie konczy. Dzieki narzedziom TOC mo-
zemy lepiej planowa¢, zarzadzac tym
procesem juz od najmtodszych lat.

Podstawowym zadaniem pro-
gramu TOC dla Edukacji jest pomoc
w odpowiedzi na 3 pytania pojawia-
jace sie w kazdym aspekcie zycia,
réwniez w edukacji: Co nalezy zmie-
ni¢? W co nalezy to zmieni¢? Jak nalezy
to zmieni¢?

Co nalezy zmieni¢?
Nauczyciele zaangazowani w osia-
gniecie celu edukacyjnego wkifadaja
w swa prace wiele wysitku, jednak na
swej drodze napotykajg przeszkody.
Oto niektére z nich:
>  Wielu ucznidéw nie rozumie tekstu,
ktéry czytaja, co uniemozliwia im
uzyskanie w szkole dobrych ocen.
> Wielu uczniéw nie potrafi wyra-
zi¢ swoich mysli w taki sposob,
by wnies¢ do klasowej dyskusji
wazne elementy lub efektywnie
uczestniczy¢é w opracowywaniu
zadania.

) Zaangazowanie i zainteresowanie
uczniéw spada.

> Wielu ucznidéw stara sie zapamie-
ta¢, a nie zrozumie¢ przekazywane
informacje.

> Niektére standardy akademickie
trudno osiagna¢, stosujgc obecnie
powszechne metody uczenia sie.

> Wielu uczniéw nie potrafi zastoso-
wadé w zyciu wiedzy, ktérg nauczy-
ciel przekazuje im na zajeciach.



> Wielu uczniéw nie wie, jak po-
winni rozwigzywac¢ swoje wtasne
problemy. Wielu z nich nie czuje
odpowiedzialnosci za swoje po-
stepowanie.

> Nie ma wystarczajacych zasobéw
(czasu, pieniedzy, checi) do osia-
gniecia zamierzonego celu.

W co nalezy to zmienic?

W catym systemie brakuje skutecz-
nego sposobu nauczenia dzieci samo-
dzielnego myslenia — potrzebne s3
proste, konkretne i praktyczne narze-
dzia, ktére zaspokoja potrzeby nauko-
we i behawioralne uczniéw, a jedno-
cze$nie uwzglednia istnienie pewnych
ograniczen. Dzieci, ktére wiecej mysla,
wiecej sie ucza.

Zwykle zaktadamy, Zze nie ma czasu na
wdrozenie programu uczacego mysle-
nia, ktéry jednoczesnie pozwoli uczniom
zdoby¢ umiejetnosci niezbedne w zyciu.
Nauczyciele muszg sie skoncentrowac
na istniejacych, przetadowanych progra-
mach (tresciach programowych). Jest to
zatozenie, ktérego nie da sie zmieni¢, sto-
sujac tradycyjne podejscie.

Jak wiec nalezy to zmieni¢?
Wierzymy, ze problem mozna roz-
wigza¢, dajac uczniom do dyspozycji
konkretne narzedzia (sposoby mysle-
nia) i uczac, jak ich uzywad. A w kon-
sekwencji przenies¢ odpowiedzial-

Chmurka
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nosc¢ za proces uczenia sie na samych
uczniow.

ry (fundamenty) filozofii TOC. Ponizej
przedstawiajacy je rysunek:

KAZDY KONFLIKT

WRODZONA
PROSTOTA

moznA ROZWIAZAC

FILARY TOC

NIGDY NIE MOW
WIEM

LuDZIE sA
DOBRZY

Do realizacji programu TOC dla Edu-
kacji stuzg odpowiednio skomponowane
narzedzia myslowe. Ich prosta graficzna
forma umozliwia szerokie wykorzysta-
nie, bez wzgledu na wiek czy pochodze-
nie spoteczne uczestnikdw zaje¢, a ich
stosowanie rozwija inteligencje emocjo-
nalng, prowadzi do budowania komuni-
kacji spotecznej czy lepszego rozumienia
otaczajacej rzeczywistosci. Rownocze-
$nie narzedzia stuza do przekazywania
nowych tresci dydaktycznych, utrwala-
nia materiatu, czy pogtebiania wiedzy. Te
narzedzia to: chmurka, logiczna gatqzka,
drzewko ambitnego celu.

E. Goldrat, twérca TOC, pod ko-
niec swojego zycia zdefiniowat 4 fila-

Kazdy z tych filarow wiaze sie ze
stosowaniem narzedzi krytycznego
myslenia (TOC) oraz odpowiednia
postawa wobec okreslonych sytuacji.
Na przyktad w przypadku konfliktow
miedzy dwoma osobami zachecamy
do jak najszybszego porzucenia po-
stawy obwiniajacej druga osobe (prze-
ciwnika), a skoncentrowaniu sie na
potrzebach - swoich i oponenta. Aby
dobrze zanalizowa¢ problem i spo-
kojnie znalez¢ rozwigzanie win — win
(wygrana — wygrana), stosujemy na-
rzedzie zwane chmurkgq. Tylko taka po-
stawa i tylko zaspokojenie obu potrzeb
daje gwarancje trwatego rozwiazania
konfliktu.

Jest narzedziem, ktdre stuzy do analizowania przyczyn konfliktu — przeniesienia koncentracji z zadan na potrzeby stron

zaangazowanych w konflikt.
Korzysci ze stosowania chmurki:

> Przedstawianie przypuszczeh oraz
okredlanie  probleméw  uczace
znajdowania logicznych rozwigzan
i rozwigzywania sporow.

> W domu dziecko bedzie sprawiedli-
wie rozwigzywato konflikty, bedzie
umiato zrozumie¢ punkt widzenia in-
nych osoéb, bedzie umiato podejmo-
wac bardziej odpowiedzialne decy-
zZje i bedzie chetniej wspotpracowad.

> W szkole dziecko bedzie lepiej ro-
zumiato omawiane tematy, bedzie
umiato ocenia¢ pomysty, a takze
bedzie umiato w logiczny i przemy-
slany sposéb znajdowad rozwigza-
nia probleméw.

ZADANIE
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Logiczna gatqzka
Stosowanie tego narzedzia pozwala odkry¢ i nazwac zwiazki przyczynowo-skutkowe: jesli. .. to..., okreslac logiczne kon-
sekwencje zdarzen, a co za tym idzie - pomaga naby¢ umiejetnosci przewidywania nastepstw wiasnego zachowania czy
podjetych decyz;ji.
Gatqzke stosuje sie w pracy z dzie¢mi
i mtodzieza, aby wspiera¢ ich w naby-
waniu umiejetnosci tworzenia zwigz-
kéw przyczynowo-skutkowych pomie-
dzy dziataniem i jego konsekwencjami,
przewidywania zdarzen czy zmiany ne-
gatywnych impulsywnych zachowan.
Korzysci ze stosowania logicznej ga-
tqzki:
> Przewidywanie konsekwencji w da-
nych sytuacjach oraz postepowania
wiasnego i innych oséb.
> W domu dziecko bedzie umiato zro-
zumiec konsekwencje swojego po-
stepowania i dlatego bedzie mogto
samodzielnie eliminowa¢ niepoza-
dane zachowanie - i bedzie robi¢ to
chetnie.
> W szkole dziecko lepiej zrozumie
logiczne zasady naukowe i mate-
matyczne, bedzie umiato gtebiej
analizowac tematy i rozwinie umie-
jetnos¢ kreatywnego pisania wy-
pracowan wysokiej jakosci.

Drzewko ambitnego celu
Narzedzie utatwia osiggniecie
wyznaczonego ambitnego celu po-
przez tworzenie strategicznego planu,
z podziatem na etapy dziatania i okre-
Sleniem wszelkich przeszkoéd, ktore [

uniemozliwiajg osiagniecie celu, wraz AMB’TNY CEL ]

z podaniem sposobéw pokonania tych I I

przeszkod.

Narzedzie to pomaga w ksztatto-
waniu u dzieci umiejetnosci definiowa-
nia wiasnych celéw, odpowiedzialne-
go planowania dnia. Program wspiera
dzieci i mtodziez w procesie przejmo-
wania odpowiedzialnosci za osigganie
wtasnych czy grupowych celow.

Korzysci ze stosowania drzewka
ambitnego celu:
> Ustanawianie wtasnych celdw,

przewidywanie trudnosci oraz pla-

nowanie sposobéw uporania sie

z tymi trudnosciami.
> W domu dziecko bedzie bardziej

odpowiedzialne i bedzie lepiej pla-

nowato swoj dzien.
> W szkole dziecko bedzie umiato okresli¢ wiasne cele i rozwinie wczesne umiejetnosci przywddcze.

T

-
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Narzedzia TOC moga by¢ zastosowane na wszystkich poziomach nauczania oraz praktycznie w kazdym przedmiocie.
Sprawdzaja sie tam, gdzie trzeba wskaza¢ zwiagzki przyczynowo-skutkowe oraz logicznie uzasadnia¢, a wiec na zajeciach
przedmiotéw scistych, ale tez przedmiotéw humanistycznych oraz na godzinach wychowawczych. Ponizej wykresy trzech
narzedzi TOC z ich charakterystyka:

) Rozwigzywanie
Analiza konfliktéw — lekcje Zrozumienie
konfliktéw — wychowawcze potrzeb
historia, j. polski drugiej strony
\ w konflikcie
L CHMURA T
=
ro;wiazywania . Rozwigzywanie
konfliktéw wg / wewnetrznych
zasady win-win
yw Nauka krytycznego dylematéw
analizowania swoich ucznia
wiasnych opinii, zatozen
Umiejetnosé
Analiza zwiazkéw |0§ICZ;E§O _ Nauka logicznego i
przyczynowo- uzasachiania  spginego pisania
skutkowych - \ tekstow, rozprawek,

przedmioty Sciste

f opowiadan
/’

- i

Umiejgtnos¢ -/ P r'

logicznego [ Okreélania
myslenia watkéw w tekécie
Nauka przewidywania  — Ppolski, historia,
konsekwencji swoich jezyki obce
decyzji w przysztosci
Analiza przeszkéd, ..
. Moiliwosé
Okreélanie celow ~ ktére pojawia sig pm;
i drod
przezlcala klase i po droaze indywidualnej
wspdina czy grupowej
realizacja planu
Zastosowanie / = DRZEWKO
gléwnie na -
godzinach Ll 4 ™
wychowawczych l Najlepsze
narzedzie do
Logiczny plan ze planowania na

wskazaniem konkretnych  rynku
dziatan, osdb, czasu
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W 2013 r. Regionalny Osrodek
Doskonalenia ~ Nauczycieli ,WOM”
w Katowicach zorganizowat konfe-

rencje upowszechniajacg wsrdéd na-
uczycieli wychowania przedszkolnego
i edukacji wczesnoszkolnej narzedzia
krytycznego myslenia oraz dwa pakie-
ty edukacyjne oparte na TOC: Kuferek
tajemnic i Kuferek peten emocji. Wzieto
w niej udziat ponad 100 nauczycieli.
W tym samym roku zostato przeprowa-
dzone szkolenie dla treneréw TOC. Cer-
tyfikaty uzyskato 6 nauczycieli z terenu
wojewddztwa, ktdrzy obecnie aktyw-
nie uczestniczg we wdrazania narzedzi
krytycznego myslenia. Od lipca 2013 r.
wdrazany jest w wojewddztwie projekt
Innowacyjny nauczyciel kluczem do suk-
cesu dziecka (Dziatanie 9.4 Programu
Operacyjnego Kapitat Ludzki), w ramach
ktérego 96 nauczycieli z 30 placéwek
(przedszkoli i szkét podstawowych) zo-
stato przygotowanych do stosowania
w praktyce narzedzi krytycznego mysle-
nia i pakietu edukacyjnego Kuferek ta-
jemnic. Projekt realizowany jest w naste-
pujacych gminach:Bedzin, Cieszyn, Gorki
Mate, Katowice, Krzyzanowice, Orzesze,
Paniowki, Pilica, Ruda Slaska, Ustron, Wo-
dzistaw, Wyry i Zawiercie. Niezaleznie od
tego projektu Miasto Racibérz zdecydo-
wato sie na wdrozenie narzedzi TOC we
wszystkich swoich przedszkolach.

Kuferek tajemnic
Pakiet edukacyjny Kuferek tajemnic
to unikalny i pierwszy na $wiecie pro-
gram korzystajacy z narzedzi krytycz-
nego myslenia, ktéry zostat stworzony
zmyslg o matych dzieciach. Pakiet Kufe-
rek tajemnic przeznaczony jest bowiem
dla dzieci w wieku 5 — 7 lat i moze by¢
stosowany w:
> przedszkolach,
> szkofach podstawowych,
> centrach edukacyjnych,
> poradniach psychologiczno-peda-
gogicznych,
> domach.

Pakiet sktada sie z:
> przewodnika dla nauczyciela (30
scenariuszy),

> pomocy dydaktycznych niezbed-
nych do realizacji scenariuszy,

> dodatkowych pomocy: mat, kufer-
ka, gry edukacyjnej,

> pakietu dla dziecka - zawierajace-
go zasoby dla uczniéw i ich rodzi-
cow do zastosowania w placéwce

i domu.

Narzedzia krytycznego myslenia
odcigzaja nauczycieli — przy ich stoso-
waniu nauczyciel jest jedynie modera-
torem sytuacji edukacyjnych. Sa przy
tym na tyle uniwersalne, ze mozna je
stosowac w réznych sytuacjach zaréw-
no wychowawczych, jak i dydaktycz-
nych (programowych). Trafne wydaje
sie porébwnanie narzedzi krytycznego
myslenia TOC do uniwersalnego, ma-
gicznego klucza, ktéry dopasowuje sie
do kazdego zamka (kazdej sytuacji wy-
chowawczej i dydaktycznej) i pozwala
otworzy¢ kazde drzwi (rozwija umie-
jetnosci uniwersalne).

Pakiet edukacyjny Kuferek tajemnic
to profesjonalnie przygotowane sce-
nariusze i pomoce dydaktyczne, kté-
re pomoga (poprowadza za reke) we
wdrazaniu narzedzi myslowych TOC
w placéwece lub domu. Proponuja 5 hi-
storii 0 ré6znym stopniu trudnosci (od
pierwszych prostszych w konstrukgji
do bardziej skomplikowanych) dla dzie-
ci przedszkolnych i mtodszoszkolnych.

Pakiet zawiera bogate materiaty dla
nauczyciela i dziecka oraz szczegétowe
scenariusze, z ktérych bez trudnosci
skorzysta nawet mifody stazem na-
uczyciel. Dzieki nim nauczyciel moze
zobaczy¢ myslenie dziecka. Korzystajac
z narzedzi, wykonuje ono czynnosci,
ktére pozwolg wizualnie przeanalizo-
wac problem zawarty w zadaniu, po-
niewaz s dostosowane do specyfiki
jego myslenia. Materiaty dydaktyczne
dyscyplinujq w koncentrowaniu sie na
istotnych szczegétach.

Praca z pakietem Kuferek tajem-
nic pozwala dzieciom zachowa¢ po-
czucie witasnej wartosci, buduje sa-
modzielno$¢, che¢ podejmowania
inicjatywy i dziatania. Angazuje na-
turalng dziecieca ciekawos¢ do zrozu-
mienia, dlaczego sytuacja potoczyta sie
tak, a nie inaczej, i sktania do szukania
nowych, lepszych rozwigzan oraz wzo-
réw na przysztosc.

Propozycja stanowi uzupetnienie
innych wybranych dla dzieci progra-
moéw edukacyjnych. Celem naszego

pakietu jest zachecenie do gtebszego
analizowania i zrozumienia proble-
mow — temat ten jest obecnie zanie-
dbywany.

Uczy dzieci, jak pomoc sobie sa-
mym w trudnych sytuacjach. Pozwa-
la im odczarowac zdarzenia poprzez
powigzanie przyczyn z ich skutkami.
Przedmioty, z ktérymi zwigzane sg hi-
storie (zwykly patyk, szkietko...), cza-
sem nic nieznaczace dla dorostych, dla
dzieci majg ogromna wartos¢. Dzieki
réznym opisanym w materiatach przy-
godom i bohaterom dzieci:
> uswiadamiaja sobie, na ile sytuacja

lub bohater sa podobni do ich aktu-

alnego potozenia lub stanu wiedzy
(spontanicznie identyfikuja sie z sy-
tuacja),
> podejmujg wysitek (nabieraja mo-
tywadji),

> dostrzegaja korzy$¢ z podjetego
dziatania (poznajg model pozytyw-
nego efektu),

> dopuszczajg do gfosu pozytywne
emocje.

Stosowanie narzedzi krytycznego
myslenia uczy dzieci planowania i kie-
rowania swojg wtasng uwagg, a w kon-
sekwencji réwniez zachowaniem, po-
niewaz rozwija wazne dla catego zycia
umiejetnosci: komunikacje, poznanie
i samoregulacje (dyscypline i motywa-
cje wewnetrzna).

Nauczycielom pokazuje inny, dzie-
ciecy sposéb myslenia, a co za tym
idzie, inny spos6b odczuwania i reago-
wania. Dzieki tym narzedziom kreatyw-
nosc¢ i samodzielne, logiczne myslenie
stang sie rezultatem dobrej edukacji
i pozytywnie zaowocujg w przysztosci.

Kuferek matematyczny
Jest to program uczacy myslenia
na matematyce. Skierowany jest do
dzieci z klasy Il'i Il szkoty podstawo-
wej (dwa osobne pakiety). Program
powstat w ciaggu rocznej pracy w szko-
le podstawowej — autorkami sg Anna
Omilianowska oraz Mariola Kusak - na-
uczycielki z SP w Niepotomicach, ktére
wczesniej przez rok pracowaty z Kufer-
kiem tajemnic. Program oparty jest na
podobnej metodyce pracy:
> pakiet dla nauczyciela — 30 scena-
riuszy z zasobami,
> pakiet dla kazdego dziecka - karty,
gra, naklejki, zadania do zrobienia
z rodzicami.



Innowacyjnos¢ programu polega
na wykorzystaniu basni matematycznej
- to jedyne takie rozwigzanie na rynku
wydawniczym. Korzystajac z narzedzi
krytycznego myslenia autorki skoncen-
trowaty sie na zobrazowaniu poszcze-
golnych probleméw matematycznych
na tym poziomie edukacyjnym. Mate
dzieci widzqc problem, potrafia go
zrozumie¢, a potem, wykorzystujac
wszystkie narzedzia TOC, logicznie roz-
wigzad.

Kuferek peten emocji

Kuferek ten jest kontynuacjg pa-
kietu edukacyjnego Kuferek tajemnic.
Uczy mate dzieci:
> wspbtpracy w zespole,
> umiejetnosci rozwigzywania kon-

fliktow,
> planowania osiggniecia wspdlnego

celu,
> dokonywania wyboréw i podejmo-
waania whasciwych decyzji.

Kuferek peten emocji jest odpowie-
dzig na problemy wspotczesnej szko-
ty, ktéra niejednokrotnie boryka sie
z niedojrzatoscig spoteczno-emocjo-
nalng wychowankéw. Celem ogdlnym
pakietu jest rozwijanie kompetencji
spoteczno-emocjonalnych, w tym po-
gtebienie i wzmocnienie wiezi spo-
tecznych poprzez ukazanie dzieciom
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mozliwosci wyboru drogi postepowa-
nia w przezwyciezaniu kryzysdw oraz
konfliktéw, zaréwno wewnetrznych,
jak i zewnetrznych.

Dzieki temu pakietowi uczniowie
majg mozliwos¢ lepszego poznania sie-
bie, swoich mocnych stron, odreago-
wania napie¢ emocjonalnych, a takze
dostrzezenia, ze negatywne dotad sy-
tuacje moga mie¢ pozytywny wymiar.

Pakiet moze przyczynic¢ sie do za-
pobiegania najczesciej pojawiajagcym
sie problemom u dzieci w wieku przed-
szkolnym, sSwiadczacych o brakach
w zakresie kompetencji spoteczno-e-
mocjonalnych, wsréd ktérych mozna
wymieni¢:
> agresje stowna i fizyczna,
> agresje psychiczna,
> izolacje,
> wycofanie sie z kontaktéw spotecz-

nych.

Zatozone w pakiecie cele realizowa-
ne s za pomoca narzedzi krytycznego
myslenia: chmurki, gatqzki logicznej,
drzewka ambitnego celu.

Pakiet zawiera:
> przewodnik sktadajacy sie z 30 sce-

nariuszy,
> emotikony,
> zafaczniki w formie zdjec i kart pra-

cy dla dzieci,
> arkusze do zaje¢ diagnostycznych

z odpowiednio dobranymi pytania-

mi socjometrycznymi,
> maty: chmurka i gatqzka,
> gre Mistrz argumentu wraz z in-

strukcja,
> gre Krélestwo potrzeb.

Scenariusze w Kuferku petnym emo-
¢ji poprzedzone zostaty specjalnie do-
branymi opowiadaniami. Przez caty
cykl 30 zaje¢ uczestnikom towarzyszy
rodzina Kotéw, ktérej perypetie sa
bliskie codziennym przezyciom ro-
dzinnym i szkolnym uczniéw w wieku
szkolnym. Kuferek peten emocji powstat
na bazie autorskiego programu opra-
cowanego przez Hewille Hetmanczyk-
-Bajer, pracownika Katedry Pedagogiki
Woczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediow
Uniwersytetu Slaskiego.

Blizej z narzedziami krytycznego
myslenia i pakietami edukacyjnymi
mozna sie zapoznac na nastepujacych
stronach internetowych:

http://www.toc.edu.pl/;http://kufe-
rektajemnic.pl/; http://www.tocwolsz-
tynie.pl/; http://www.toc.edu.pl/kufe-
rek-matematyczny/;  http://www.toc.
edu.pl/kuferek-pelen-emocji/

Natomiast wszystkie aktualnosci
dotyczace wdrazania narzedzi krytycz-
nego myslenia mozna sledzi¢ na stro-
nie Facebooka: https://pl-pl.facebook.
com/tocdlaedukacji

Marek Szafraniec jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach.
Maciej Winiarek jest dyrektorem TOCFE Polska i certyfikowanym trenerem TOCFE. Obok narzedzi krytycznego
mys$lenia TOC wdrozy! w Polsce innowacyjny program ksztalcenia ,Klucz do uczenia sie” oparty na koncepcjach

pedagogicznych Lwa Wygotskiego.
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Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2014/2015

SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Jak bawic sie i uczy¢ z pasjq? Zastosowanie narzedzi TOC >

w pracy z dzie¢mi
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e-mail: rsk@womkat.edu.pl

uczniow

Myslenie kreatywne — wspieranie rozwoju i talentéw

Nauka przyjemnoscig — praktyczne wykorzystanie metod
aktywizujacych na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych
Samodzielna nauka ucznia — mit czy rzeczywisto$¢?

Kontakt: dr Pawet Matyszkiewicz, tel.: (32) 258 38 01,
e-mail: pm@womkat.edu.pl
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AGNIESZKA BLACHNIK

Mowa nie jest umiejetnoscig wro-
dzona. Dla jej wyksztatcenia i prawidto-
wego rozwoju niezbedna jest komuni-
kacja z innymi ludZzmi. Maty cztowiek
najpierw uczy sie stucha¢, potem mé-
wi¢, a nastepnie czytaci pisac.

Wielokrotne powtarzanie nazw
przedmiotéw prowadzi do powsta-
nia w mézgu dziecka ich stuchowych
Sladéw (tzw. wzorcdw stuchowych).
Ich istnienie determinuje umiejetnos¢
rozrézniania dzwiekéw mowy ludzkiej,
czyli tzw. stuch fonematyczny.

Stuch fizjologiczny (fizyczny) to
zdolno$¢ odbioru, analizy i syntezy
wszystkich zjawisk akustycznych docie-
rajacych do ucha, uwarunkowany pra-
widtowym funkcjonowaniem narzadu
stuchu. W duzym uproszczeniu mozna
przyja¢, iz jest to mozliwos$¢ odbierania
wszystkich dzwiekéw z otoczenia. Za-
burzenia stuchu fizjologicznego powo-
duja gtuchote.

Stuch fonemowy (fonologiczny,
fonematyczny, mowny) to wtasciwa
wylacznie cztowiekowi umiejetnosc¢
rozrézniania dzwiekdw mowy charak-
terystycznych dla danego jezyka. To
zdolno$¢ rozpoznawania i réznicowa-
nia najmniejszych elementéw sktado-
wych wyrazéw, czyli fonemow.

Fonem to zespdt réwnoczesnie
wystepujacych cech dystynktywnych
gtoski, czyli zbiér jej statych i istot-
nych wiasciwosci, pozwalajacych na
odréznianie jej od innych gtosek. Ce-
chy dystynktywne decydujg o réznicy
znaczen. W jezyku polskim istnieje piec¢
takich cech:

1) Stopien zblizenia narzadéw mowy

(para, fara).

2) Miejsce artykulacji (pyt, tyt).

3) Opozycja dzwieczno$¢ —
dzwiecznos¢ (np. p:b, pyt, byh).

4) Ustnos$¢ — nosowosc (papa, mama).

5) Wymowa twarda albo zmiekczona

(pasek: piasek).

Gloska jest wariantem fonetycz-
nym fonemu, jest fonemem juz wymo-
wionym przez kogo$ (zawiera wszyst-

bez-

kie cechy artykulacji wymawiajacej ja
osoby) lub jego realizacjg w okreslo-
nym kontekscie artykulacyjnym. Za-
miana jednej gtoski na druga (mimo
ze réznica dotyczy jednej cechy dys-
tynktywnej) moze prowadzi¢ do zmia-
ny znaczenia wyrazu, np. kura — kuna,
dom — tom.

Stuch fonemowy pozwala rozréz-
nia¢ stowa zbudowane z gtosek dane-
go jezyka, warunkuje takze osiggniecie
prawidtowego rozwoju mowy, pisania
i czytania. Deficyty w jego zakresie sg
najczestsza przyczyna zaburzern mowy.
gtoski od innej, moze mie¢ problem
z jej artykulacja. Brak whasciwych wzor-
cow artykulacyjnych moze prowadzi¢
do mylenia gtosek lub zastepowania
jednych gtosek innymi.

Trening stuchu fonematycznego
rozpoczyna sie bardzo wczesnie. Nie-
mowle reaguje na gtos mamy, rozpo-
znaje gtosy domownikéw. Pétroczne
dziecko prébuje nasladowac dzwieki
wydawane przez zabawki, zwierzeta,
a roczne rozumie kilka wyrazéw, wy-
mawia proste sylaby. Powtarzajac je
wielokrotnie, nie tylko tworzy ich wzor-
ce stuchowe w mézgu, ale tez utrwala
specyficzne dla ich artykulacji utozenie
jezykaiwarg.

To, ile i w jaki spos6b méwimy do
dziecka, ma duzy wptyw na rozwdj
jego mowy, a co za tym idzie, na rozwdj
stuchu mownego. Dziecko musi okoto
60 razy ustysze¢ okreslone stowo, by
w jego mdzgu powstat jeden stereotyp
stuchowy. Dopiero z czasem, styszac
dang nazwe, bedzie umiato wyobrazi¢
sobie rzecz, ktérej ta nazwa dotyczy
(@ wiec zrozumie¢ znaczenie wyrazu),
by nastepnie méc samo ja nazwac.

Stuch fonemowy najsilniej rozwija
sie miedzy 1 a 2 rokiem zycia dziec-
ka. Dlatego tez w tym okresie rodzice
powinni szczegdlnie stymulowac jego
rozwdéj poprzez moéwienie do niego
przy kazdej mozliwej okazji: podczas
zabawy, zabiegdéw pielegnacyjnych,

spaceréw. Powinni tez dostarczac
swym pociechom bodzcéw dzwieko-
wych: $piewa¢, nuci¢ piosenki, recyto-
wac wierszyki oraz czytac. Okoto 2 roku
zycia stuch dziecka jest juz tak rozwi-
niety, ze dostrzega ono réznice w arty-
kulacji nawet takich gtosek, ktorych nie
potrafi wymowi¢, np. r. Jesli pokazemy
mu obrazki z kulqg i kurg i zapytamy:
GdZzie jest kura?, dziecko wskaze wtasci-
wg ilustracje.

Na co dzien nie zastanawiamy
sie nad tym, jak trudne moze by¢ dla
dziecka wyodrebnienie z wielu zdan
poszczegdlnych wyrazéw, wskazanie
w zdaniach sylab, a w sylabach gtosek
i jak skomplikowang umiejetnoscia
jest uchwycenie kolejnosci tych gtosek
w wyrazie. Dopiero w przypadku trud-
nosci doktadniej analizujemy te zagad-
nienia. Odpowiednio wyksztatcony
stuch fonematyczny umozliwia prawi-
dtowa wymowe, wychwytywanie réz-
nic miedzy stowami podobnie brzmia-
cymi, ale majacymi inne znaczenie (np.
kosz — kos, kasza — kasa itp.), a w koncu
dokonywanie analizy i syntezy stucho-
wej wyrazéw. Rozwoj stuchu postepuje
u cztowieka szybciej niz rozwoj apara-
tu artykulacyjnego, dlatego warto po-
Swiecac czas na wykonywanie ¢wiczen
stuchowych z przedszkolakami. Roz-
wijanie wrazliwosci stuchowej moze
pojawiac¢ sie w specjalnie organizo-
wanych zabawach dydaktycznych, ale
takze w czasie spontanicznych zabaw
dowolnych. Obok umiejetnosci rozni-
cowania dzwiekéw, waznym zadaniem
wychowawcow  jest ksztattowanie
u dzieci pamieci stuchowe;j.

Pamietajmy o tym, ze stymulujac
funkcje stuchowe przyczyniamy sie do
rozwoju mowy dziecka.

Przyklady ¢wiczen stuchowych
dla dzieci mtodszych:

> Klasyczne ¢wiczenie M. Weryho Co
stysze? Dzieci siedza z zamknietymi
oczami i wyfapuja gtosy dochodza-
ce z otoczenia (ogrodu, ulicy). Jest
to tzw. wstuchiwanie sie w cisze, bo
zadnych dzwiekéw celowo nie wy-
twarzamy.

>  Wystuchiwanie dzwiekéw wydawa-
nych przez urzadzenia techniczne,
np. odkurzacz, mikser, czajnik.

> Rozpoznawanie i nasladowanie
gtosow zwierzat.

> Rozpoznawanie bez udziatu wzroku



(dzieci zamykaja oczy albo odwra-
caja sie) wytwarzanych dzwiekow —
uderzamy pateczka w réznorodne
materiaty: szkto, ceramike, kamien,
drewno itd.

Rozpoznawanie dzwiekéw i szme-
réw wydawanych np. przez gazety,
papiery, celofan.

Rozpoznawanie dzwiekéw tocza-
cych sie przedmiotéw, np. pitki, kasz-
tana, kamyka po podtodze (Pytamy:
Jaki przedmiot wydat ten dzwiek?).
Rozpoznawanie, z ktdrej strony pty-
nie dzwiek, np. szukanie ukrytego
zegarka, radia, dzwonigcego budzi-
ka, stukania do drzwi (Pytamy: do
ktérych?).

Rozpoznawanie réznych rzeczy
w zamknietym pudetku przez po-
trzasanie nim (groch, kamyki, gwoz-
dzie, cukier).

Rozpoznawanie oséb po gtosie. (Py-
tamy: Kto méwi?) Dziecko, nauczy-
cielka, chtopczyk, dziewczynka.
Zabawy, np.: Krdl ciszy, Kto cie wota?
Rozpoznawanie  poszczegdlnych
dzieci po glosie. Dziecko zmienia
gtos i nasladuje np. dzwieki wyda-
wane przez kure, bociana, zabe,
koze. Pozostate dzieci odgaduja,
kto wydaje gtos i kogo nasladuje.
Liczenie dzwiekéw, np. uderzania
klockami o siebie, tyzeczkami, gar-
nuszkiem, odbijania pitki gumowe;j,
klaskania, darcia papieru, kapania
wody, przesuwania czegos$ po stole,
drapania po szkle, papierze, stole,
wypuszczania powietrza z baloni-
ka, pitki.

Odtwarzanie przez dziecko propo-
nowanego rytmu, np. klaskania.
Rozpoznawanie dzwiekéw wyda-
wanych przez rézne instrumenty.
Wspdlne recytowanie wierszykow
z wyrazami dzwiekonasladowczy-
mi.

Nauka wierszykéw stowno-obraz-
kowych.

Nauka wyliczanek.

Przyktady c¢wiczen stuchowych
dla dzieci starszych
Cwiczeniate sg trudniejsze. Dotycza

wydzielania wyrazéw w zdaniu, sylab

w

wyrazach, gtosek. Do tego typu

zadan trzeba dobiera¢ wyrazy o pro-
stej budowie fonetycznej, tzn. bez
upodobnien (np. jabtko — japko), za-
niku dzwiecznosci (np. sad — sat). Nie
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analizujemy wyrazéw, w ktdérych wy-
stepuja gtoski miekkie lub zmiekczone
(np. slimak, ziemia), ani takich, w kto-
rych wystepuja dwuznaki (np. szyba),
dyftongi (np. autobus) lub samogtoski
nosowe. Dzieci uczg sie, ze obrazowi

graficznemu

odpowiada okreslony

dzwiek: ile liter, tyle dzwiekow-gtosek.

>

Wyrdznianie wyrazéw w zdaniu. lle
wyrazéw, tyle ustawiamy klockéw,
tyle razy klaszczemy, rysujemy ko-
teczka. W ¢wiczeniu tego typu po-
stugujemy sie prostymi zdaniami,
unikamy przyimkow i spéjnikow.
W dalszej nauce stosujemy zdania
bardziej rozbudowane.

Tworzenie zdan z podanych wyra-
ZOw.

Ukfadanie zdan do podanej liczby
wyrazow.

Wydzielanie sylab w wyrazach. Po-
czatkowo punktem wyjscia jest ry-
sunek. Rysunki powinny by¢ fatwe,
ilustrujgce wyrazy dwusylabowe
(koza, kura). lle sylab, tyle razy ob-
niza sie zuchwa (dzieci badaja to
reka). Wystukiwanie sylab w wyra-
zach, wyklaskiwanie.

Liczenie sylab w wyrazie.
Dokonywanie syntezy wyrazu wy-
powiedzianego sylabami, a nastep-
nie catego zdania.

Nazywanie obrazkéw — podajemy
pierwszg sylabe wyrazu, dziecko go
konczy, lub dziecko zaczyna, a my
konczymy. Nastepnie takie same
¢wiczenia wykonujemy bez rysun-
ku.

Rzucanie piteczki, woreczka do
dziecka z wypowiadaniem pierw-
szej sylaby. Zadaniem dziecka jest
dokonczenie wyrazu, np. la- lasek,
latawiec.

Rozpoznawanie ostatniej sylaby
w wyrazie.

Dobieranie par wyrazéw rymuja-
cych sie.

Budowanie ciagéw wyrazowych,
w ktorych kazdy nastepny wyraz
zaczyna sie taka sylaba, jaka sie
konczy poprzedni, np. lampa -
pada - dama - mama — makaron.

Wyodrebnianie samogtoski w na-
gtosie wyrazu. Samogtoska stanowi
sylabe: O-la, E-la, u-le. Przy wymo-
wie nalezy przedtuza¢ samogtoske
nagtosowg. Wyszukiwanie imion,
ktére zaczynajg sie na samogtoski.
Pisanie imion dzieci oraz podpi-

sywanie ilustracji, np. ul; dodanie
jednej litery — ule (zobrazowane
ilustracjg). Poréwnanie gtoska — li-
tera, litera — gtoska.

Wyszukiwanie wyrazéw na poda-
na gtoske — poczatkowo ¢wiczymy
z ilustracjami, a w dalszej czesci juz
bez obrazkéw.

Wystuchiwanie gtosek - wypo-
wiadamy rézne wyrazy, a zadanie
dziecka polega na klasnieciu w dto-
nie, kiedy ustyszy wyraz z dana gto-
ska w nagtosie.

Wystuchiwanie gtosek - wypo-
wiadamy rézne wyrazy, a dziecko
klaszcze w dionie, kiedy ustyszy wy-
raz z dang gtoska w wygtosie.
Wydzielanie spétgtoski nagtosowej
przez przedtuzanie nagtosu. Nale-
zy podawac takie wyrazy, ktérych
gtoske nagtosowg mozna przedtu-
zy¢ (czyli szczelinowa, np. ssanki,
szszszalik). Wydzielajac spoétgtoski,
nalezy wymawiac je bez oparcia,
tzn. nie méwic sy, zy, szy, ani es, zet,
esz, bo dziecko wtedy styszy dwa
dzwieki. Mozna tu zastosowac roz-
sypanke obrazkowa, aby dzieci mo-
gty wyszukiwac obrazki, w ktérych
wystepuje poszukiwana spotgtoska
w nagtosie wyrazu.

Wydzielanie spotgtoski wygtoso-
wej, np. lasss. Do ¢wiczen nalezy
wykorzystac takie wyrazy, ktérych
gtoska wygtosowa da sie przedtu-
zac i nie ulega ubezdzwiecznieniu.
Ktory obrazek nie pasuje? — przy-
gotowujemy kilka obrazkéw, wsréd
ktérych jeden rozpoczyna sie inna
gtoska niz pozostate. Wypowiada-
my wolno nazwy obrazkéw, a zada-
niem dziecka jest wyodrebnic obra-
zek, ktérego pierwsza gtoska rézni
sie od reszty.

Ktory obrazek nie pasuje? - przy-
gotowujemy kilka obrazkéw, wsréd
ktorych jeden konczy sie inng gto-
ska niz pozostate. Wypowiadamy
wolno nazwy obrazkéw, a zada-
niem dziecka jest wyodrebni¢ ob-
razek, ktérego ostatnia gtoska rozni
sie od reszty.

Wyszukiwanie przedmiotéw, zaba-
wek, ktérych nazwy rozpoczynaja
sie na dana spotgtoske.

Wybieranie obrazkéw, ktérych na-
zwy konicza sie wskazang gtoska.
Analiza i synteza gtoskowa prostych
wyrazéw np. kot, lis.
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> Liczenie gtosek w wyrazie.

> Pisanie imion dzieci (prawie wszyst-
kie starszaki umieja juz pisa¢ swoje
imie).

> Gloskowanie imion dzieci — dzieci
odgaduja wypowiedziane przez
nas imie. Gtoskowanie innych wy-
razow. Uwaga: Niektére dzieci
6-letnie umiejg juz gtoskowac wiele
tatwych wyrazéw. Wtedy my odga-
dujemy lub inne dzieci.

> Dobieranie i segregowanie ob-
razkbw wedtug podanych gto-
sek, np. z jednej strony ukfa-
damy obrazki, ktérych nazwy
rozpoczynaja sie dang gtoska, np.
[0], azdrugiej strony obrazki np. na
gtoske [p].

Bibliografia:

© NS AWN =

> Rozréznianie wyrazéw, w ktorych
réznica jednej gtoski powoduje
zmiane znaczenia wyrazu: butka —
potka, koza — kosa, domek — Tomek,
dzien — cien, géra — kura, siedzi
— sieci, goniec — koniec, rak — lak,
bal — pal, rok — lok, bak — pak, kasa
— kasza, gapa — kapa, sale — szale,
lody — loty, tacka — taczka, dama —
tama, kos — kosz, biurko — piorko,
buty — budy, bije — pije.

> Rozréznianie wymowy prawidtowej
od nieprawidtowej: sanki — szanki,
szafa — safa, kawa — tawa. Dziecko
ma okredli¢, kiedy méwimy dobrze,
a kiedy Zle.

> Powtarzanie ciaggébw wyrazéw, cyfr
lub zdan.

Chmielewska E.: Zabawy logopedyczne i nie tylko. Mac Edukacja, Kielce 1995.
Cieszynska J. Korendo M.: Wczesna interwencja terapeutyczna. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2008.
Cieszynska J.: Kocham uczy¢ czyta¢. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2006.
Demel G.: Elementy logopedii. WSiP, Warszawa 1979.

Demel G.: Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola. WSiP, Warszawa 1998.

Logopedia. Red. T. Gatkowski, G. Jastrzebowska. Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1999.
Sachajska E.: Uczymy poprawnej wymowy. WSiP, Warszawa 1981.

Styczek |.: Badania i ksztatcenie stuchu fonetycznego. WSiP, Warszawa 1982.

> KonAczenie rymowanych zdan, np.
Lata osa koto ... nosa.

> Dopowiadanie brakujgcego stowa
w zdaniu, np. Cytryna jest zofta,
a pomarancza ...

U progu nauki szkolnej dziecko
ma bogate umiejetnosci jezykowe-
go komunikowania sie. Odpowied-
nio uksztattowany stuch fonemowy
zapewnia prawidtowg wymowe z za-
chowaniem akcentu, rytmu i melodii,
poziom rozwoju percepcji stuchowe;j
umozliwia analize i synteze gtosko-
wej wyrazéw. Dzieki opanowaniu
powyzszych umiejetnosci moze ono
rozpocza¢ szkolng nauke czytania
i pisania.

Agnieszka Blachnik jest nauczycielem logopedq w Przedszkolu nr 1 w Chorzowie.
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> Uczen autystyczny i z zespotem Aspergera w szkole ponad-
podstawowej
> Alternatywne metody komunikacji z dzieckiem

Kontakt: Marianna Kiyk, tel.: (32) 203 59 67, w. 224
e-mail: mk@womkat.edu.pl

SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Analiza orzeczen i opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej
> Centralne zaburzenia przetwarzania stuchowego (niedo-
stuch centralny), diagnoza, terapia

Kontakt: Mariola Lux, tel.: (32) 259 98 85, w. 202
e-mail: ml@womkat.edu.pl



O EFEKTACH KSZTALCENIA

JERZY KROPKA

Szkoly i inne podmioty, prowadzqce
ksztatcenie zawodowe, dokonujq bie-
zqcej oceny stopnia osiqgniecia przez
uczqcych sie zaktadanych efektéw
ksztatcenia oraz ich przygotowania do
potwierdzania kwalifikacji zawodowych
to cytat zobowiazujacej podstawy pro-
gramowej ksztatcenia w zawodach'.

Uczniowie nabywajq wiadomosci
i umiejetnosci okreslone w podstawie
programowej - to z kolei jedno z zadan
nadzoru pedagogicznego w zakresie
ewaluacji?.

Niezaleznie od powyzszych sformu-
towan, sprawdzanie stopnia osiggania
zatozonych celéw dydaktycznych jest
istotnym skfadnikiem procesu dydak-
tycznego.

W trakcie egzaminu potwierdza-
jacego kwalifikacje w zawodzie beda
sprawdzane efekty ksztatcenia wia-
Sciwe dla kwalifikacji wyodrebnio-
nych w zawodzie. Wczesniejsze (na
zajeciach) sprawdzenie stopnia ich
osiggniecia umozliwi w razie potrze-
by wprowadzenie niezbednych korekt
w przebiegu procesu dydaktycznego
i zmniejszy ryzyko niepowodzen na
egzaminie.

Jezeli osigganie efektéw ksztatce-
nia bedzie sprawdzane systematycznie
i w uporzadkowany sposéb, to bedzie-
my mogli moéwic¢ o jakosciowym mo-
nitorowaniu dziatalnosci dydaktycznej
szkoty w zakresie wdrazania podstawy
programowej ksztatcenia w zawodzie.

Narzedzia stuzace sprawdzaniu
stopnia osiggania efektéw ksztatcenia
muszg by¢ trafne, to znaczy spraw-
dza¢ wiadomosci i umiejetnosci wy-

nikajace z efektéw ksztatcenia zapisa-
nych w podstawie programowej. Dla
przypomnienia: efekty ksztatcenia to
wiedza, umiejetnosci zawodowe oraz
kompetencje personalne i spoteczne
niezbedne dla zawodéw lub kwalifi-
kacji wyodrebnionych w zawodach.
W podstawie programowej s3 one za-

Przyktad zadania

. Zawod

pisane zwykle jako umiejetnosci ztozo-
ne. Do bezposredniego sprawdzania
lepiej nadaja sie ich uszczegdtowienia
zawarte w programie nauczania.

Zaproponowane narzedzia powin-
ny by¢ na tyle uniwersalne, aby mogty
réwniez petni¢ inne funkcje zwigzane
Z ocenianiem, stanowigc tez forme
przygotowania ucznia do zewnetrzne-
go egzaminu zawodowego. Poniewaz
nalezy zapewnic¢ poréwnywalnos¢ wy-
nikdw oraz mozliwo$¢ dokonywania
catosciowej analizy w skali klasy, zawo-
du, szkoty, wiec nauczyciele réznych
przedmiotéw zawodowych w jednej
szkole powinni uzywac narzedzi o po-
dobnej konstrukcji. Proponujemy po-
stugiwanie sie zadaniami o jednolitej
budowie, na przyktad takiej, jak za-
mieszczona ponizej.

. Przedmiot

. Dziat (jednostka metodyczna):

A oW N =

. Sprawdzany efekt (efekty) ksztatcenia z podstawy programowej: .........ccccouu.....

w

. Uszczegotowione efekty ksztatcenia:
>

>

>

>

6. Tres¢ zadania:

7. Ocenie podlegac bedzie:

8. Kryteria oceniania:

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia w zawodach (Dz. U. z 17 lutego 2012 r. poz. 184).
2 Kierunki realizacji polityki oswiatowej paristwa w roku szkolnym 2013/2014 (MEN, 3 lipca 2013 r.).



O EFEKTACH KSZTALCENIA

1. Wprzedstawionym przyktadzie me-
tryczka zadania (zawdd, przedmiot,
dziat) stuzy celom porzadkowym.

2. Sprawdzany efekt ksztatcenia (pkt
4) powinien by¢ opatrzony kodem.
Na przykfad dla efektow ksztatce-
nia stanowigcych podbudowe do
ksztatcenia w zawodzie bedzie to
wygladac nastepujaco:

PKZ(M.a)(2) sporzqdza szkice czesci
maszyn,

a dla efektéw ksztatcenia wiasci-
wych dla kwalifikacji:
M.17.1(9)sprawdza jakos¢ wykona-
nego montazu maszyn i urzqdzen.

3. Precyzyjne zapisanie uszczeg6to-
wionych efektéw ksztatcenia (pkt 5)
jest warunkiem poprawnosci kon-
strukcji zadania - sprawdza¢ moz-
na tylko jasno sformutowane cele
dydaktyczne. Réwniez uszczegéto-
wione efekty ksztatcenia powinny
by¢ opatrzone kodem. Przyktado-
wy zapis dla uszczegétowionych
efektéow ksztatcenia stanowiacych
podbudowe do ksztatcenia w za-
wodzie:

PKZ(M.a)(2)5 uczeri potrafi zastoso-
wac uproszczenia rysunkowe do wy-
konania szkicu czesci maszyny,

a dla uszczegoétowionych efektéw
ksztatcenia wihasciwych dla kwalifi-
kacji:

M.17.1(9)1 uczern potrafi dobrac
przyrzqdy pomiarowe do sprawdze-
nia jakosci wykonanego montazu.

4., Tre$¢ zadania i jego zakres (pkt 6)
zaleza od wielu czynnikéw. Zawsze
jednak, niezaleznie od funkcji i za-
kresu, zadanie musi by¢ sformu-
towane w sposéb jednoznaczny
i czytelny dla ucznia, tak aby nie byt
potrzebny dodatkowy komentarz
stowny. A przede wszystkim: czyn-
nosci wykonywane przeze ucznia
rozwigzujgcego zadanie muszg
sprawdzac uszczegoétowione efekty
ksztatcenia zapisane w punkcie 5.

5. Uczen powinien wiedzie¢, jakie re-
zultaty zadania i wedtug jakich kry-
teridw bedg oceniane (pkt. 7 i 8).

Utatwi mu to skoncentrowanie sie
na czynnosciach istotnych spraw-
dzanych i ocenianych. Jest i drugi
powod zamieszczania tych informa-
¢ji: zadania egzaminacyjne réwniez
zawierajg wykaz czynnosci podlega-
jacych ocenianiu oraz kryteria ocen
i warto przyzwyczaja¢ uczniéw do
ich uwaznego czytania.

Warto zauwazy¢, ze zaproponowa-
na forma zadania jest dos¢ uniwersal-
na: zadania moga sprawdza¢ wiedze
i (lub) umiejetnosci, moga sprawdzac
umiejetnosci intelektualne i (lub) ma-
nualne, moga przybiera¢ forme zbli-
zonga do zadan wystepujacych w czesci
praktycznej egzaminu lub czesci pi-
semnej.

Konstruujac zadania dla kolejnych
efektow ksztatcenia, stworzymy zbidr
zadan, ktéry moze obejmowac:
> krétkie zadania sprawdzajace opa-

nowanie pojedynczych efektow

ksztatcenia lub nawet pojedyn-
czych czynnosci ucznia (do wyko-
rzystania jako zadania lub ¢wicze-
nia na zajeciach);

> bardziej obszerne zadania, zblizone
do zadan egzaminacyjnych, ktére
moga by¢ uzyte do przeprowadza-
nia probnych egzaminéw,

> zestawy kilku (kilkunastu) zadan
wielokrotnego wyboru do jednego
efektu ksztatcenia; w tym wypad-
ku oczywiscie bez punktéw ocenie
podlega¢ bedzie oraz kryteria oce-
niania.

Badanie stopnia opanowania wie-
dzy i umiejetnosci wynikajacych z pod-
stawy programowej nie jest jedyna
funkcja zadan. Stuzg one nabywaniu
i utrwalaniu wiedzy oraz umiejetnosci,
a takze sg narzedziem oceniania ksztat-
tujacego. Dzieki jednoznacznemu po-
wigzaniu ze sprawdzanymi efektami
ksztatcenia wyniki zadan informuja
nauczyciela i ucznia o ewentualnych
brakach, precyzyjnie wskazujac ich

obszary i zakres. Dla dyrektora szkoty
sq twardym dowodem monitorowa-
nia przez szkote stopnia opanowania
podstawy programowej, a wyciggane
z nich wnioski moga postuzy¢ nauczy-
cielom do modyfikowania procesu dy-
daktycznego.

Tworzenie zadan sprawdzajacych
osigganie efektow ksztatcenia jest pro-
cesem. W pierwszej kolejnosci warto
zbudowa¢ narzedzia do sprawdzenia
opanowania umiejetnosci najbardziej
typowych, reprezentatywnych dla po-
szczegolnych zawoddw i kwalifikacji.
Docelowo sprawdzane powinny by¢
wszystkie efekty ksztatcenia zapisa-
ne w podstawie programowej, moze
z wyjatkiem organizacji pracy matych
zespotow (OMZ) oraz kompetencji per-
sonalnych i spotecznych (KPS). Rozwija-
nie tych kompetencji polega w duzym
stopniu na ksztattowaniu postaw, a dla
ich sprawdzenia trudno zbudowac na-
rzedzia spetniajace kryteria obiektywi-
zmu pomiaru dydaktycznego.

Nauczycielom ksztatcenia zawodo-
wego proponujemy wspolne tworze-
nie bazy zadan, ktére postuza do mo-
nitorowania stopnia osiggania efektow
ksztatcenia zapisanych w podstawie
programowej. W ramach sieci wspot-
pracy szkét i nauczycieli ksztatcenia za-
wodowego zadania moga by¢ wzajem-
nie przekazywane wspdtpracujagcym
nauczycielom. Zapewni to dostep do
wiekszej liczby zadan niz kazdy z au-
toréw bytby w stanie skonstruowac
w pojedynke, a mozliwos¢ przedysku-
towania przyktadowych zadan oraz ich
wielokrotnego przetestowania w szko-
tach zapewni zadaniom odpowiedni
poziom merytoryczny.

Blizszych informacji na ten temat
moze udzieli¢ Jerzy Kropka — konsul-
tant RODN ,WOM", tel. 32 25 99 848,
e-mail: zawodowe@womkat.edu.pl

Dr Jerzy Kropka jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM"” w Katowicach.




SABINA EANUCHA
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Ponizszy scenariusz uzyskat
I miejsce
w kategorii
szkét podstawowych
w
IV Wojewoédzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Wicemarszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN ,WOM"w Katowicach
i zesp6t doradcow
jezyka polskiego.

Czas trwania: 45 min

Temat: Poznajemy Bilba Bagginsa,
tytufowego bohatera powiesci J. R. R.
Tolkiena.

Cele gtéowne:

wprowadzenie wiadomosci o tytu-
towym bohaterze powiesci Hobbit,
czyli tam i z powrotem,
doskonalenie umiejetnosci czyta-
nia ze zrozumieniem,
pogtebienie umiejetnosci
z tekstem literackim,
rozbudzanie zainteresowan czytel-
niczych ucznidw,

pracy

>

doskonalenie pracy z tekstem epic-
kim.

Cele dla ucznia

Uczen:

>
>
>

v

wie, kim byt J. R. R. Tolkien,

wie, kim jest Bilbo Baggins,

zna tre$¢ fragmentu | rozdziatu po-
wiesci Hobbit, czyli tam i z powro-
tem,

potrafi opisa¢ hobbita,

Czyta ze zrozumieniem,

odszukuje w tekscie fragmenty do-
tyczace omawianych zagadnien,
dostrzega przyczynowo-skutkowy
ciag wydarzen,

wycigga wnioski na podstawie tek-
stu i formutuje logiczne argumenty,
poréwnuje pierwowzér  literacki
z adaptacja (film, ilustracja),

pisze notatke z lekcji w formie listu
gonczego,

podejmuje prébe zredagowania
opowiadania twérczego.

Metody: rozmowa kierowana, me-
toda ogladowa - prezentacja mul-
timedialna, metoda aktywizujaca —
Kolorowe czytanie ze zrozumieniem,
praca z tekstem.

Formy pracy: zbiorowa, indywidu-
alna.

Srodki dydaktyczne:

J. R. R. Tolkien: Hobbit, czyli tam
i z powrotem — fragment rozdzia-
fu | (H. Dobrowolska: Jutro pdj-
de w Swiat. Podrecznik do ksztat-
cenia literackiego,  kulturowego
i jezykowego dla klasy VI. WSIP,
2008),

prezentacja multimedialna zawie-
rajaca m. in. fragment filmu Hobbit.

PROPOZYCJE

Niezwykta podréz,

karty pracy przygotowane przez
nauczyciela,

kolorowe karteczki symbolizujace
warianty odpowiedzi.

Przebieg lekg;ji
Faza wstepna

. Czynnosci organizacyjne.

Wprowadzenie do tematu lekgji:
Prezentacja fotoséw z filmoéw: Opo-
wiesci z Narnii, Akademia pana Klek-
sa, Harry Potter.

Wskazanie przez uczniéw cechy
taczacej zdjecia (filmy powstate na
podstawie powiesci, fantastyka).
Prezentacja fotosu z filmu Hobbit.
Niezwykta podréz.

Podanie i zapisanie tematu lekgji.

Faza realizacyjna

. Wprowadzenie wiadomosci o J. R.

R. Tolkienie (prezentacja multime-
dialna).

Gtosna lektura fragmentu powiesci
z podrecznika (s. 126 — 127) - akapit
1.i2.

Prezentacja fragmentu filmu Hob-
bit. Niezwykta podréz i polecenie
wskazania podobienstw miedzy
filmowym i literackim opisem miej-
sca akdji.

Gtosna lektura dalszego ciggu
fragmentu powiesci z podrecznika
(s. 127 -129).

Przypomnienie zasad zabawy edu-
kacyjnej Kolorowe czytanie ze zrozu-
mieniem.

Kolorowe czytanie ze zrozumieniem:
odczytanie pytan i polecen (prezen-
tacja multimedialna; zatacznik 1),
indywidualne poszukiwanie odpo-
wiedzi w tekscie,

podniesienie karteczki symbolizu-
jacej wybrang przez ucznia odpo-
wiedz,

podanie przez nauczyciela popraw-
nej odpowiedzi i ewentualne od-
czytanie wlasciwego fragmentu.
Omoéwienie wynikéw osiagnietych
przez uczniéw.

Wspdlna ocena zgodnosci wizerun-
ku hobbita zamieszczonego w pod-
reczniku z tekstem literackim.
Zadanie: Kim jest narrator powiesci?
Okreslenie przez uczniéw cech nar-
ratora.

10. Wprowadzenie do pracy indywidu-

alnej: Wyobrazcie sobie, ze wrogowie



PROPOZYCJE

Bilba Bagginsa postanowili go odna-
lez¢. W tym celu stworzyli list goriczy,
ale nie znali hobbita na tyle dobrze,
aby umiesci¢ wszystkie potrzebne in-
formacje.

petnienia listu gonczego na pod-
stawie  przeczytanego tekstu
(zatacznik 2).

Faza podsumowujaca:

11. Rozdanie i wklejenie kart pracy. 1. Oméwienie ¢wiczenia (przykfad re-

2. Podanie i zapisanie zadania domo-

wego: Napisz opowiadanie pt. ,Wi-
zyta w swiecie hobbitéw” (minimum
20 zdan).

. Prezentacja zadania domowego dla

chetnych: Przeczytaj powies¢ ,,Hob-

12. Polecenie indywidualnego uzu-

alizacji — zatacznik 2).

bit, czylitam i z powrotem”.

Sabina Lanucha jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 9 w Bielsku-Biatej.

Zatacznik 1

Kolorowe czytanie ze zrozumieniem. Polecenia i pytania dla uczniéw

Wskaz zdanie prawdziwe.

> Hobbit nie unika Duzych Ludzi.

> Hobbit jest wiekszy od krasnoluda.
> Hobbit nosi brode.

> Hobbit jest wiekszy od liliputa.

Wskaz zdanie nieprawdziwe:
> Hobbici wcale nie uprawiajg czaréw.

> Hobbici umieja bezszelestnie znikac.
> Hobbici sa sktonni do tycia.
> Hobbici nie nosza obuwia.

Hobbici jadaja:

Cecha wygladu Hobbita sa:

>

>
>
)

dtugie, zreczne, smagte palce,

bujne, ciemne wiosy,

poczciwe twarze.

Wszystkie odpowiedzi sg prawidtowe.

Belladonna Tuk nie byta:

>

>
>
>

matka Bilba Bagginsa,
zong Bunga Bagginsa,
siostrg Starego Tuka,
bogatsza od Bagginsow.

Bilbo Baggins byt podobny do:

> zawsze dwa positki dziennie. )
> zawsze dwa obiady dziennie. >
> w miare mozliwosci dwa obiady dziennie. )
> w miare mozliwosci dwa positki dziennie.

>

Ulubionymi kolorami hobbitéw sa:
> zielony i niebieski,

> zielony i z6tty,

> z6tty i niebieski,

> czerwony i zielony.

ojca pod wzgledem charakteru i wygladu,
matki pod wzgledem charakteru i wygladu,
ojca pod wzgledem charakteru, matki pod
wzgledem wygladu,

matki pod wzgledem charakteru, ojca pod
wzgledem wygladu.




PROPOZYCJE

Karta pracy: List goriczy

(@
Poszukiwany listem gonczym
1
BILBO N\
SYN I
WIEK:
RYSOPIS:

CECHY CHARAKTERU:

ZNAKI SZCZEGOLNE:
OSTATNIO WIDZIANY W BAG END pod

Osoby posiadajace jakiekolwiek informacje proszone sq o kontakt z jednostka policji w Samotnej Gorze.

Przyklad realizacji

(@

C.

Poszukiwany listem gonczym

A

Bilbo Baggins
syn Belladonny Tuk i Bunga Bagginsa
Wiek: pigédziesiat lat

RYSOPIS:
niewielki wzrost (wyzszy od liliputa, ale nizszy od krasnoluda),
pulchny, pokazny brzuch, bujne, ciemne, krecone wlosy,
dtugie, zreczne palce, stopy wyposazone w twarda podeszwe, gesto owlosione,
poczeiwa twarz, na ktorej czesto goscei usmiech,
kolorowe, zielono-zotte ubranie

CECHY CHARAKTERU:
pogodne usposobienie (zwlaszcza po positku), szanowany przez sasiadow,
przewidywalny, godny zaufania, spokojny,
po matce odziedziczy! odrobine szalenstwa

ZNAKI SZCZEGOLNE:
brak obuwia, podobienstwo do Bunga Bagginsa

OSTATNIO WIDZIANY W BAG END, pod Pagorkiem

Osoby posiadajace jakiekolwiek informacje proszone sa o kontakt z jednostka policji w Samotnej Gorze.

S

1

http://www.paintingsilove.com/image/show/332828/el-joven-bilbo-baggins---young-bilbo-baggins

Zatacznik 2

29



PROPOZYCJE

ANNA PRZEPIORA

G’féwnym i nadrzednym zadaniem
nauczyciela przedszkola jest odpo-
wiednie przygotowanie dziecka do
podjecia nauki w szkole, a co za tym
idzie wyksztatcenie u niego petnej
gotowosci do nauki pisania. W proce-
sie tym wazng role odgrywa zaréwno
gotowos¢ umystowa, motoryczna, jak
i emocjonalno-spotfeczna.

O przygotowaniu do nauki pisania
decyduje m.in. ogdlny poziom spraw-
nosci manualnej dziecka, orientacja
przestrzenna, lateralizacja, dobrze
wyksztatcona spostrzegawczo$¢ oraz
analiza i synteza wzrokowa. Obok wy-
mienionych funkcji w procesie nauki
na uwage zastuguje bardzo wazna ko-
ordynacja wzrokowo-ruchowa oraz do-
brze wyksztatcona pamie¢ wzrokowa
i ruchowa. Istotng role przypisuje sie
tutaj rowniez umiejetnosci rozumienia
przez dziecko symbolu.

W procesie przygotowujagcym do
nauki pisania musimy uwzglednic
wiele ¢wiczen fizycznych, rozpoczyna-
jac od rozwijania ogdlnej sprawnosci
ruchowej, poprzez ¢wiczenia obreczy
barkowej, ramion, tokci, stopniowo
przechodzac do ¢wiczen nadgarstkéw,
dtoni, a wreszcie palcéw. Pisanie — jak
twierdzi pani Marta Bogdanowicz - za-
czyna sie w obreczy barkowej, dlate-
go nauczyciel kazdego dnia powinien
wykonywac¢ z dzie¢mi ciagg <¢wiczen
rozgrzewajacych: od tych na duza mo-
toryke po te usprawniajagce motoryke
mata.

Cwiczenia graficzne, ktére maja na
celu przygotowanie dziecka do pisania,
rozpoczynamy zgodnie z zasadg stop-
niowania trudnosci od prac na duzych
formatach arkuszy, przechodzac w cia-
gu roku do mniejszych. Wazng role
odgrywa narzedzie pisarskie — pisak,

otéwek, kredka - ktére powinny by¢ do-
brze naostrzone, o odpowiedniej twar-
dosci. Dzieci ze stabym napieciem mie-
$niowym powinny otrzymywac otéwki
typu H, czyli twardsze, wymagajace od
dziecka wiekszego wysitku podczas
kreslenia wzoréw. Dzieci z nadmier-
nym napigciem migesniowym powinny
pracowac flamastrami, miekkimi kred-
kami, oféwkami typu B. Zadaniem na-
uczyciela i rodzica na samym poczatku
nauki pisania jest zwrdcenie uwagi na
prawidtowy chwyt narzedzia, ponie-
waz zte nawyki ciezko bedzie z czasem
wyeliminowac i w szkole trzeba bedzie
poswieci¢ wiele czasu na nauke prawi-
dtowego trzymania przyboru.

Aby dzieci chetnie podchodzity do
¢wiczen, powinny one czesto przybie-
ra¢ forme zabawy. Wazny jest tez do-
bo6r pomocy - powinny by¢ atrakcyjne
dla dzieci i czesto zmieniane. Btedem
jest ograniczanie procesu przygotowa-
nia do pisania wytacznie do szlaczkow
w kartach pracy, dlatego ciekawa al-
ternatywa sa zabawy, gry czy zabawki
dydaktyczne.

Podczas wprowadzania szlaczkéw
wazna role odgrywa zasada stopnio-
wania trudnosci, a zatem metodyczny
tok ich wprowadzania - nalezy rozpo-
cz3¢ od prostych linii, poprzez zygzaki,
fal po petelki. To samo tyczy liniatury,
w ktorej dzieci umieszczajg szlaczki. Na
poczatku powinna by¢ szeroka, prze-
chodzac w ciggu roku w coraz wezsza.

1. Wszystkie zabiegi, podczas kt6-
rych dziecko nabywa samodziel-
nos¢ — rozbieranie, ubieranie, za-

pinanie guzikdéw, wigzanie butdw,
przewlekanie odziezy na druga
strone, samoobstuga w fazience
i toalecie, obstugiwanie sie podczas
positku itp. Najwiecej mozliwosci
zdobywania doswiadczen daje
dziecku zabawa, podczas ktorej
dziecko nabywa wszystkich po-
trzebnych umiejetnosci. Wazne jest
odpowiednie i funkcjonalne za-
gospodarowanie sali, dostarczanie
odpowiednich zabawek, pomocy
i sprzetow.

. Zabawy z rekwizytami - dzieci

otrzymujg wstazki na patykach.
W rytm muzyki wykonuja zamaszy-
ste ruchy cala reka, zataczaja kota,
tuki nad gtowa z lewej do prawej
i z powrotem, zygzaki z géry do
dotu, serpentyny z géry do dotu
itp. Dobrze, aby prébowaty rowniez
wykonywac ¢wiczenie rekg nie-
dominujaca. Dzieci moga ¢wiczy¢
w parach, trzymajac za konce wsta-
zek.

. Zabawy z gumg - do tej zabawy

potrzebne s3 kawatki gumy do
wciggania. Guma ma by¢ ztaczona.
Dzieci stoja w kole, dtoAmi trzyma-
ja gume. W rytm melodii i wskazan
nauczycielki naciggaja gume, uno-
szac rece do gory, na boki, wcho-
dzac do kofa, rozbiegajac sie do
tytu i tworzac z gumy wielkie koto.

. Zabawyzwykorzystaniem kawat-

kow materiatu, folii malarskiej,
chusty Klanzy — duze powierzchnie
materiatu pozwalaja dzieciom na
wykonywanie obszernych, zama-
szystych ruchéw: na wachlowanie,
nabieranie powietrza i tworzenie
balonu, unoszenie materiatu, pod-
rzucanie przedmiotéw, bieganie
z nim do kofa, przemieszczanie sie,
chowanie sie pod materiat z jedno-
czesnym trzymaniem za korice. Do-
brze jest mie¢ w sali takie ptachty
do swobodnych zabaw dzieci, aby
konstruowaty sobie domki, namio-
ty, parawany. Kawatki materiatow
doskonale nadajg sie np. do zabaw
w praczke i wykonywania czyn-
nosci: prania, wykrecania, tarcia,
okrecania, strzepywania, chwyta-
nia i wieszania za rogi, prasowania,
skfadania, itp.

. Szary papier, tablice, asfalt - ry-

sowanie kredg na tych powierzch-
niach to doskonata forma pracy



z duza pfaszczyzng, pomocna
w  ¢wiczeniu  motoryki  duzej.
Dzieci wykonujac zamaszyste ru-
chy, nie majac ograniczen wkia-
dajg w prace duzo energii i roz-
luzniajg sie.

. Zabawy z welng - dzieci uktadaja
szlaczki, wzory i obrazki na wykfa-
dzinie dywanowej, wykorzystujac
kolorowa wetne, ktéra doskonale
przytwierdza sie do jej powierzch-
ni.

. Puzzle - do tego celu wykorzy-
stujemy stare widokéwki, karty
okolicznosciowe, karty z kalen-
darzy, czasopism kolorowych. Na
poczatku tniemy je na duze ele-
menty, stopniowo zwiekszajac ich
liczbe.

. Zabawy ze sznuréwkami - stosu-
jemy tutaj gotowe wzory lub przy-
gotowane zgodnie z zainteresowa-
niami dzieci szablony z dziurkami.
Dzieci wyszywajq sznuréwkami,
przewlekaja je, wiaza. Bardzo przy-
datne sa wzory przygotowujace do
sznurowania butéw.

. Wyginanie z drutu - tego rodza-
ju ¢wiczenia doskonala nie tylko
sprawnos¢ palcéw i nadgarstkow,
ale rébwniez wyobraznie i pomysto-
wos¢. Mozna tutaj wykorzystywac
fatwo dostepne druciki kreatywne.
. Zabawy z klamerkami - s3 dosko-
nata pomoca do zabaw w ukfadanie
rytméw. Dopinanie klamerek do
szablonéw nie tylko ¢wiczy palce,
ale pozwala na nauke prawidtowe-
go liczenia.

. Nawlekanie na patyczki, sznu-
réwki — nadaja sie do tego wszelkie
korale, guziki, a rowniez makarony,
pociete stomki do napojéw.

. Szycie igla, wyszywanie - pra-
ce lubiane, ale niestety rzadko juz
stosowane w przedszkolach ma-
sowych. Szycie prostych sciegéow
za pomoca grubej igly i kordonka,
przyszywanie guzikéw doskonale
usprawnia koordynacje wzrokowo-
-ruchowa.

. Stare zabawy chusteczkowe do-
skonale rozwijajg umiejetnosci po-
trzebne do nauki pisania, a takze

wspomagaja proces nauki wigzania
sznurowadfa. Sktadanie, zwijanie,
przewlekanie, wiagzanie supta to
czynnosci, ktére doskonale ksztat-
tuja sprawnos¢ nadgarstkéw i pal-
cow.

. Skrecanie i rozkrecanie Srubek,

montowanie modeli to czynnos¢
niedoceniana, a bardzo potrzebna
do usprawniania czubkéw palcéw.

. Rysowanie szlaczkéw na tabli-

cach kredg biatg i kolorowa.

. Zabawy z pisakami suchoscie-

ralnymi - wktadamy odpowiednie
wzory do koszulek na dokumenty.
Dzieci rysuja po $ladzie. Zaleta tej
propozycji jest to, ze dzieci maja
okazje kilkakrotnie powtorzy¢ wy-
konywang czynno$¢, doskonalac
swoj rysunek. Zaczynamy od pro-
stych rysunkoéw, wzoréw, przecho-
dzac po pewnym czasie do szlacz-
kow.

. Zabawy z kalka maszynowa -

dzieci przyktadaja kalke do obraz-
ka-wzoru, doktadnie obrysowuja
kontury otéwkiem, nastepnie kolo-
ruja swoj odrysowany ksztatt.

. Zabawa z kalka techniczna - dzie-

ci koloruja ksztatt kredka swiecowa.
Nauczycielka moze zaprasowac
zelazkiem powstaty obrazek i dzie-
Ci otrzymaja ciekawa prasowanke.
Kalka do uzycia tylko raz.

. Sweterek dla misia - zabawa

w parach z wykorzystaniem kostki
do gry. Dzieci otrzymujg karte pra-
cy z rysunkiem sweterka w szlacz-
ki. Dowiaduja sie, co oznacza od-
powiednia liczba oczek na kostce,
np. 6 oczek - szlaczek: fale, 3 oczka
- szlaczek: zygzaki itp. Dzieci na-
przemiennie rzucaja kostka i ko-
lorujag odpowiadajacy wyrzuconej
liczbie oczek szlaczek. Jezeli dziec-
ko wyrzuci ponownie liczbe, ktéra
odpowiada juz pokolorowanemu
wzorowi - traci kolejke. Mozna
wprowadzi¢ drugg kostke, oznacza-
jaca kolor, jakim dziecko wykonuje
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szlaczek. Wygra dziecko, ktére naj-
mniej razy wyrzuci powtarzajaca
sie licze oczek i szybciej pokoloruje
wszystkie wzory.

W procesie przygotowania dziecka
do pisania ogromna role odgrywa
dziatalnos¢ plastyczno- techniczna.
Dzieci bardzo lubia zajecia, ktérych
efektem jest wytwor plastyczny.
Przydatne techniki to m.in:

Techniki plastyczne plaskie:
rysowanie kredkami otéwkowymi,
Swiecowymi, pisakami
wydrapywanki

wycinanki

wydzieranki

malowanie palcami
malowanie catymi dtorimi
malowanie pedzlem (rézne farby)
stemple

szkicowanie

gumowanki

batiki

collage

frotage

malowanie plasteling
toczenie kulek z bibuty
rysowanie swieca

malowanie na gazie
malowanie na kaszy, ryzu
mozaiki

mandale

zaginanki, famanki papierowe
kolorowanki

wyklejanki z tworzywa przyrodni-
czego

malowanie na gazecie
malowanie wetna

odbijanki

origami

kirigami

dokanczanie obrazkéw

Przestrzenne techniki plastycz-
ne:

lepienie z plasteliny

lepienie z masy solnej

lepienie z modeliny i ciastoliny
wycinanki przestrzenne
konstrukcje z drucikéw kreatyw-
nych

sktadanie modeli

kirigami

prace przestrzenne z tektury — skfa-
danki papierowe

zabawki konstrukcyjne

modele

nawlekanki
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W procesie przygotowania dziecido
nauki pisania ogromna role odgrywaja
ré6znorodne metody pracy z dzieckiem,
chetnie stosowane przez nauczycie-
li, m.in.: Edukacja przez Ruch - Doroty

Bibliografia:

Dziamskiej oraz Metoda Dobrego Startu
Marty Bogdanowicz.

Na uwage zastuguje réwniez
fakt dobrej wspodtpracy nauczyciela
z rodzicami, informowanie ich o po-
stepach dziecka, jego problemach,
zwrdcenie uwagi na postawe dziecka

podczas zabaw na dywanie, jak i przy
stoliku. Zaréwno w procesie przy-
gotowania dzieci do nauki pisania,
jak i czytania najwazniejszym czyn-
nikiem jest ujednolicenie oddziaty-
wan przedszkola i domu rodzinnego
dziecka.

1. Barn J.: Co robic, Zeby dziecko sprawniej czytato i pisato, a dorosty przetrwat. Harmonia, Gdarisk 2011.
2. Bogdanowicz M.: Leworecznos¢ u dzieci. WSiP, Warszawa 1992.
3. Kilim-Klimaszewska A.: Pedagogika przedszkolna. PIW, Warszawa 2011.

Anna Przepidra jest nauczycielem Przedszkola nr 6 w Zabrzu i doradcq metodycznym z zakresu wychowania

przedszkolnego w Zabrzu.

N na rok szkolny 2014/2015
WARSZTATY KOMERCYJNE:
> Zdolny przedszkolak — zdolny uczen. Zabawy i ¢wiczenia >

przygotowujace do nauki czytania

> Zdolny przedszkolak — zdolny uczen. Zabawy i ¢wiczenia

przygotowujace do nauki pisania

> Obserwacja i analiza gotowosci szkolnej dzieci pieciolet-

nich do podjecia nauki w szkole
> Zabawy ze stowem i tekstem

Kontakt: Ewa Jakubowska, tel.: (32) 258 13 97, w. 202
e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach

dziecka

Redakcja
~Forum Nauczycieli”

Nauka czytania poprzez zabawe
> Rola tekstu literackiego w ksztattowaniu osobowosci

> Przyjazna ortografia — gry i zabawy dydaktyczne dla
ucznidw klas I —IlI
> Jak pracowac z mapg mysli w klasach [ —1II

Kontakt: Bohdan Doboszynski, tel.: (32) 258 13 97, w. 201
e-mail: forum@womkat.edu.pl

zaprasza do wspétpracy i do dzielenia sie uwagami

Propozycje artykutdw mozecie Panstwo przysyfac poczty (wydruk i CD)

o0 zamieszczanych w pismie artykutach.

SN o]

lub pocztg elektroniczng pod adresem: forum@womkat.edu.pl

Przypominamy, ze na stronie RODN ,WOM" w Katowicach (www.womkat.edu.pl)

znajduije sie forum dyskusyjne.



ELZBIETA KRAWCZYK, MARTA SYKUT

Wydawac’ by sie mogto, ze eduka-
cja globalna to gtéwnie domena takich
przedmiotéw, jak wiedza o spoteczen-
stwie czy geografia, jednak nic bardziej
mylnego - przestrzen na to znajduje sie
w ramach wielu innych zaje¢ przedmio-
towych, w tym jezyka polskiego. Na-
uczycielki i nauczyciele jezyka polskie-
go maja wiele mozliwosci poruszania
zagadnien globalnych z mfodzieza oraz
ksztattowania w nich postaw i wartosci,
ktore stanowig fundament tej edukacji.
Realizowanie podstawy programowej
z jednoczesnym odwotywaniem sie do
wyzwan wspdtczesnego Swiata i za-
leznosci, jakie w nim zachodzg, skfania
mtodych ludzi do refleksji, pomaga im
lepiej rozumiec otaczajaca ich rzeczywi-
stos¢, formutowad mysli oraz Swiadomie
dokonywac¢ wyboréw (np. dotyczacych
aktywnosci obywatelskiej czy konsu-
menckiej). Co wiecej, takie podejscie
sprzyja réwniez wzajemnemu uczeniu
sie, gdzie uczniowie i uczennice nie s
jedynie odbiorcami i odbiorczyniami
przekazywanej im wiedzy, ale biorg
aktywny udziat w zajeciach i dzielg sie
z prowadzacymi swoimi obserwacjami
oraz angazuja w samodzielnie propo-
nowane inicjatywy, np. poprzez realiza-
cje projektéw edukacyjnych.

Zajecia jezyka polskiego w gim-
nazjum rozwijaja m.in. umiejetnos¢
Czytania ze zrozumieniem, a takze pi-
sania i debatowania. Warto odwotywac¢
sie do réznych tekstéw kultury, ktére
w twérczy sposdb poruszaja zagadnie-
nia, takie jak: prawa cztowieka, rézno-
rodnos¢ i stosunki miedzykulturowe
czy zrébwnowazony rozwoj. Sieganie
po tworczos¢ zarbwno autoréw i auto-

rek polskich, jak i zagranicznych, w tym
pochodzacych z globalnego Potudnia,
moze stanowi¢ punkt wyjscia do dys-
kusji na tematy, ktérymi miodziez zyje
na co dzien - tozsamosci, akceptacji
i tolerancji, stylu zycia. Otwarcie sie
na nowe interpretacje i nieoczywiste
powigzania, np. pomiedzy tekstami
z roznych okresow literackich, lub ze-
stawianie ze sobg lektur ze wspétcze-
snymi reportazami czy felietonami,
moze wzbogaci¢ zajecia i rzuci¢ nowe
Swiatlo na omawiane zagadnienia.
W publikacji Edukacja globalna na za-
jeciach jezyka polskiego w gimnazjum’
proponujemy np. odkurzenie noweli
Henryka Sienkiewicza pt. Sachem i od-
czytanie go przez pryzmat odpowie-
dzialnej turystyki. List w butelce Sta-
womira Mrozka otwiera nas z kolei na
kwestie zmian klimatu i wyzwan sto-
jacych wspotczesnie przed ludzkoscia.
Z kolei literatura globalnego Potudnia
daje szanse na wystuchanie gtoséw
ludzi, ktérzy moga postrzega¢ Swiat
z innej perspektywy niz my — w Polsce,
Europie. Pozwala spojrze¢ na swiat ich
oczami, dostrzec rézne punkty widze-
nia i skonfrontowac je z naszymi. Moze
nam takze uswiadomi¢, jak bywamy do
siebie podobni i ze miewamy podobne
marzenia czy problemy, czesto nie zda-
jac sobie z tego sprawy.

Mozna smiato powiedzie¢, ze edu-
kacji globalnej bliska jest renesansowa
maksyma Terencjusza: Nic co ludzkie,
nie jest mi obce. Odwotywanie sie do
wartosci godnosci, sprawiedliwosci czy
réwnosci, a takze ksztattowanie postaw:
szacunku, otwartosci i solidarnosci
stanowig niezwykle istotne elementy

' Edukacja globalna na zajeciach jezyka polskiego w gimnazjum. CEO Warszawa.
2 Jadwiga Jarosz jest nauczycielka jezyka polskiego w Zespole Szkét Plastycznych w Bielsku-Biatej.
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budzenia swiadomosci mtodych ludzi,
uwrazliwiania ich na to, co sie dzieje
wokot nich i motywowania do dziatania
na rzecz zmiany. Poruszanie kontrower-
syjnych i ztozonych zagadnien zacheca
miodziez do twdrczego analizowania
rzeczywistosci, selekgji informadiji i ich
krytycznej oceny oraz argumentowania
wiasnego stanowiska. W tym procesie
szczegoblnie warto zwraca¢ uwage na
styl komunikacji oraz sposoéb, w jaki je-
zyk ksztattuje nasze postrzeganie $wia-
ta. Sprawne postugiwanie sie jezykiem
polskim to m.in. rozumienie, jakie zna-
czenia kryja sie pod stowami, ktérych
uzywamy w danym kontekscie, a takze
umiejetnos¢ wypowiadania sie z sza-
cunkiem i zrozumieniem dla ré6znorod-
nosci. Sposéb, w jaki méwimy o Swiecie,
mieszkancach globalnego Potudnia
i Pétnocy — a wiec o nas samych - swiad-
czy o naszej wrazliwosci i przekfada sie
na nasz stosunek do omawianych kwe-
stii. W zajeciach jezyka polskiego tkwi
wiec ogromny potencjat dotyczacy tak-
ze tego, aby obala¢ stereotypowe i et-
nocentryczne spojrzenie na $wiat oraz
mozaike ludzi, ktérzy go zamieszkuja.

Systematyczna realizacja edukacji
globalnej na zajeciach jezyka polskie-
go oznacza mozliwie czeste poruszanie
zagadnien dotyczacych wspétzalezno-
$ci na Swiecie, przy czym formy pracy
z tg tematyka moga by¢ bardzo rézne.
Ciekawym pomystem moze by¢ np.
zrobienie rozbioru i wykresu zdania lub
przeprowadzenie dyktanda na podsta-
wie tekstu dotyczacego sprawiedliwe-
go handlu czy konfliktéw na swiecie
i sposobdw ich rozwigzywania. Cwicze-
nie pisania rozprawki lub charaktery-
styki postaci rowniez moze odwotywac
sie do globalnych zagadnien i postaci
z roznych rejondéw swiata. Przyjecie ta-
kiej perspektywy sprawia, ze inspiracje
- zaréwno w literaturze czy sztuce, jak
i zyciu codziennym - coraz czesciej za-
Czynaja sie nasuwac na mysl.

Temat: Kim sq wspdtczesni sache-
mowie?
Autorka: Jadwiga Jarosz?
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Podczas zaje¢ miodziez poznaje

zatozenia odpowiedzialnej turystyki.
Osia scenariusza jest nowela Henryka
Sienkiewicza pt. Sachem, w zestawie-
niu z fragmentami reportazu Jennie
Dielemans Ucieczka od codziennosci ze
zbioru Witajcie w raju. Tekst ten przed-
stawia nadzieje turystéw na kontakt
z kultura autentycznie pierwotnq oraz
starania mieszkaricow wioski, by spet-
ni¢ oczekiwania Europejczykéw. Zaje-
cia stanowig propozycje uaktualnienia
problemu przedstawionego w utworze
Henryka Sienkiewicza.

>
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Zagadnienia:

Produkcja i konsumpcja.
Réznorodnos¢ i stosunki miedzy-
kulturowe.

Czas trwania: 2 x 45 min

Pytanie kluczowe: Jak by¢ odpo-
wiedzialna turystka (odpowiedzial-
nym turystg)?

Cele lekgji:

Poréwnasz sytuacje opisang we
fragmencie reportazu Ucieczka od
codziennosci z historig przedstawio-
na w Sachemie.

Ocenisz wptyw turystyki na odwie-
dzane kraje.

Zrozumiesz, na czym polega odpo-
wiedzialna turystyka i wymienisz
przyktady odpowiedzialnych za-
chowan.

Zwiazek z podstawa programo-
wa:l. 1.2)10);11. 3.4.2) 3); 1. 1.5)

Teksty kultury

. Inne pozycje ksigzkowe wskazane

przez nauczyciela lub zaproponowa-
ne przez uczniow.

Wybdr publicystyki z prasy i innych
Srodkéw spofecznego przekazu; wy-
brany komiks; wybrane programy
telewizyjne.

Metody: burza m6zgéw, pogadan-
ka, dyskusja, globalna kafejka, pra-
ca z tekstem literackim.

Formy pracy: praca w parach, pra-
ca grupowa.

Srodki dydaktyczne i materiaty:
Henryk Sienkiewicz: Sachem.
Fragmenty reportazu Jennie Diele-
mans Ucieczka od codziennosci (W:
Witajcie w raju. Reportaze o prze-
mysle turystycznym. Wydawnictwo

Czarne, Warszawa 2011. W niniej-
szym artykule przytoczono stresz-
czenie tych fragmentow; przedruk
- dzieki uprzejmosci Wydawnictwa
Czarne - znajda Panstwo w publi-
kacji wydanej przez CEO pt.: Edu-
kacja globalna na zajeciach jezyka
polskiego).

Kserokopie zatozen odpowiedzial-
nej turystyki.

Przebieg zajec
Wprowadzenie

. Zapytaj uczennice i ucznioéw, po co

ludzie odwiedzajg inne kraje? Od-
powiedzi zapisz na tablicy. Postaw
pytanie: jakie korzysci z turystyki
czerpig lokalne spotecznosci? (8
min)

Zapytaj uczennice i uczniéw, czy ich
zdaniem wioska sachema (przed
powstaniem  Antylopy) bylaby
atrakcyjna turystycznie. Dlaczego?
Wyjasnij, ze na najblizszych dwéch
lekcjach ocenicie zachowanie wi-
downi w cyrku i poréwnacie je do
zachowania wspotczesnych tury-
stow, ktdrzy przyjezdzajg zobaczy¢
inng kulture (2 min).

Praca wlasciwa

Popro$ kogo$ o odczytanie frag-
mentu reportazu z ksiazki Ucieczka
od codziennosci Jennie Dielemans.
Ponizej prezentujemy streszczenie
tego fragmentu (5 min):

Grupa turystow i turystek — m.in. z Da-
nii i Holandii, przyjezdza do wioski
w Tajlandii, ktérg zamieszkujq przed-
stawiciele i przedstawicielki réznych
grup etnicznych, m.in. Akha i Hmong.
To jednak nie jest miejsce, z ktérego
sie wywodzq - zostali tu przywiezieni
z réznych rejonéw Tajlandii, a nawet
Birmy i poproszeni o to, by zbudowali
swoje tradycyjne domy ,jak u siebie”.
Dzieki temu turysci i turystki, ktorzy
nie majq tak duzo czasu na zwiedza-
nie, mogq zobaczy¢ w jednym miejscu
olbrzymiq réznorodnosc¢ strojéw i bu-
dynkéw mieszkalnych stworzonych
przez te grupy. Na pomyst wybudowa-
nia tej wioski wpadt Anan, ktéry przez
kilka lat odktadat na ten cel pienigdze.
Uwaza, zewszystkim zyjessietu dobrze;
raz w tygodniu daje mieszkaricom
i mieszkankom ryz, zapewnia leczenie
tym, ktérzy zachorujq. Wczesniej ci lu-
dzie byli w jego opinii ,biednymi chto-

pami’. Teraz jego zona uczy ich dzieci
angielskiego i tajskiego, zeby mogty
pomagaé w oprowadzaniu grup po
wiosce. Turysci i turystki pozujq i robig
duzo zdje¢, chodzq miedzy domami,
wstepujqg do niektérych na wystepy,
podczas ktérych prezentowana jest
tradycyjna muzyka i taniec. Po wy-
stepie kobiety z jednego z plemion
ktaniajq sie, dziekujq i zbierajq datki,
a turysci i turystki przenoszq sie do
kolejnej chaty, gdzie wrzucq nastep-
ne monety za oczekiwanqg egzotyke.
Kolejnq atrakcje stanowi bizuteria ko-
biet z plemienia Padaung, poniewaz
noszq one na state dfugie obrecze na
szyjach, ktére utrudniajq np. odchy-
lanie gtowy do tytu. Turystki z Danii
z fascynacjq przyglgdajq sie mfio-
dym dziewczynom i starszej kobiecie
z plemienia Padaung i komentujq ich
wyglqd, zastanawiajqc sie, jak one
spiq i czy to prawda, Ze gdyby ktéras
zdjeta te obrecz, ztamatby sie jej kark.
,Okropne” — kwitujq.

4. Zapytaj, co taczy sytuacje opisang
W przeczytanym reportazu z hi-
storig przedstawiong w Sachemie.
Uczennice i uczniowie powinni do-
strzec podobienistwo polegajace na
podziale bohateréw na tych, ktérzy
ptaca za to, zeby ogladac ludzi zy-
jacych w stanie pierwotnym oraz na
tych, ktérzy za pienigdze spetniajg
oczekiwania tych pierwszych. Po-
pros klase, by krétko ocenita posta-
we widowni cyrkowej oraz turystow
i turystki z reportazu (5 min).

5. Zapytaj, skad sie wzigt pomyst na
stworzenie wioski plemion gér-
skich. Jak uczennice i uczniowie
oceniaja ten pomyst? (3 min)

6. Podziel klase na dwie grupy. Jedna
grupa zajmie sie charakterystyka
turystéw, druga — mieszkancow
wioski plemion. Popro$ uczennice
i uczniow, aby przedyskutowali na-
stepujace kwestie:

> Grupa 1 (charakterystyka tury-
stow): Co robia? Jak sie zachowuja?

Jaka moze by¢ przyczyna lub cel

dziatania?

Klasa powinna zauwazy¢, ze turysci
sg zmeczeni podrézg, chcg miec pamiat-
ke z wakacji (robig zdjecia), zwiedzaja
wnetrza doméw, ogladajg przygotowa-
ne dla nich przedstawienia, wspomaga-
ja finansowo biednq spotecznosc.



> Grupa 2 (charakterystyka przedsta-
wicieli plemion): Jak wyglada ich zy-
cie w wiosce plemion gérskich? Jak
to moze wplywac na przedstawicieli
plemion?

Klasa powinna zauwazy¢, ze przed-
stawiciele plemion kultywuja tradycje
na potrzeby turystyki (buduja tradycyj-
ne domy, przygotowuja przedstawienia
dla turystéw), pozuja do zdje¢, przywy-
kli do faktu, ze sg atrakcja turystyczna.

Po ok. 10 min popros uczniéw o pre-
zentacje swoich spostrzezen (15 min).
7. Zapytajuczniow,jakoceniajgwptyw

turystyki na odwiedzane kraje. Jako

komentarz odczytaj inny fragment
reportazu Ucieczka od codziennosci.

Ponizej prezentujemy streszczenie

tego fragmentu (5 min):

Turysci i turystki przyjezdzajq na

egzotyczne wakacje z konkretnymi

oczekiwaniami — chcieliby zobaczy¢
ludzi ,,malowniczych, autentycznych

i nieskazonych cywilizacjq” Oznacza

to, ze kultury, ktére cieszq sie zainte-

resowaniem turystycznym, prébujq
sprostac tym oczekiwaniom, a to, co
sie dzieje w przedstawionej wiosce,

sprawia wrazenie, jakbysSmy znajdo-
wali sie w zoo. Ludzie stajq sie obiek-
tami i ,elementem scenerii” podczas
wakacji.

W przerwie miedzy dwiema lekcja-
mi popros klase o ustawienie stolikéw
do pracy w czterech grupach. Potrzeb-
ne bedzie tez stanowisko dla eksperta.
8. Zaproponuj ¢wiczenie metoda
globalnej kafejki. Potdz na czterech
stotach cztery zapisane rady dla od-
powiedzialnego turysty:
> Szanujlokalne tradycje i zwyczaje.
> Wspieraj lokalnych przedsiebior-
coOw.
> Szanuj $rodowisko przyrodnicze.
> ZdobadZ jak najwiecej informacji
na temat odwiedzanego regionu.
Na kazdy stét przypada jedna rada
i jeden gospodarz. Powotaj w klasie
eksperta, ktdry zasigdzie przy osobnym
stoliku, na ktérym bedga lezaty pocie-
te w paski, utozone drukiem do dotu
przyktady zachowania odpowiedzial-
nego turysty (zatacznik 1). Reszte kla-
sy podziel na cztery grupy. Uczennice
i uczniowie powinni w grupach poda-
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wac przyktady realizacji jednej z rad.
Jezeli w grupie koncza sie pomysty,
mozna skorzystac ze wsparcia eksperta,
losujac przyktad dobrej postawy tury-
sty. Po 10 min dyskusji wszyscy oprécz
gospodarza zmieniaja stoty, wybierajac
inny dowolny stof. Grupy maja sie mie-
sza¢, wiec uczennice i uczniowie po-
winni wybierac stoty, przy ktérych sie-
dza nowi dyskutanci. Mfodziez zmienia
stoty 3 razy. Gospodarze zostajg przy
swoim temacie i wprowadzaja za kaz-
dym razem nowych uczestnikdw we
whioski poprzedniej grupy. Gospoda-
rze stotéw krotko przedstawiaja wyniki
dyskusji (25 min).

9. Popros klase, zeby zastanowita sie,
czy turysci z reportazu Ucieczka od
codziennosci przestrzegaja zasad
odpowiedzialnej turystyki. Popros,
zeby mtodziez uzasadnita odpo-
wiedz (10 min).

Podsumowanie

10. Popro$ uczennice i uczniow, by
zapisali swoje inicjaty przy tych ra-
dach, ktore stosuja w swoim zyciu.

Zatacznik 1

Przyktady postawy odpowiedzialnego turysty (podpowiedzi od eksperta)

Bierz pod uwage postawy i przekonania mieszkancéw.

Ucz sie przed i w trakcie wyjazdu.

Naucz sie kilku stéw w lokalnym jezyku.

Dowiedz sie, jaki stréj jest stosowny w danym miejscu.

Szanuj réznice.

Kupuj lokalne wyroby.

Korzystaj z lokalnych ustug.

© NP WIN =

Szanuj kupcéw i handluj uczciwie.

9. Oszczedzaj wode.

10. Chron zwierzeta i ich siedliska.

11. Nie kupuj pamiatek, do wyrobu ktérych postuzyly zagrozone gatunki.

12. Nie smie¢.

13. Przestrzegaj prawa.

14.

Szanuj prawa cztowieka.

15.

Chron dzieci przed wykorzystywaniem.

16.

Chron swoje zdrowie.

17.

Dowiedz sie, gdzie szuka¢ pomocy.

Elzbieta Krawczyk jest pracownikiem Centrum Edukacji Obywatelskiej w Warszawie, koordynatorkq polskiej cze-
$ci projektu ,\W s$wiat z klasq” realizowanego przez Centrum Edukacji Obywatelskiej. Jest tez trenerkqg antydy-
skryminacyjng i miedzykulturowq, konsultantkq, redaktorkqg publikacji oraz autorkq scenariuszy zajec z zakresu
edukaciji globalnej, rozwojowej i miedzykulturowe;j.

Marta Sykut jest pracownikiem Centrum Edukacji Obywatelskiej w Warszawie, koordynatorkqg dziatan miedzy-
narodowych w projekcie ,\W $wiat z klasq” realizowanym przez Centrum Edukacji Obywatelskiej. Koordynowata
dziatania spoleczne i wolontariackie w zakresie edukaciji globalnej na Batkanach.
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AGNIESZKA BRZESKA-PAJAK

Temat: Budowa demokracji w Polsce
w 1989 roku i jej symbole.

Cele lekgji

Uczen po zajeciach:

wymienia i porzadkuje, w kolejno-
$ci chronologicznej, gtéwne wy-
darzenia historii politycznej Pol-
ski 1989 r. i ocenia role przetomu
1989 r. w najnowszej historii Polski,
podaje okolicznosci obrad Okrqgte-
go Stotu,

poréwnuje wybory odbywajace sie
w okresie PRL przed 1989 r. z wybo-
rami 4 czerwca 1989r.,

ocenia, na ile wybory 4 czerwca 1989r.
spetnialy warunki wolnych wyboréw
w demokratycznym panstwie,
podaje nazwisko pierwszego po-
wojennego, hiekomunistycznego
premiera Polski,

potrafi analizowa¢ rézne zrodia,
w tym wykresy statystyczne,
doskonali umiejetnos¢ czytania
i stuchania ze zrozumieniem,
nabywa umiejetnosci potrzebnych
do zycia w spoteczenstwie informa-
cyjnym,

pracuje metoda projektu,
ksztattuje w sobie postawe obywa-
telska.

Metody: praca z multimedialnymi
tekstami kultury, praca z tekstami
audiowizualnymi i z karta pracy,
dyskusja, praca w grupach, burza
mdzgoéw, miniwyktad, praca meto-
da projektu.

Srodki dydaktyczne: karty pracy,
dostep do Internetu, rzutnik mul-
timedialny (tablica interaktywna),
materiat wideo, zdjecia.

Uwagi przed lekcja

Propozycja lekcji podsumowujacej
dziat: Paristwo i wtadza demokratyczna.
Tresci zaje¢ mozna potaczy¢ z ukaza-
niem walki o przestrzeganie demokra-
tycznych praw Europie u wschodnich
sgsiadow Polski.

Powigzanie z podstawq progra-
mowa z wiedzy o spoleczenstwie
Il etap edukacji, wiedza o spote-
czenstwie:

1. Uczeri rozumie demokratyczne zasa-
dy i procedury, rozpoznaje przypad-
ki tamania norm demokratycznych
i ocenia ich konsekwencje.

2. Uczenn wykorzystuje swojq wiedze
o zasadach demokracji do zrozumie-
nia i oceny wydarzen zycia publicz-
nego.

Przebieg lekgcji

Faza wstepna

W ramach przypomnienia wiado-
mosci z dziatu Paristwo i wtadza demo-
kratyczna uczniowie pod kierunkiem
nauczyciela wypetniaja  krzyzéwke
(zatacznik 1). Krzyzéwka moze by¢ wy-
Swietlona na tablicy multimedialnej.
Po jej rozwigzaniu nauczyciel zwraca
uwage na hasto gtéwne - demokracja.
Przypomina, ze temu zagadnieniu zo-
stato poswiecone kilka ostatnich lekgji.
Przywotuje definicje demokracji, za-
sady wspotczesnej demokracji, cechy
panstwa demokratycznego, wartosci

demokracji, prawa i obowiazki oby-
watela w panstwie demokratycznym.
W trakcie wskazuje na poszczegdlne
hasta krzyzéwki, ktére nawiazujg do
powyzszych zagadnien. Zadaje pyta-
nie: Od kiedy Polska jest paristwem de-
mokratycznym?

Po kierowanej rozmowie, nauczy-
ciel zapisuje na tablicy rok — 1989. Pyta
ucznidw, ile lat mineto od tej daty, czy
styszeli o jaki$ waznych wydarzeniach
politycznych z tego roku. Pod datg za-
pisuje trzy punkty:

1. Okrggty Stét.
2. Wybory parlamentarne 4 czerwca

1989 roku.

3. Objecie stanowiska premiera przez

Tadeusza Mazowieckiego.

Na polecenie nauczyciela ucznio-
wie zapisuja temat lekcji oraz powyzej
podane zdarzenia. Nauczyciel wprowa-
dza termin symbole budowy demokracji
w Polsce.

Faza realizacyjna

Nauczyciel pyta uczniéw: Z czym
kojarzy wam sie termin ,Okrqgfy Stét”?
W czasie rozmowy z uczniami, wy-
Swietla na tablicy zdjecia z pierwszego
dnia obrad przy okrqgtym stole. Korzy-
sta z portalu historycznego Dzieje.pl:
http://dzieje.pl/content/fotogalerie-7

Nauczyciel przywotuje w formie
krétkiego wykfadu historie Polski po
1945 r. podkreslajac, ze Polska nie byta
krajem demokratycznym i suweren-
nym, a przez wiele lat Polacy w for-
mie strajkow, protestéw, dziatalnosci
opozycyjnej walczyli o demokracje.
Podkresla tragiczne w skutkach wysta-
pienia spofeczne, ttumaczy zZrédta fru-
stracji obywateli, mechanizmy witadzy
w czasach PRL.

Pyta uczniéw, jakie znajg sposoby
na wychodzenia z konfliktéw. Ucznio-
wie moga wymieni¢, np.: kompromis,
rozmowe, walke, sad, uzywanie prze-
mocy, ttumienie przeciwnikéw, nego-
cjacje, mediacje. Nauczyciel pyta, kt6-
ry ze sposobdéw uwazajg za skuteczny
i zgodny z demokratycznymi warto-
sciami, zasadami. Podkresla stowo
negocjacje, ttumaczac, ze na takie roz-
wigzanie bardzo trudnych konfliktow
spoteczno-politycznych zdecydowano

Niniejszy scenariusz pochodzi ze zbioru scenariuszy lekcji przygotowanych przez Fundacje Legalna Kultura na zyczenie Kancelarii Prezydenta RP, poswieconych
25. rocznicy wyboréw 1989 r. Pozostate scenariusze znajdziecie Panistwo pod adresem: http://legalnakultura.pl/pl/strefa-edukacji/strefa-dla-nauczycieli/scenariu-
sze-lekgji/25-rocznica-wyborow-1989-25-lecie-wolnosci



sie w Polsce w 1989 r. Nauczyciel po-
daje uczniom wypowiedz Jacka Kuro-
nia — opozycjonisty, zaangazowanego
w przemiany demokratyczne, zamiesz-
czong na portalu historycznym Osrod-
ka Karta (www.xxwiek.pl) (zatacznik 2).

Podkresla, ze wybdr prezentowa-
nych na lekcji Zzrodet i dokumentow jest
nieprzypadkowy. Sa to legalne, certyfi-
kowane, cenione i wiarygodne Zrodta
na temat wydarzen historycznych. Na-
uczyciel prosi, aby uczniowie przeczy-
tali tekst i odpowiedzieli na pytanie:
Dlaczego zdecydowano sie na rozmowy
przy ,Okrgglym Stole”? Po przeczytaniu
tekstu przez jednego z uczniéw, na-
uczyciel podsumowuje, ze wydarzenia
z 1989 r. byly préba pokojowego przej-
scia od systemu totalitarnego do petnej
demokradji.

Nauczyciel prezentuje strone Pol-
skiego Radia (www.polskieradio.pl)
wskazujac, ze jest to kolejne cenne,
legalne zrédto informacji. Prezentuje
fragment reportazu Okrqgty Stét z dzia-
tu Historia Polski najnowszej (http://
www.polskieradio.pl/39/1088). Zache-
ca do wystuchania catosci reportazu.
Nastepnie rozdaje uczniom karte pra-
cy (zatacznik 3) — wstep do publikacji
o porozumieniach Okrggfego Stofu. Na
tablicy multimedialnej prezentuje cafg
publikacje, ktéra jest dostepna na stro-
nie Biblioteki Narodowej (http://www.
polona.pl/item/566716/0/). Uczniowie
pracujac w parach, maja za zadanie
podkresli¢ w tekscie stowa ukazujace,
jakie wartosci przyswiecaly uczestni-
kom obrad Okrqgfego Stotu. Po zakon-
czonej pracy nad zadaniem, nauczyciel
prosi o przytoczenie podkreslonych
stéw, zwrotéw. Zapisuje podane zda-
nia i inicjuje rozmowe. Nastepnie krét-
ko przybliza przebieg prac w czasie
obrad, zagadnienia bedace przedmio-
tem obrad. Moze sie postuzy¢ wcze-
$niej prezentowang publikacja. Zwraca
uwage na tematy prac poszczegélnych
zespotdw i sygnatariuszy.

Nauczyciel zaprasza ucznidw do
wystuchania fragmentu audiobooka
z ksigzki Lecha Watesy Droga prawdly.
Autobiografia (Warszawa 2008, s. 269 —
271), dostepnej na portalu informacyj-
no-edukacyjnym Dzieje.pl (http://dzie-
je.pl/node/158). Przed wystuchaniem
rozdaje uczniom karte pracy (zatgcznik
4) — Pytania do tekstu. Nastepnie wska-
zani przez nauczyciela uczniowie czy-

tajg swoje odpowiedzi. Jako podsumo-
wanie tej czesci nauczyciel prezentuje
jeszcze jeden materiat z portalu Osrod-
ka Karta: wypowiedz Lecha Watesy pt.
Zakoriczenie obrad ,Okrggtego Stotu”
z 5 kwietnia 1989 r. Nauczyciel poka-
zuje zasoby portalu Dzieje.pl. Zacheca
do ich samodzielnego przejrzenia, np.
zaktadek: Zagadnienia, Postacie, Na-
grania dZwiekowe, a na koniec poleca
rozwigzanie quizu o obradach Okrggfe-
go Stotu (http://www.xxwiek.pl/dzie-
n/1989-04-05).

Nauczyciel pyta ucznidw: kiedy
wybory spetniajg standardy wyboréw
demokratycznych? Uczniowie wymie-
niajg cztery przymioty wyboréw de-
mokratycznych. Nauczyciel w krétkim
wyktadzie wyjasnia, dlaczego wybory
parlamentarne z 4 czerwca 1989 . byly
tak wazne i przetomowe. Prezentuje
uczniom plakat W samo potudnie au-
torstwa Tomasza Sarneckiego. Pyta
ucznidw, z czym kojarzy im sie plakat
i jaka jest jego symbolika:

http://natemat.pl/7585,slynny-pla-
kat-wyborczy-solidarnosci-zobacz-jak-
wykorzystywany-jest-w-polityce-i-kul-
turze-i-kto-dostal-go-w-prezencie

Zbiera odpowiedzi uczniéw, po-
daje okolicznosci powstania plakatu
i wykorzystania go w czasie kampanii
wyborczej:

http://dzieje.pl/aktualnosci/sarnec-
ki-plakat-wyborczy-w-samo-poludnie-
mog|-sie-nigdy-nie-ukazac

Nauczyciel prezentuje wyniki wy-
boréw i zestawia je z wynikami wcze-
$niejszych wyboréw np. w 1957, 1965
czy 1976 r. Zwraca uwage na ich nie-
demokratyczny charakter: fatszowanie
wynikéw frekwencji, tamanie zasady
pluralizmu.

W tej czesdci nauczyciel moze wyko-
rzysta¢ diagramy przygotowane przez
Instytut Pamieci Narodowej w mate-
riatach dydaktycznych dostepnych na
stronie IPN w czesci Publikacje — Teki
edukacyjne:

http://arch.ipn.gov.pl/ftp/pa-
miecpl/TEKA_EDUKACYJNA_z_Soli-
darnoscia_do_wolnosci.pdf

Nauczyciel zapisuje na tablicy ha-
sto Wasz prezydent, nasz premier. Pyta
ucznidw, jak je rozumiejg. Nastepnie
przybliza uczniom okolicznosci jego
powstania, znaczenie, osobe autora,
miejsce publikacji. Na zakoriczenie na-
uczyciel przytacza fragmenty z portalu
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historycznego Osrodka Karta — XX wiek.
pl, np.zdnia 12 sierpnia 1989r. - Ocena
wyboréw Tadeusza Mazowieckiego na
premiera (zatacznik 5).

Faza podsumowujaca

Na zakonczenie nauczyciel jeszcze
raz zwraca uwage na zapisane na po-
czatku lekcji zdarzenie. Pyta, jakie wy-
darzenia z 1989 r. zbudowaly polska
demokracje.

Jako podsumowanie prezentuje
uczniom fragmenty reportazu z cyklu
Swiadomos¢ - pracy, ktéry otrzymat I
nagrode zespotowa w Xl konkursie
LHistorii Bliskiej” (2008/2009), pt. Rok
1989: koniec, przefom, poczqtek...?, au-
torstwa Dominika Kowalskiego i Pawta
Stawskiego. Reportaz jest dostepny na
portalu historycznym Osrodka Karta
XX wiek.pl (http://www.xxwiek.pl/dzie-
n/1989-09-23).

Zadanie domowe

1. Przeprowadz sonde wsrdd  kilku
0séb w wieku powyzej 40 lat i swo-
ich rowiesnikow. Zadaj pytanie: Ja-
kie wazne wydarzenia polityczne (2
—3) wPolsce kojarza Ci sie z rokiem
19897 Opracuj wynik sondy.

2. Pracujac metodq projektu w grupie
4-osobowej, przygotuj portfolio
z materiatami na temat: Rok 1989
po 25 latach — wspomnienia i ocena.
Do przygotowania portfolio wyko-
rzystaj materialy z gazet, czasopism
opiniotwdrczych, ktére ukazaly sie
w czasie Il - VI 2014 r. oraz z mate-
riatéw z proponowanych legalnych
zrédet internetowych.
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Zatacznik 1

Krzyzowka

[

L

Zasada gwarantujaca niezalezno$¢ wiadzy wykonawczej i sadownicze;j.

Zasada, zgodnie z ktérg najwazniejszg wladze w panstwie sprawuje naréd.

Termin okreslajacy sposéb sprawowania wtadzy.

Trwata wspolnota ludu zamieszkujacego okreslone terytorium i posiadajagcego wiadze zwierzchnia.

Inaczej zbior praw i obowigzkdw.

Zasada wyrazajgca mozliwos¢ istnienia w panstwie réznych pogladéw, form zycia spotecznego, gospodarczego.
Wolnos¢, rownosé, sprawiedliwosc to...

Najwazniejsze zrédto prawa.

. Grupa - partia legalnie dziatajaca, ktérej rolg jest krytyka i kontrola wtadzy.

O Podmiot wiadzy w panstwie demokratycznym.
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Zasada gwarantujaca niezalezno$¢ wtadzy wykonawczej i sgdowniczej.

Zasada, zgodnie z ktérg najwazniejsza wiadze w panstwie sprawuje naréd.

Termin okreslajacy sposéb sprawowania wtadzy.

Trwata wspdlnota ludu zamieszkujacego okreslone terytorium i posiadajacego wtadze zwierzchnia.

Inaczej zbiér praw i obowigzkdw.

Zasada wyrazajaca mozliwosc istnienia w panstwie réznych pogladéw, form zycia spotecznego, gospodarczego.
Wolnos¢, rownosé, sprawiedliwosc to...

Najwazniejsze zrédto prawa.

. Grupa - partia legalnie dziatajaca, ktérej rola jest krytyka i kontrola wiadzy.

O Podmiot wiadzy w panstwie demokratycznym.
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Zatacznik 2
Wypowiedz Jacka Kuronia na temat rewolucji w artykule: Dlaczego nie lubie rewolucji?

Na swiecie odbyfo sie juz kilkadziesigt rewolucji i Zzadna nie zmienita go na lepsze. PRL-owski Swiat takze zrodzony zostat przez
przewrdét. Mimo to rézni ludzie stawiajq nam zarzut: wspieracie wtadze zamiast troche poczekac i dodusi¢ komunistéw. [...]

Opowiem tu starq bajke: przewrdt zawsze zmusza do wymyslenia nowego systemu i ozywia pomyst, zeby zbudowa¢ go od
nowa. A my juz wiemy, ze nie da sie wymysle¢ nowego porzqdku, Ze to, co wymyslone, bedzie zawsze zte.

Rewolucja wyzwala niestychany wybuch nadziei. Wyobrazmy to sobie u nas. Czy mozna by je spetni¢ w kraju tak zniszczonym
jak Polska? Przeciez rewolucja nie odbudowataby kraju, lecz jeszcze bardziej go zniszczyta. Musiatoby dojs¢ do rozczarowania,
a ludzie byliby juz na ulicach, zorganizowani do przemocy. [...]

Gdyby w Polsce doszto do przewrotu, zmiéttby on caty, niewydolny aparat paristwa. To miejsce trzeba by wypetnic, wiec wpro-
wadzilibysmy nieprzygotowane kadry.

Rewolucja nie rozwiqgzuje zadnych probleméw, ona tylko stwarza nowe. Jej skutki sq zawsze zte. Zycie spoteczne ma to do
siebie, ze nie znosi gwattownych rozwiqzan. Dlatego od czasu gdy przestatem by¢ cztowiekiem bardzo mtodym, nie jestem zwo-
lennikiem rewolucji.

Nie przecze: moze sie okazac, Zze nie ma innej drogi niz przewrdt. Ale jest szansa by tego uniknqg¢. Naszym obowiqzkiem jest
prébowac pokojowego przejscia od systemu totalitarnego do petnej demokracji parlamentarnej, od gospodarki komunistycznej
do gospodarki samodzielnych producentéw i zréznicowanej wtasnosci, od spoteczeristwa pogrgzonego w biernosci, rozczarowa-
niu do spofeczeristwa zorganizowanego i decydujqgcego o swoim losie.

14 lipca 1989r.
Zrédto: Jacek Kuron: Taki upér. Wybér i red. Maria Krawczyk. Warszawa 2011.
http://xxwiek.pl/dzien/1989-07-14/Wypowiedz_Jacka_Kuronia_na_temat_rewolucji_/10865

Zatacznik 3
Porozumienie ,Okragtego Stotu”. Wstep

W Polsce dokonuje sie historyczny zwrot. W obliczu wciqz grozqcych ojczyznie zataman i konfliktéw patriotyzm i rozum naka-
zujq szukac tego, co Polakéw tqczy. Na naszych oczach Europa i swiat rozwijajq sie w szybkim tempie. Sprawq Polakdw jest, aby
nie stac w miejscu, aby doréwnac innym.

Przez dwa miesiqce, od 6 lutego do 5 kwietnia trwaly prace ,o0krqgtego stotu”. Uczestniczyto w nich kilkuset przedstawicieli
réznych sit politycznych i spotecznych naszego kraju. W poczuciu odmiennosci, niekiedy konfliktowej, swoich stanowisk ideowych,
aspiracji, intereséw, a jednoczesnie we wzajemnym poszanowaniu wtasnej tozsamosci poszukiwano najbardziej skutecznych
srodkéw naprawy Rzeczypospolitej. W duchu porozumieri spotecznych 1980 roku nawigzano dialog wokét tego, co Polakdw tqczy
— wokdt poczucia odpowiedzialnosci za przysztos¢ kraju ojczystego, za jego gospodarke i kulture, za spoteczeristwo i paristwo, za
los wszystkich rodzin i za los Polski.

Zdajemy sobie sprawe, ze powolny rozwdj tych prac i przeciggajqce sie dyskusje w obliczu tych palqcych potrzeb mogfy nieraz
wywota¢ niecierpliwos¢ i rozgoryczenie. Niech nas ttumaczy, ze jesli mamy wszyscy razem pozbywac sie balastu lat minionych,
wchodzi¢ na droge daleko idqcych przeobrazen, trzeba to zrobic¢ rozwaznie. Nie wolno przez rozwiqgzania fatszywe lub pozorne
zatrzasnq¢ drzwi przed historycznqg szansq , jaka staneta dzis przed nami dzieki przemysleniom, poswieceniom i woli milionéw
Polakéw i dzieki korzystnemu dla Polski rozwojowi sytuacji miedzynarodowej.

Rozwazajqc zagrozenia i szanse jakie rysujq sie na polskim horyzoncie, uczestnicy ,,okrggtego stotu” zakreslili ramy w jakich
Polacy moggq sie porozumiec teraz i w jakich moggq sie porozumie¢ w przysztosci. W zawartych umowach o kierunkach reform
politycznych, o reformach gospodarczych i polityce spotecznej, o pluralizmie zwigzkowym, jak tez o niezbednych zmianach w réz-
nych dziedzinach zycia polskiego, znajdujq sie przyrzeczenia i zapowiedzi dziatart wtadz i dziatan sit spotecznych, znajdujq sie
takze zapisy rozbieznosci, konfliktowych postulatéw i interesow, Umowy te sq wyrazem uczciwego poszukiwania programow an-
tykryzysowych i reformatorskich. Ich realizacja zalezy nie tylko od sygnatariuszy umowy, ale takze od obywatelskich wyobrazer,
maqdrosci i aktywnosci wszystkich Polakdw.

Zrédto: Porozumienia Okrqgtego Stotu”. Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1989.
http://www.polona.pl/item/566716/0/



PROPOZYCJE

Zatacznik 4
Pytania do fragmentu ksigzki:
Lech Walesa Droga do prawdy. Autobiografia
Sposob rozwiazania konfliktu, wskazany przez Lecha Watese jako najskuteczniejszy:
Najwazniejsze cele opozydji:
a)
b)
Efekt rozméw:
Zobowiazania ztozone przez komunistow:
Nastroje, odczucia po zakoriczeniu obrad:
Zatacznik 5

Ocena wyboru Tadeusza Mazowieckiego na premiera
Laszlé Bruszt, uczestnik wegierskich rozméw Okragtego Stotu po stronie opozycyjnej:

Stworzenie rzgdu Mazowieckiego wysyta sygnat Europie Wschodniej, ze mozliwe jest w regionie mianowanie pierwszego nie-
komunistycznego premiera. Wewngqtrz zakresu moZzliwosci pojawia sie teraz nie tylko liberalizacja polityczna, nie tylko podzielenie
sie wladzgq, ale takze nadzieja na pokojowq zmiane rezimu. Do sierpnia 1989 roku, w zakresie mozliwosci, nawet jedynie w rozmo-
wach, byty tylko opcje zmiany modelu, lub raczej, przepraszam, zmian w modelu. A czym stawafo sie to jasniejsze, tym bardziej We-
grzy zblizali sie do rozpoczecia negocjacji na temat wolnych wyboréw. Lecz pierwszy faktyczny sygnat, ze moZliwa jest pokojowa
droga wydostanie sie spod panowania rezimu, pojawia sie wraz z nominacjq Mazowieckiego na premiera, a nastepnie formacjq
pierwszego niekomunistycznego rzqdu w Europie Wschodniej. Byly to niestychanie wazne sygnaty dla grup opozycyjnych w Eu-
ropie Wschodniej, a takze w ogdle dla obywateli, ze zalezy to tylko od lokalnych wtadcéw, ze mogq w swoich krajach osiggnq¢
to samo. Sygnaty te byty wazne zaréwno dla reformatoréw w tych krajach, jak i dla zwolennikéw twardego kursu, ktérzy musieli
sobie zdac sprawe, Ze siedzq na zapalniku bomby i nie mogq liczy¢ na Zwiqzek Radziecki.

7 kwietnia 1999r.

Zrédto: Wynegocjonowany upadek komunizmu. Polskie rozmowy ,okrqgtego stotu” dziesie¢ lat pézniej. Michigan 1999. Thum. NN.
http://xxwiek.pl/dzien/1989-24/Ocena_wyboru_Tadeusza_Mazowieckiego_na_premiera/6445

Agnieszka Brzeska-Pajgk jest nauczycielem historii i wiedzy o kulturze w I LO im. Mikolaja Kopernika
w Radomiu.




