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Szanowni Panstwo —

Duynektonzy szk8l i placéwek oSwiatowyel,
Nauezyciele i Sprzyuierzeicy oSwioty

To miat by¢ tekst o szeroko pojetej oswiacie. O roli nauczycieli, 0 wynikach osigga-
nych przez uczniéw, o oczekiwaniach rodzicéw i wsparciu samorzadu. Ale tym razem nie
bedzie. Oczywiscie, ze to tematy wazne — zajmujemy sie nimi na co dzieri i nieraz je porusza-
my. Jednak teraz w grudniu, przed swietami Bozego Narodzenia, moze trzeba zwréci¢ swoje
spojrzenie i myslenie w innym kierunku? Przez caty rok biegniemy, $pieszymy sie, zatatwia-
my pilne sprawy, dotrzymujemy terminéw. Wszystko dzieje sie szybko, czesto za szybko.

W naszej kulturze grudniowy czas oznacza oczekiwanie. Dzieci czekajg na piekng
choinke i prezenty, dorosli na chwile wytchnienia, rodzinne spotkania. Wszyscy zatem cze-
kajg na co$ dobrego i mitego. | ten czas warto wykorzysta¢ na zatrzymanie sie w naszym
codziennym biegu. Warto zada¢ sobie pare pytan — co jest naprawde dla mnie wazne? Czy
jestem szczesliwym cztowiekiem? Co sprawia mi rados¢? Czy lubie ludzi? Te liste kazdy z nas
moze dowolnie rozszerzy¢, uzupetnié, pogtebic. | mimo ze przed swietami na pewno mamy
zaplanowany kolejny zyciowy maraton, spréobujmy zaréwno postawic sobie te pytania, jak
i na nie odpowiedziec.

Czekajac na zblizajace sie Swieta Bozego Narodzenia i Nowy Rok, wspominamy i pod-
sumowujemy minione miesigce, a jednoczesnie — petni nadziei - spogladamy w przysztosc.

W tym szczegdlnym momencie roku zyczymy wielu niepowtarzalnych, $wiagtecznych
chwil, petnych pokoju i wzajemnej bliskosci.

Niech ta wyjatkowa atmosfera opromienia wszystkie dni Nowego 2015 Roku, a prze-
$wiadczenie, ze ludzie sg zyczliwi i Swiat piekny — niech towarzyszy Panstwu nie tylko od
Swieta.

Z serdecznymi pozdrowieniami

Auna Zokrzewska-Zomona

dyrektor RODN ,WOM”
w Katowicach
wraz z zespotem
wspotpracownikéw
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OD REDAKCJI

Szanowni Panstwo!

Wspieranie uczniéw — w tym szczegdlnie utalentowanych -

w ich indywidualnym rozwoju jest obowigzkiem nauczycieli
wynikajqcym m.in. z ustawy Karta nauczyciela. Jakie dziatania
nalezy podjq¢ w tym zakresie, co nalezy czynic, by ten obowiqgzek
realizowad, dowiecie sie Paristwo z tekstu otwierajqcego ten numer
Forum Nauczycieli.

Edukacja medialna to bardzo wazny element nauczania

i wychowania. Kontynuujemy wiec cykl artykutéw jej poswieconych.
Tym razem piszemy, jaki jest zwiqzek miedzy niq a podstawq
programowq jezyka polskiego, a w konsekwencji: jak mozna poméc
uczniom szkét podstawowych i gimnazjéw poruszac sie bezpiecznie
W rzeczywistosci medialnej.

Dzielenie sie wiedzq i doswiadczeniem jest rzeczq bardzo cenng.
To wtasnie czyniq autorzy tekstu o procesie zmiany warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw.

Wiele programdw nauczania do zawodu nie uwzglednia —

cho¢ powinny - indywidualizacji pracy z uczniem. Na czym polega
taka indywidualizacja i jak sie jq planuje (na przyktadach) -

o tym jest tekst kolejny.

Kontynuujemy cykl artykutéw zwiqgzanych z edukacjq regionalnq.
Przywotujemy postac Karola Goduli, postaci szczegolnej w historii
Gdrnego Slgska.

Karac czy nagradzac? A moze motywowac? Odpowiedz na to pytanie
znajdziecie Paristwo w tekscie poswieconym takim dziataniom
w przedszkolu.

W budowaniu nowoczesnego spoteczeristwa szczegding role
odgrywajq kompetencje spoteczne i obywatelskie. Szkota moze

i powinna je rozwijac. Przyktadem takiego dziatania jest program
pt. Szkota demokracji — Szkota samorzqdnosci zrealizowany przez
nasz osrodek w partnerstwie z 4 szkotami podstawowymi naszego
regionu.

Na koniec tego numeru naszego Forum znajdziecie Paristwo:
nagrodzone scenariusze lekcji z jezyka polskiego, propozycje
programu nauczania wiedzy o teatrze, propozycje prowadzenia
edukacji globalnej na lekcjach biologii oraz scenariusz zajec

pt. Jak by¢ uczciwym w Internecie.

Zycze pozytecznej i owocnej lektury, jak zawsze zachecam
do wspdtpracy przy tworzeniu pisma oraz wymiany opinii w naszym

internetowym forum.
%/OA? 9 %’




EWA JAKUBOWSKA

Wed’rug Stownika Jezyka Polskiego —
talent to wybitne uzdolnienia do czegos
lub cztowiek obdarzony wybitnymi zdol-
nosciami twdrczymi.! Obserwujac mate
dzieci, dostrzegamy ich talenty, okresla-
my predyspozycje i zastanawiamy sie, co
mozemy zrobic, aby tych zdolnosci nie
zmarnowad. Dziecko dopiero poznaje
$wiat. Dla niego wszystko jest nowe i na-
turalne. Uczy sie ptywac, jezdzi¢ na nar-
tach lub grac w pitke. Ale czy to oznacza,
ze kiedys stanie na olimpijskim podium?
tadnie rysuje. Ma dobre wyczucie barw
i perspektywy. Ale czy to oznacza, ze
jego prace beda zdobity sciany najwiek-
szych $wiatowych galerii?

W edukacji przedszkolnej talenty
odkrywamy bardzo czesto. Dlaczego
pdzniej jest ich coraz mniej?

Po pierwsze — niektére zdolnosci oka-
ZUjg sie po prostu dos¢ przecietnymi pre-
dyspozycjami. Po drugie (niestety) — za-
chwyt nad dzieckiem jest czesto jedyna
czynnoscia, na jaka sta¢ otoczenie. A po
trzecie — szlifowanie takiego diamentu
wymaga cierpliwosci i bardzo ciezkiej
pracy. A to nie zawsze idzie w parze.

Ale dosy¢ juz zastanawiania sie nad
tym, co by byto gdyby. Nie narzekajmy,
tylko porozmawiajmy o szkole, prawie
i uczniach wybitnie zdolnych. Oswiata
w naszym kraju jest przygotowana na
przyjecietalentéw (przynajmniejwsen-
sie prawnym). Przepisy prawa pozwala-
ja nauczycielom podejmowac dziatania
rozwijajace zdolnosci ucznidow. Ustawa
o systemie oswiaty zapewnia opieke
nad uczniami szczegélnie uzdolniony-
mi poprzez umozliwienie realizacji in-
dywidualnych programéw nauczania

' http/sjp.pwn.pl/szukaj/talent.html
2 Podziat autora.

oraz ukonczenia szkoty kazdego typu
w krotszym czasie. Ustawa Karta na-
uczyciela zobowiazuje nauczycieli do
wspierania uczniéw w ich indywidu-
alnym rozwoju. Dziatania obejmujace
uczniéw szczegdlnie zdolnych, po-
dejmowane przez przedszkola, szkoty
i placowki mozna podzieli¢ na cztery
obszary:?
. Organizacja procesu dydaktycznego.
[l. Pomoc psychologiczno-pedago-
giczna.
[ll. Ocenianie i promowanie uczniéw.
IV. Pomoc materialna i stypendia na-
ukowe.

W pierwszym obszarze gtéwne dzia-
fania powinny by¢ podejmowane zgod-
nie z Rozporzadzeniem Ministra Eduka-
¢ji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztafcenia
0gdlnego w poszczegdlnych typach szkét
(Dz. U poz. 977 ze zmianami), poniewaz
celem wychowania przedszkolnego jest
wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdol-
nien, a szkota oraz poszczegoélni nauczy-
ciele powinni podejmowac dziatania
majace na celu zindywidualizowane
wspomaganie kazdego ucznia, stosow-
nie do jego potrzeb i mozliwosci.

Cel ten mozna realizowa¢, stosu-
jac przepisy Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkdw
i trybu udzielania zezwoleri na indywi-

O UCZNIU ZDOLNYM

dualny program lub tok nauki oraz or-
ganizacji indywidualnego programu lub
toku nauki (Dz. U nr 3 poz. 28).

Indywidualny program nauki® wska-
zany jest dla uczniéw wyrézniajacych sie
w zakresie jednego lub kilku obowigz-
kowych zaje¢ edukacyjnych, przewi-
dzianych w szkolnym planie nauczania
dla danej klasy. Nauczyciel opracowuje
dla ucznia indywidualny program lub
akceptuje program opracowany poza
szkofy, ktéry uczen bedzie realizowat
pod jego kierunkiem. W pracy nad pro-
gramem moga uczestniczy¢ nauczycie-
le uczacy w szkole wyzszego szczebla,
nauczyciele doradcy metodyczni, peda-
godzy i psycholodzy szkolni.

Uczen moze realizowa¢ indywidual-
ny program nauki, jezeliwniosek ztozony
do dyrektora szkoty uzyska pozytywnga
opinie Poradni Psychologiczno-Peda-
gogicznej i rady pedagogiczne;j.

JeZeli uczen o wybitnych uzdolnie-
niach jednokierunkowych nie moze
sprosta¢ wymaganiom z zaje¢ edukacyj-
nych nieobjetych indywidualnym pro-
gramem lub tokiem nauki, nauczyciel
prowadzacy te zajecia moze - na wnio-
sek wychowawcy lub innego nauczyciela
uczacego ucznia — dostosowac wymaga-
nia edukacyjne z tych zaje¢ do indywi-
dualnych potrzeb i mozliwosci ucznia,
z zachowaniem wymagar edukacyjnych
wynikajacych z podstawy programowe;j.
Nalezy pamietac, ze uczniowie, o ktérych
méwimy, pracuja w systemie klasowo-
lekcyjnym i s oceniani zgodnie z przy-
jetym w szkole systemem. Musza zatem
mie¢ w nim swoje miejsce.

Indywidualny tok nauki* realizuje
uczen, ktory ksztatci sie wedtug sys-
temu innego niz udziat w obowigzko-
wych zajeciach edukacyjnych, w za-
kresie jednego, kilku lub wszystkich
obowiagzujacych zaje¢ edukacyjnych,
przewidzianych w szkolnym planie na-
uczania dla danej klasy.

Z wnioskiem do dyrektora szkoty
0 udzielenie zezwolenia na indywi-
dualny tok nauki moga wystapi¢ sami
uczniowie (niepetnoletni za zgoda ro-
dzicoéw), rodzice (prawni opiekunowie)
lub nauczyciele. Przekazuje sie go za po-

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkéw i trybu udzielania zezwoleri na indywidualny program lub tok
nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20020030028

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkow i trybu udzielania zezwoleri na indywidualny program lub tok
nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20020030028
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Srednictwem wychowawcy klasy, ktéry
dotacza opinie o predyspozycjach, moz-
liwosciach i oczekiwaniach ucznia. Tak,
jak we wczesniej omawianym przypad-
ku - dyrektor szkoty wyraza zgode na
realizacje przez ucznia indywidualnego
toku nauki po uzyskaniu pozytywnej
opinii rady pedagogicznej i Poradni Psy-
chologiczno-Pedagogiczne;j.

W przypadku zezwolenia na indywi-
dualny tok nauki, umozliwiajacy reali-
zacje w ciaggu jednego roku szkolnego
programu nauczania z zakresu wiecej
niz dwéch klas, wymaga sie takze po-
zytywnej opinii organu sprawujacego
nadzér pedagogiczny nad szkofa.

Jesdli uczeh przechodzi do innej
szkoty, moze kontynuowa¢ indywidu-
alny program lub tok nauki po uzyska-
niu zezwolenia dyrektora szkoty, do
ktorej zostat przyjety.

Uczen realizujgcy indywidualny tok
nauki moze uczeszczac¢ na wybrane za-
jecia edukacyjne do danej klasy lub do
klasy programowo wyzszej, w tej lub
innej szkole, na wybrane zajecia eduka-
cyjne w szkole wyzszego stopnia albo
realizowac program w catosci lub w cze-
$ci we wlasnym zakresie, a takze pracu-
jac poza systemem klasowo-lekcyjnym;
moze by¢ klasyfikowany lub promowa-
ny w ciggu catego roku szkolnego.

Nauczyciele w swoich dziataniach
moga liczy¢ na wsparcie uczelni wyz-
szych. Minister Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego  wydat  rozporzadzenie
w sprawie warunkdw, jakim musza od-
powiada¢ postanowienia regulaminu
studiow w uczelniach (Dz. U z 2014 .
poz. 1302). Zgodnie z jego zapisami —
regulaminy studiéw musza okreslac¢
warunki i tryb uczestniczenia wybit-
nie uzdolnionych uczniéw w zajeciach
przewidzianych tokiem studiéw na
kierunkach zgodnych z uzdolnieniami
oraz zasady zaliczania tych zajec.

Dyrektor szkoty,dokonujacoceny pra-
¢y nauczyciela zgodnie z Rozporzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
21 grudnia 2012 r. w sprawie kryteriow
i trybu dokonywania oceny pracy nauczy-
ciela, trybu postepowania odwotawczego
oraz sktadu i sposobu powolywania zespo-
tu oceniajgcego, powinien uwzgledniac
w szczegolnosci dziatania nauczyciela
w zakresie wspomagania wszechstron-

nego rozwoju ucznia, z uwzglednieniem
jego mozliwosci i potrzeb.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2013 r. w sprawie zasad udzielania i orga-
nizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznejw publicznych przedszkolach, szko-
fachiplacéwkach (Dz.Uz2013r.poz.532)
- pomoc psychologiczno-pedagogiczna
udzielana uczniowi w przedszkolu, szko-
le i placobwce polega na rozpoznawaniu
i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz
rozpoznawaniu jego indywidualnych
mozliwosci psychofizycznych, wynikaja-
cych w szczegdlnosci . .. ze szczegdinych
uzdolnien. Ponadto jest ona udzielana
w trakcie biezacej pracy z uczniem, a tak-
ze m.n. w formie zaje¢ rozwijajacych
uzdolnienia, ktére organizuje sie dla
uczniéw szczegodlnie uzdolnionych oraz
prowadzi z wykorzystaniem aktywizuja-
cych metod pracy. Liczba uczestnikéw
tych zajec¢ nie moze przekracza¢ oSmiu
0sOb. Zajecia rozwijajgce uzdolnienia
trwajag 45 min i prowadzg je nauczyciele
oraz specjalisci posiadajacy odpowied-
nie kwalifikacje.

Jedng z form rozpoznawania
u ucznidéw szczegdlnych uzdolnien sg
obserwacje pedagogiczne prowadzo-
ne przez nauczycieli w trakcie biezacej
pracy z uczniami. Wazne zadania maja
tu do wykonania réwniez pedagodzy
i psycholodzy szkolni. Nalezy do nich
m.in. pomoc rodzicom i nauczycielom
W rozpoznawaniu i rozwijaniu indywi-
dualnych mozliwosci, predyspozycji
i uzdolnien uczniéw.

Rozporzadzenie Ministra Edukagji
Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r.
w sprawie warunkow i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania spraw-
dziandéw | egzaminéw w szkotach pu-
blicznych (Dz. U nr 83 poz. 562 ze zmia-

nami) zawiera bardzo duzo zapiséw
dotyczacych pracy z uczniami uzdol-
nionymi. W szczegdlnosci zobowiazuje
nauczycieli do konstruowania zasad
oceniania wewnatrzszkolnego i indywi-
dualizowania pracy. Okresla tez zasady
organizowania i dokumentowania eg-
zaminow klasyfikacyjnych dla uczniow
realizujgcych indywidualny tok nauki,
zasady promowania uczniow klas I-lI
w ciggu roku szkolnego oraz zwalniania
laureatéw konkurséw przedmiotowych,
a takze laureatéw i finalistéw olimpiad
ze sprawdzianu, egzaminu gimnazjal-
nego i egzaminu maturalnego.

Nalezy pamieta¢, ze nie kazdy kon-
kurs czy olimpiada, w ktérych uczestnicza
uczniowie, daje laureatom i finalistom
przywileje zwigzane z ocenianiem, eg-
zaminami zewnetrznymi czy rekrutacjg
do szkoty wyzszego szczebla. Dotyczy to
tylko tych zawoddw, ktore sg organizo-
wane zgodnie z Rozporzadzeniem Mini-
stra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
29 stycznia 2002 r. w sprawie organizacji
oraz sposobu przeprowadzania konkur-
s6w, turniejéw i olimpiad (Dz. U z 2002 r.
nr 13 poz. 125 ze zmianami).

Koniczac nasze rozwazania, wspo-
mnijmy o najbardziej prozaicznej, ale
waznej stronie zycia, a mianowicie o pie-
nigdzach. Uczniowie zdolni takze ich po-
trzebuja. Rozdziat 8a Ustawy o systemie
oswiaty w catosci dotyczy pomocy mate-
rialnej dla uczniéw. Okresla m.in. warunki
przyznawania stypendiéw o charakterze
motywacyjnym, a wiec za wyniki w na-
uce i osiggniecia sportowe. Stypendium
takie moze przyznac szkota, organ pro-
wadzacy szkote, Prezes Rady Ministrow
(dla ucznidw szkét ponadgimnazjalnych
konczacych sie matura) i Minister Eduka-
¢ji Narodowej (dla uczniéw gimnazjow
i szkot ponadgimnazjalnych - laureatéw
i finalistow olimpiad ogdlnopolskich
i konkurséw miedzynarodowych oraz
wybitnych sportowcéw). Szczegétowe
informacje dotyczace terminéw i wzo-
réw wnioskow uzyskamy zawsze u dy-
rektora szkoty oraz na stronach interne-
towych kuratorium os$wiaty.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w RODN ,WOM" w Katowicach i koordynatorem programu kompleksowego
wsparcia szkot w ich projakos$ciowym rozwoju.




O EDUKACIJI MEDIALNEJ

IWONA KRUSZEWSKA-STOLY

I/[/spéiczesny uczen zyje w swiecie
szeroko postrzeganych tekstéw kultury,
przede wszystkim istniejgcych w zapisie
elektronicznym. Powinnosciq polonisty
staje sie wiec nie tylko wprowadzenie go
w rzeczywistosc jezykowq i Swiat litera-
tury, lecz réwniez dostarczenie mu zréz-
nicowanych narzedzi, ktére umozliwiq
sprawne poruszanie sie w tej skompliko-
wanej rzeczywistosci. (...)

We wspdtczesnym swiecie czytanie
ksigzek nie jest juz jedynq i prymarng
formq docierania do informacji, jak réw-
niez — co bardzo wazne - coraz rzadziej
jest ono Zrédtem przezyc¢ estetycznych.

Te stowa prof. S. Zurka, jednego
z tworcow obowigzujacej podstawy
programowe;j z jezyka polskiego, zapi-
sane w komentarzach do tejze, poka-
zujg cafg ztozonos¢ sytuacji, w ktérej
przyszto pracowaé wspoétczesnemu
poloniscie. Z jednej strony jest zobo-
wigzany do przygotowania ucznia do
poruszania sie w obrebie dyscyplin je-
zykoznawczych i literaturoznawczych,
z drugiej do odbioru szeroko rozumia-
nych tekstéw kultury. Zgodnie z pod-
stawa: Tekst kultury (...) to np. utwor
literacki, publicystyczny, medialny, dzie-
to sztuki malarskiej, spektakl teatralny,
film, a takze wszelkie dziatania arty-
styczne, realizujqce jakis utrwalony wzo-
rzec kulturowy. (...) Twdrcy programdéw
nauczania jezyka polskiego i nauczycie-
le powinni zatem ksztattowac umiejet-
nos¢ odbioru przez ucznia szeroko ro-
zumianych tekstéw kultury, pamietajqc
jednoczesnie, Ze dzieto literackie nie jest
jedynq rzeczywistosciq, ktérq uczert ma
poznac na lekcji.

Problem polega m.in. na dwoch
podstawowych rzeczach: 1. Nauczycie-

le nie czuja sie przygotowani meryto-
rycznie do pracy z innymi tekstami kul-
tury poza literatura. 2. Sg przekonani
(jak wiekszos¢ spoteczenstwa zreszty),
ze kultura na lekcji jezyka polskiego
réwna sie literaturze i analiza kanonu
to jest zadanie, do ktérego zostali po-
woftani i z czego beda rozliczani. Brak
przygotowania bywa rzeczywiscie
przeszkoda i na uniwersytetach trwaja
dyskusje nad unowocze$nieniem pro-
graméw studiéw na polonistyce i o po-
szerzeniu ich o zagadnienia, o ktérych
mowa. Poki co osrodki doskonalenia
proponuja réznego rodzaju szkolenia,
warsztaty i kursy, ktére w tym wzgle-
dzie maja pomac. Literatura zawsze be-
dzie w centrum uwagi polonistéw - bo
jak nie ich, to kogo? Biorac pod uwage
katastrofalny upadek czytelnictwa,
trzeba dotozy¢ wszelkich sit, by mtodzi
ludzie zaczeli czyta¢, by umieli sie po-
rusza¢ w kregu polskiej tradycji literac-
kiej, by wiedzieli, ze Mickiewicz wielkim
poeta byt ale tez by znali nazwisko Ma-
stowskiej czy Musierowicz. To sa rzeczy
bezsporne i rola polonistéw jest tu nie
do przecenienia. Z pewnoscig kwestie
czytelnicze to tez temat na odrebny
tekst. Ale tez nie mozna sie obrazac¢ na
rzeczywisto$¢. Musimy z pokorg uznag,
ze pokolenie miodziezy czytajacej dla
przyjemnosci i bez protestéw zgte-
biajacej Anielke i Kordiana odeszto do
przesztosci. Trzeba im uzmystowi¢ po
co i dlaczego maja to robic. | tu czesto
w sukurs przychodzi kultura medialna.
Moze mitosnikom wspétczesnych se-
riali do wyobrazZni przemowi np. fakt, ze
s one mentalna i poniekad formalna
kontynuacja XIX-wiecznych powiesci,
podobnie wyczekiwanych jak kolejne

odcinki Gry o tron? Mtodziez gra, ogla-
da, surfuje po Internecie. My tez. Tylko
ze my to robimy $wiadomie, odnoszac
ogladane tresci do wiasnych doswiad-
czen, doliteratury, doinnych zrédet. Nie
ogladamy reklam? Ogladamy i wbrew
temu, co moéwimy, jesteSmy na nie
mato odporni. Ale przynajmniej mamy
$wiadomos¢ manipulacji tam uzytych.
Obowiazujaca podstawa programowa
nie pozostawia watpliwosci — nauczy-
ciel musi pomoc uczniowi poruszac sie
w rzeczywistosci medialnej. Przesledz-
my to na konkretnych przykfadach.

Il. Uczen poznaje teksty kultury odpo-
wiednie dla stopnia rozwoju emocjonal-
nego i intelektualnego; (...) uczy sie je
odbierac swiadomie i refleksyjnie; ksztat-
tuje Swiadomosc istnienia w tekscie zna-
czen ukrytych; rozwija zainteresowania
réznymi dziedzinami kultury; poznaje
specyfike literackich i pozaliterackich
sposobdw  wypowiedzi  artystycznej;
w kontakcie z dzietami kultury ksztaftuje
hierarchie wartosci, swojq wrazliwos¢,
gust estetyczny, poczucie wtasnej tozsa-
mosci i postawe patriotyczng.

Co to oznacza? Ze literatura, ma-
larstwo, film, teatr, reklama czy mem
internetowy maja na tym etapie stuzy¢
temu, by dziecko uczy¢ swiadomego
i refleksyjnego kontaktu ze S$wiatem,
w tym Swiatem szeroko rozumianych
mediéw. Do tego, by zaczeto tropic
ukryte sensy i znaczenia i wykorzysty-
wacé media do poznania siebie.

Potwierdza to nastepny fragment
podstawy:

. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie
zawartych w nich informacji

(...) [Uczen]

4) identyfikuje wypowiedZ jako tekst

informacyjny, literacki, reklamowy
(...).

W zakresie analizy i interpretacji tek-

stéw kultury:
2. Uczen:

1) dostrzega swoistos¢ artystyczng

dzieta,

2) odréznia fikcje artystycznq od rze-

czywistosci,

3) odréznia realizm od fantastyki,

(...)

6) wyodrebnia elementy sktadajqce

sie na widowisko teatralne (gra ak-
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torska, rezyseria, dekoracja, cha-
rakteryzacja, kostiumy, rekwizyty),

7) wyodrebnia elementy dzieta filmo-
wego i telewizyjnego (scenariusz,
rezyseria, ujecie, gra aktorska),

8) wskazuje cechy charakterystycz-
ne przekazéw audiowizualnych
(filmu, programu informacyjnego,
programu rozrywkowego). Potrafi
nazwac ich tworzywo (ruchome
obrazy, warstwa dzwiekowa) (...)

Na konferencji Edukacja przez sto-

wo — obraz - dzwiek, ktéra odbyta sie
w czerwcu 2014 r. na Uniwersytecie Sla-
skim, jedna z prelegentek powiedziata,
ze chodzi o uzmystowienie uczniom,
ze film, gra, reklama to nie tylko formy
konsumpgji, ale tez formy kultury. Me-
dia to nie tylko technika, to przejawy
mysli ludzkiej. Piosenke kto$ napisat,
kto$ zagrat, ktos wyprodukowat, ktos
zaspiewat, kto$ przygotowat kreacje
sceniczng. Podobnie z przedstawie-
niem, filmem czy reklama. Twércy maja
jakies$ intencje, jaka$ spojna koncepcje.
Uczniowie traktuja przejawy dostepnej
im kultury jako twory przezroczyste —
bez materii, z ktérej sg stworzone. Ro-
zumiejg, ze ksigzka jest stworzona ze
stéw (cho¢ maja ktopoty z ich interpre-
tacja), wiedza, ze ma autora. | na tym
koniec. Internet dodatkowo te kwestie
rozmywa — mtodziez uwaza sie¢ za sa-
motworzqcq sie, nie uswiadamia sobie,
Ze za kazdym elementem zycia w sieci
jest jaki$ cztowiek, ktéry go stworzyt.
Stad tez ktopot (poza innymi wzgle-
dami) z bezrefleksyjnym $cigganiem
z sieci — przeciez to, co tam jest, zrobito
sie samo. Uczniowie nie widza np. filmu
jako dzieta — traktuja go jako fragment
rzeczywistosci. Jak moéwita ze swej
praktyki na wspomnianej konferencji
dr A. Nieracka: Uczniowie nie widzq réz-
nicy kodéw miedzy filmem a ksiqzkq (jest
to m.in. wynik zwyczajowego wykorzy-
stywania adaptacji w praktyce szkolnej
- czesto to jedyne filmy, z ktérymi ucznio-
wie majq do czynienia w szkole). Sg bez-
radni wobec reklam — bo nie umieja ich
analizowa¢ i nie podchodza do nich
jak to kazdego innego wytworu mysli
i kreacji ludzkiej. Zwr6¢my uwage, jak
bardzo te sprawy strukturalne zostaty
wyakcentowane w podstawie! Przypo-
minam tez, ze dokument ten jest na-
pisany jezykiem wymagan, nie mozna
wiec pomijac jego zalecer. W tym miej-
scu nalezatoby sobie zyczy¢, by wiedze

te posiedli rowniez decydenci - ktorzy
np. stanowczo ograniczajg mozliwosci
wyjscia z uczniami do réznych instytu-
¢ji kultury. To nie fanaberia nauczyciela
- to konieczno$¢ wynikajaca z przepi-
sow prawal

W zestawieniu tekstéw kultury dla
tego etapu edukacyjnego poza ksigz-
kami znajdziemy: wybér koled, wybdr
piesni patriotycznych, film i widowisko
teatralne z repertuaru dzieciecego, wy-
brane programy telewizyjne. Jak wida¢
nauczycielowi zostawiono duza auto-
nomie - jego decyzje programowe s3
tu wigzace. Powtérzmy - na tym etapie
chodzi bowiem o wydobycie z otacza-
jacej ucznia rzeczywistosci réznego
rodzaju dziet kultury i zaznaczenie ich
odrebnosci formalnej oraz zachece-
nie ucznia do korzystania z nich do
zrozumienia samego siebie i zmienia-
jacego sie sSwiata. W pracy z tekstem
kultury w klasach IV - VI wazne jest, aby
mozliwie czesto odwotywac sie do gier
dramatycznych, inscenizacji, przektadu
intersemiotycznego, quizu, konkursu,
dziatani twérczych — pisze Witold Bo-
binski w uwagach do podstawy pro-
gramowej. Nic dodac, nic ujaé. Dziecko
w tym wieku jest bardzo twércze i cie-
kawe $wiata — trzeba to wykorzystac!

Czytajmy dalej podstawe progra-
mowa.

W rozdziale poswieconym tre$ciom
nauczania napisano:
1. Czytanieistuchanie. Uczen:

1) odbiera komunikaty pisane, mo-
wione, w tym nadawane za po-
mocq Srodkdéw audiowizualnych
—rozréznia informacje przekazane
werbalnie oraz zawarte w dZwieku
iobrazie(...)

4) odréznia informacje od faktéw
i opinii;

5) rozpoznaje réznice miedzy fikcjq
a ktamstwem;

6) rozpoznaje wypowiedzi o charak-
terze emocjonalnym i perswazyj-
nym;

7) rozpoznaje intencje wypowiedzi
(aprobate, dezaprobate, negacje,
prowokacje).

Gimnazjum to bardzo trudny etap

w rozwoju mtodego cztowieka. Szuka
wlasnej tozsamosci, ksztattuje prze-
konania, bardzo czesto w opozycji do

rodziny czy dotychczasowych autory-
tetéw. Staje sie wiec podatny na wpty-
wy zaréwno srodowiska réwiesnicze-
go, jak medidéw, réznego autoramentu
idoli, w tym cztonkéw sekt. Musi miec
wiec swiadomos¢ funkcji jezyka, musi
wiedzie¢, jak sg skonstruowane do-
cierajgce do niego komunikaty - pra-
sowe, reklamowe, polityczne. W tym
wieku dziecko ma naturalng sktonnos¢
do wygtaszania bezkompromisowych
opinii — zetkniecie z innymi, réwnie
bezkompromisowymi, moze by¢ szo-
kiem. Do ¢wiczenia tej kwestii — poza
wymienionymi elementami kultury -
przyda sie tworzenie przez uczniéw ga-
zety szkolnej, klasowego bloga, strony
internetowej, a takze wykorzystanie na
lekcjach dramy. Przydatna bedzie anali-
za fragmentéw wiadomosci w réznych
mediach poswieconych temu samemu
tematowi czy ¢wiczenie polegajace na
nadawaniu tytutéw przeczytanym ar-
tykutom. Skrajne czasem propozycje
pozwola na konfrontacje pogladdw,
otworzg dyskusje, ktéra uczy warto-
$ciowania i tolerancji oraz uzmystowia
role dziennikarza w tworzeniu faktow
medialnych.

W tymze rozdziale podstawy czyta-
my takze:

[Uczen:]

10) rozréznia gatunki publicystyczne
prasowe, radiowe i telewizyjne
(artykut, wywiad, reportaz).

Oznacza to wiec dalsze zanurzenie
sie w strukture gatunkéw medialnych.
Wiedza o tych rozréznieniach pomoze
uczniowi w odnalezieniu wiasnej praw-
dy w Swiecie medialnych doniesien.

W punkcie dotyczacym analizy i in-
terpretacji tekstéw kultury czytamy
m.in.:

[Uczen:]

10) znajduje w tekstach wspdtczesnej
kultury popularnej (np. w filmach,
komiksach, piosenkach) nawiq-
zania do tradycyjnych wqtkow li-
terackich i kulturowych; wskazuje
przyktady mieszania gatunkéw.

Ten punkt uwazam za szczegdlnie
istotny: pokazuje, jaka catoscia jest kul-
tura w plynnej ponowoczesnosci, by
trzymac sie terminologii Z. Baumana.
Mato ktéry utwor jest czysty gatun-
kowo, wszystko sie przenika, film jest
kanwa seriali, gra komputerowa daje
podstawe ksigzce, teledysk komikso-
wi, reklama jest oparta na piosence,



a wszystko to jest wykorzystane przez
spoteczno$¢ Internetu do tworzenia
memoéw czy innych historyjek obraz-
kowych na réznych portalach. Wy-
starczy pomysle¢ o WiedZminie — czyli
i ksigzce, i grze, i filmie, czy Batmanie,
majacym oczywiste zrédto w komiksie,
a widowiskowe rozwiniecie w filmie.
To sa przyktady oczywiscie uczniom
znane, cho¢ czesto nieuswiadamiane.
Paradoksalnie  kultura postmoderni-
styczna wymaga od odbiorcy niematej
kompetencji, a nawet erudycji. Najbar-
dziej znanym przyktadem dzieta mie-
szajqcego poszczegolne waqtki jest film
~Shrek” — pisze W. Bobinski w komen-
tarzu do podstawy programowej. Suk-
cesem nauczyciela bedzie, gdy uczen
zechce sam analizowa¢ dzieta kultury
popularnej i doszukiwac sie w nich na-
wigzan do innych, znanych sobie wat-
kéw i utwordw. Warto kreowad wrecz
snobizm na orientacje w tej materii...
A moze uczniom nasuna sie jakies sko-
jarzenia z literatura? Jesli nie, to pod-
suniecie im takich odniesien, wskaza-
nie, ze np. popularne seriale fantasy
czy gry komputerowe opierajg sie na
motywach mitéw i to z réznych stron
Swiata — wystepujg w nich przeciez np.
bogowie skandynawscy - z pewnoscia
pomoze im zabtysnac towarzysko i od-
powiedzie¢ na ciaggte pytanie: po co
mam sie tego uczyc¢? P. Nosal, doradca
metodyczny jezyka polskiego, méwi:
W mojej szkolnej praktyce, kiedy reali-
zuje tematy: Poetyckie wizje stworzenia
swiata (Krzysztof Kamil Baczynski: ,Przy-
powies¢’; Miron Biatoszewski: ,Przesu-
wa sie, przegwiezdza”); Biblijne motywy
przetworzone poetycko (Zbigniew Her-
bert ,Sprawozdanie z raju’; Czestaw Mi-
tosz,Piosenka o koricu Swiata”) w formie
éwiczenia prosze uczniéw o znalezienie
podobnych aluzji w znanych im piosen-
kach. Efekt jest zaskakujqcy — okazuje sie,
ze tematy te i motywy sq nadal aktualne,
ze ,naprowadzeni” na nie mtodzi odbior-
cy bez problemu zaréwno wychwytujq,
jak i interpretujq teksty poetyckie towa-
rzyszqce ich ulubionej muzyce, wreszcie
— Ze niezaleznie od gatunku muzyki (od
rocka po rap) wykonawcy Swiadomie
siegajq po te motywy.

Podobnie ma sie rzecz z tematyka
powstania warszawskiego — jest film
dokumentalny (Powstanie Warszaw-
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skie), film fabularny (na podstawie kto-
rego powstata ksigzka) — Miasto 44 i jest
ptyta Lao Che. | dodatkowo serial Czas
honoru. Kazdy z nich ma swoja struktu-
re, swoj zestaw srodkéw artystycznych
i swoja prawde o fakcie historycznym.

Swiat unaocznia sie oku jako nastep-
stwo mozliwych do utrwalenia obra-
z6w i nalezy dori tylko to, co nadaje sie
do utrwalenia w postaci obrazu - pisat
Z. Bauman'. | tak postrzegajg $wiat
nasi uczniowie. Jako ciag zlewajacych
sie w jedna wielkag mozaike obrazéw.
Paradoks polega na tym, ze nie umiejg
wyodrebnia¢ jej elementéw, nie umie-
ja znalez¢ zaleznosci miedzy nimi i nie
widza w nich przejawéw mysli innych
ludzi.

[Uczen:]

11) uwzglednia w analizie specyfike
tekstow kultury przynaleznych
do nastepujqcych rodzajéw sztu-
ki: literatura, teatr, film, muzyka,
sztuki plastyczne, sztuki audiowi-
zualne.

Literatura jest (na szczescie!) na
pierwszym miejscu, ale oprdcz niej...
Nie mozemy udawad, ze dalszej czesci
tego zapisu nie ma!

W punkcie dotyczacym interpreta-
Cji czytamy:

[Uczen:]

10) przedstawia propozycje odczy-

tania konkretnego tekstu kultury
i uzasadnia jq.

W czesci poswieconej wartosciom
i wartosciowaniu natomiast:

[Uczeri:]

2) omawia na podstawie poznanych
dziet literackich i innych tekstéw
kultury podstawowe, ponadcza-
sowe zagadnienia egzystencjalne,
np. mitos¢, przyjazn, Smier¢, cier-
pienie, lek, nadzieja, wiara religij-
na, samotnos¢, innos¢, poczucie
wspdlnoty, solidarnos¢, sprawie-
dliwos¢, (...)

Jak napisat kiedys R. Koziotek: — Do-
poki nie potrafimy odpowiedzie¢ sobie
i uczniom na pytanie, ktére postawit
kiedys Stefan Szymutko: Po co literatura
jeszcze jest? — nie ma sensu rozpoczynac
nowego sporu o narodowy spis lektur.
| wiecej jeszcze: trzeba wiedzied, dlaczego
— przez przymus i abstrakcje — sktaniamy
ludzi do czytania literatury, a nie tylko
do gromadzenia wiedzy na jej temat.

' Bauman o popkulturze. Wypisy. Koncepcja i wybér M. Halawa, P. Wrébel. Warszawa 2008.

Powyzsze punkty podstawy doktadnie
o tym traktuja. Literatura, sztuka, media
wszelkiego rodzaju na tym etapie roz-
woju dziecka majg mu poméc w odna-
lezieniu sie we wiasnych watpliwosciach
egzystencjalnych, nauczy¢ go stawiania
pytan o dobro i zto, wyposazy¢ w umie-
jetnosci komunikacyjne, by mégt czy
mogta moéwi¢ o swoich przezyciach
i rozterkach, bo to w tym czasie temat
najbardziej interesujacy. Im wiecej od-
niesien literackich, filmowych, teatral-
nych, im wiecej rozmowy o nich - tym
lepiej. Gdzie maja méwi¢ o trudnych
sprawach, jak nie na lekcjach jezyka
polskiego, na ktérych poprzez zastone
cudzych stéw czy stworzonych przez
kogo$ obrazéw moga uzewnetrznic
wlasne pytania o sens istnienia, o mi-
tos¢, o Smierc... Rola nauczyciela jest
tu ogromna. Jesli zobaczymy taki sens
uczenia literatury w szkole, to konteksty
kulturowe tez sie nam nasuna.

W punkcie dotyczacym tworzenia
wypowiedzi znajdziemy nastepujacy
zapis:

[Uczeri:]

6) przestrzega zasad etyki mowy

w réznych sytuacjach komunikacyj-
nych, m. in. zna konsekwencje sto-
sowania form charakterystycznych
dla elektronicznych srodkéw prze-
kazywania informacdji, takich jak:
SMS, e-mail, czat, blog, ma swiado-
mos¢ niebezpieczeristwa oszustwa
i manipulacji powodowanych ano-
nimowosciq uczestnikéw komu-
nikacji w sieci, tatwego obrazania
obcych, osmieszania i zawstydza-
nia innych wskutek rozpowszech-
niania obrazéw przedstawiajqcych
ich w sytuacjach ktopotliwych, zna
skutki ktamstwa, manipulacji, iro-
nii.

Zapis jest wielowymiarowy - poza
warstwa jezykowa (uczerh ma swiado-
mos¢ odrebnych form jezykowych sto-
sowanych w $rodkach elektronicznych
i umie sie w ich obrebie porusza¢, prze-
taczajac kody jezykowe) - jest tu aspekt
wychowawczy. Wkraczamy na teren
zwiazany z cyberprzemoca. Jak wielki
to problem - wiemy wszyscy. Walka
z tym zjawiskiem to nie tylko rola polo-
nistéw; wymaga zaangazowania wielu
0s6b zajmujacych sie réznymi aspek-
tami tego zjawiska. Jednak zwrécenie



O EDUKACIJI MEDIALNEJ

uwagi na wage stéw, na ich moc wpty-
wania na rzeczywistos$¢ i codziennos¢
wcale nie wirtualng - to zdecydowanie
zadanie polonisty. Znéw zresztg wra-
camy do stwierdzenia wczes$niejszego
- uczniowie powinni mie¢ Swiado-
mos¢, ze Internet jest tylko srodkiem
przekazu, ze za wszystkim, co sie w nim
ukazuje, stojg ludzie, ktérych dziatania
majg catkiem realny wymiar.

Wsréd tekstow kultury zalecanych
do czytania i analizy w gimnazjum wy-
mieniono (poza literaturg) komiks i wy-
brane programy telewizyjne. Reszta
jest w gestii nauczyciela.

T. Gadacz powiedziat: Kiedys mieli-
Smy okreslone granice w postaci ram re-
ligijno-metafizyczno-kulturowych, ktére

naznaczaty nam jednoczesnie pewne
granice moralne, obyczajowe, kulturo-
we, ktérych nie wolno byto przekraczac.
Te granice sie przesuwajqg, co oczywi-
Scie nie oznacza, ze ich znikniecie nie
powoduje potrzeby ich istnienia, wrecz
odwrotnie. (...) Widze to w mtodych po-
koleniach, ktére Swietnie rozwijajq sie
technicznie, ale w Zyciu niejednokrotnie
sq bezradne, wtasnie dlatego, ze brakuje
im punktéw granicznych. Mysle, ze cata
maqdros¢ polega na tym, Zeby wiedziec,
ktére granice nalezy przekraczac, zeby
sie rozwija¢, a ktére nie. (...) Zeby méc to
wiedzie¢, trzeba zdoby¢ doswiadczenie
poprzez sztuke, literature i muzyke. Trze-
ba wiecznie poza siebie wychodzi¢ i kon-
frontowac sie z tym, co myslq inni®.

Ten cytat, sadze, oddaje catg zto-
zonos¢ rzeczywistosci miodych lu-
dzi. Musimy im pomoc sie odnalez¢
w Swiecie skomplikowanych relagji
miedzyludzkich, w Swiecie wtasnych
emogji i trudnych relacji z otoczeniem
dorostych, w $wiecie, gdzie ptynnos¢
zasad i chwilowos¢ autorytetéw nicze-
go nie ufatwia. Literatura i inne teksty
kultury sg naszymi sprzymierzericami,
korzystajmy wiec z ich pomocy, by
oswoi¢ swiat dla naszych uczniéw.

Nastepny artykut poswiecimy tek-
stom kultury na IV etapie edukacyj-
nym. Zapraszam do wymiany opinii na
naszym forum dyskusyjnym na stronie
www.womkat.edu.pl

Iwona Kruszewska-Stoly jest konsultantem w Pracowni Informacji Pedagogicznej w Regionalnym Osrodku Dosko-
nalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach.

Y,

1

WARSZTATY KOMERCYJNE:

> Film i fotografia jako $rodki dydaktyczne w nauczaniu
jezyka polskiego w szkole podstawowej i gimnazjum
> Podstawy tworzenia animacji poklatkowych

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2014/2015 !

> Wykorzystanie ICT w metodzie projektu

Kontakt: Iwona Kruszewska-Stoty,
tel. (32) 203 66 40,
e-mail: ika@womkat.edu.pl

Klub Nauczyciela Regionalisty w RODN ,,WOM"

w Katowicach

Uczestnikami klubu sg nauczyciele réznych specjalnosci, nauczyciele swietlic, bibliotekarze, pedagodzy
i psycholodzy szkolni, ktérym w szczegdlny sposéb zalezy na prowadzeniu edukacji regionalnej w swoich
szkotach i przedszkolach. Jest to forma otwarta, tzn. nauczyciel moze uczestniczy¢ w zajeciach na wybrany

przez siebie temat.

Zapraszam wszystkich chetnych do wspétpracy!

Opiekun klubu: nauczyciel konsultant Matgorzata tukaszewska

tel. (32) 258 13 97 w. 208

e-mail: mlukaszewska@wombkat.edu.pl

2 lle kosztuje chodzenie po granicy. Z prof. T. Gadaczem rozmawia t. Dtugowski. ,Gazeta Wyborcza”, 11 — 12 pazdziernika 2014.
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W Zespole Szkét Ogodlnoksztatca-
cych nr 8 w Sosnowcu od 2 lat przebie-
ga proces zmiany. Postawiono przede
wszystkim na przebudowanie w wie-
loaspektowym wymiarze myslenia
rady pedagogicznej jako zespotu ludzi
pracujacych dla dobra uczniéw. Rada
pedagogiczna uczyta sie pracowac
w zespotach, podejmowac decyzje
w sposéb demokratyczny, oparty na
analizie problemu po jego przedysku-
towaniu w réznych gronach. Po podje-
ciu konstruktywnych decyzji, odpowie-
dzialnym za wdrazanie stawat sie kazdy
pracownik placéwki.

W ubiegtym roku szkolnym dokony-
wano zmiany w szkolnym systemie oce-
ny zachowania. Priorytetowe dla szkoty
normy zachowan znalazty odzwiercie-
dlenie w kryteriach oceny (kazda ocena
z zachowania jest opisana z uwzglednie-
niem szczeg&towych kryteriow). Réw-
noczesnie rada pedagogiczna wypraco-
wata plany kierunkowe i wynikowe ze
wszystkich przedmiotéw nauczania oraz
edukacji wczesnoszkolnej — z podziatem
na poszczegdlne edukacje. Spowodo-
wafo to konieczno$¢ jeszcze gruntow-
niejszego powiazania pracy z podstawa
programowa, zaplanowania procesu
dydaktycznego w trzyletnich cyklach,
doboru tresci ksztatcenia i podziatu na
czynnosci (wiadomosci i umiejetnosci)
podstawowe i ponadpodstawowe.

Nowy rok szkolny 2013/2014 przy-
niést wprowadzenie w szkole elemen-

tow oceniania ksztattujgcego. Dziata-
nia obejmowaly roéwniez okreslenie
i wyjasnienie uczniom oraz rodzicom
etapéw i sposobdéw stosowania tego
typu oceniania na lekcjach. Od prezen-
tacji celéw uczenia sie w jezyku ucznia
z uwzglednieniem jezyka kryteriéw
wymagan (nacobezu - na co bedziemy
zwraca¢ uwage) do udzielania uczniom
takiej informacji zwrotnej, ktéra po-
zwoli im zaplanowad swoj rozwoj,
poprzez wykorzystanie sugestii na-
uczyciela zwartych w komentarzu in-
formacji zwrotnej, co moze przyczynic
sie do postepu — przyrostu wiadomosci
i umiejetnosci. Wprowadzono zasade
konstruowania tematéw lekcyjnych
opartych na pytaniach kluczowych,
samoocenie uczniowskiej i ocenie ko-
lezenskiej. Umozliwito to wzajemne
korzystanie przez uczniéw ze swej wie-
dzy, wspomaganie sie we wzajemnym
uczeniu, tak aby stawali sie za nie od-
powiedzialni. Na lekcjach wykorzystuje
sie metodniki wspierajace organizacje
procesu uczenia sie. Skfadaja sie na nie:
indywidualne zestawy kolorowych kar-
tek - zielonych, czerwonych i zéttych
(zielone wskazuja, ze uczen wszystko
wie, rozumie; zé6tte, ze potrzebuje po-
mocy, upewnienia sie w swoim toku
rozumowania, czerwona, ze nie rozu-
mie); kartki z literami A, B, C, D, gdzie
uczniowie podajg warianty odpowie-
dzi do zadawanych przez nauczycieli
pytan; patyczki z nazwiskami stuzace
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do odpytywania uczniéw. Nauczyciele
od listopada do korica maja pracowali
w zespotach, organizujac lekcje otwar-
te, podczas ktérych prezentowano
wykorzystanie elementéw oceniania
ksztattujgcego (OK) - celem tych lekgji
byto nie tylko wprowadzenie OK, ale
tez doskonalenie wspétpracy nauczy-
cieli i skutecznego uczenia sie uczniéw
(dobor efektywnych metod nauczania,
koncentracja na uczeniu sie, kultury
zachowania i otwartosci, efektywne-
go wykorzystania czasu). Nauczyciele
umawiajacy sie na wzajemne obser-
wowanie swoich lekcji musieli nauczy¢
sie zaufania i otwartosci na przyjaciel-
ska krytyke (na tyle, by przyja¢ uwagi
od innych), a nauczyciele obserwujacy
zdoby¢ sie na odwage, by wypowie-
dzie¢ opinie na temat tego, co dobre,
ale i tego, co mozna robic¢ inaczej, le-
piej. Informacja zwrotna od nauczycieli
miata inspirowa¢ do osiggania coraz
lepszych efektdw.

Jednoczednie z tymi dziataniami,
powotany na poczatku roku szkolne-
go zespdt, opierajac sie na ewaluacji
przedmiotowego systemu oceniania
przeprowadzonej w poprzednim roku,
rozpoczat, wspdtpracujac z konsultan-
tem Regionalnego Osrodka Dosko-
nalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowi-
cach, prace nad zmianami warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw. Prace w 4-o0so-
bowym zespole, na czele ktérego sta-
neta dyrektorka szkoty, doprowadzity
do zmian w opisie wymagan podsta-
wowych i ponadpodstawowych, opar-
tym na planie wynikowym tworzonym
przez nauczycieli.

W projekcie zmiany zaproponowa-
no formutowanie ocen uwzgledniaja-
cych poziomy wymagan edukacyjnych
opisane w planie wynikowym oraz jed-
nolite w catej szkole metody sprawdza-
nia i oceniania. Ponadto, jako ocene
po pierwszym semestrze i na koniec
roku szkolnego wprowadzano $rednig
wazong, uwzgledniajagc obowiazuja-
cg skale stopni 1 — 6 (w zaleznosci od
poziomu opanowanych przez ucznia
wymagan edukacyjnych) oraz APS (ak-
tywnos¢, pilnos¢ i sumiennosé). W pro-
jekcie znalazty sie tez zapisy dotycza-
ce prowadzenia w szkole dziennika
elektronicznego, co umozliwito lepszy
kontakt z rodzicami i lepszy przeptyw
informacji o wynikach uczenia sie
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uczniéw oraz przyroscie ich wiadomo-

$ci i umiejetnosci.

Projekt warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania
uczniéw przestano do konsultacji w ze-
spofach przedmiotowych.Kazdyzuczest-
nikéw zespotu zadaniowego w zespo-
tach przedmiotowych byt promotorem
wprowadzanych zmian, wyjasniat zalez-
nosci, konsekwencje podejmowanych
decyzji, spdjnosc i odpowiedzialnos¢ po-
dejmowanych krokéw. Zespoty nie tylko
zapoznawaly sie z projektem, pracowaty
nad nim, ale réwniez sprawdzaly pro-
ponowane rozwigzania na konkretnych
przyktadach uczniowskich.

Koordynatorzy wyjasniali gtéwna
idee wprowadzanych zasad oraz odpo-
wiadali na pytania:

1. Czy waga ocen bedzie uwzgledniona
w zapisie dziennika elektronicznego
i w jakiej formie?

2. Czy waga oceny poprawionej bedzie
uwzgledniana? Jesli uczen poprawi,
np. ocene niedostateczng na dosta-
teczng czy dobry, to ktdra z ocen be-
dzie liczona jako ocena wiazaca, i czy
to moze by¢ $rednia arytmetyczna
ocen?

3. Dlaczego w klasie | — llI szkoty pod-
stawowej pominieto zapis odpo-
wiednika oceny dostateczne;j?

4. Czy musi zaistnie¢ w nauczaniu | — Il
szkoty podstawowej zapis o nieprzy-
gotowaniu i jaka jest jego konse-
kwencja?

5. lle mozliwosci zgtoszenia nieprzygo-
towania przez uczniéw nalezy wpro-
wadzi¢ w szkole podstawowej i gim-
nazjum, uwzgledniajac liczbe godzin
z danego przedmiotu w tygodniu?

Po miesiecznych konsultacjach
w potowie maja odbyto sie posiedzenie
rady pedagogicznej poswiecone wpro-
wadzeniu zmian warunkoéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowa-
nia uczniow w ZSO nr 8 w Sosnow-
cu. Przewodniczaca zespotu przy-
pomniata gtéwne zatozenia zmiany.
Odniosta sie tez do przedstawionych
wyzej pytan. Przedstawita mobilnos¢
systemu elektronicznego (dziennika)
i mozliwo$¢ petnego dostosowania

go do potrzeb nowego systemu oce-
niania. Odpowiedzi na pytanie drugie
nauczyciele przyjeli ze zrozumieniem
po przedstawionym argumencie,
ze nauczycielom powinno zaleze¢
na przyroscie poziomu opanowania
przez uczniéw czynnosci (wiadomosci
i umiejetnosci) i to w nowym systemie
bedzie mierzone, wiec uwzglednia-
na bedzie ocena poprawiona przez
ucznia (czyli opanowane przez ucznia
wiadomosci i umiejetnosci). Pominie-
cie zapisu odpowiednika oceny dosta-
tecznej zostato wyjasnione jako celo-
we zamierzenie, zmuszajace rodzicéw
do nieprzekfadania na oceny szkolne
zapisu o wynikach ucznia. Wazniejsze
jest zwrécenie uwagi na wiadomosci
i umiejetnosci, ktore dziecko nabyto
(czyli czego sie nauczyto). Zapis do-
tyczacy zgtaszania nieprzygotowania
w klasach mtodszych wypracowali na
naradzie nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej, ustalajac, ze nie wprowa-
dzaja ograniczenia ilosciowego, a sam
zapis jest tylko informacjg pozwala-
jaca nauczycielowi kontrolowaé¢ pro-
ces edukacyjny, wdrazajacy ucznidéw
do ponoszenia odpowiedzialnosci za
SWOj proces uczenia sie.

Jak wynikneto z dyskusji prowa-
dzonej na posiedzeniu rady pedago-
gicznej, najwiecej kontrowersji, pytan
i niepokojéw dotyczyto koniecznosci
samodzielnego konstruowania testéw
oraz budowania zadan do odpowiedzi
ustnych dla uczniéw na dwéch pozio-
mach podstawowym i ponadpodsta-
wowym (obecnie nauczyciele czesto
korzystaja z testow opracowanych
przez wydawnictwa lub sporadycznie
modyfikuja dostepne na rynku oswia-
towym). Nauczyciele podkreslali cza-
sochtonnos¢ i trudnos¢ wykonywania
takich zadan. Wskazywali na niebez-
pieczenstwo:
> zanizenia ocen w szkole,
> duzej liczby ocen niedostatecznych

na semestr i koniec roku szkolnego,
> trudnosci w mobilizacji uczniéw do

systematycznej nauki,
> trudnosci w zrozumieniu przez na-
uczycieli koniecznosci stosowania

takiej samej wagi dla réznych form
sprawdzania i oceniania,

> niemoznosci wystawiania oceny
bardzo dobrej na kartkéwce z po-
ziomu podstawowego.

Ustalono, ze priorytetem w nowym
systemie oceniania bedzie uczenie
odpowiedzialnosci uczniéw za swoje
uczenie sie i jego wyniki, co jest efek-
tem aktywnego uczenia sie w dobrze
zorganizowanym procesie nauczania.
Wzrost wiadomosci i umiejetnosci
u ucznia to nie tylko lepsze oceny,
ale réwniez wieksza liczba uczniéw
promowanych do nastepnej klasy.
Stwierdzenie dyrektorki szkoty, ze
znaczna cze$¢ nauczycieli ma prze-
ciez ukonczone szkolenia z pomiaru
dydaktycznego i mozna dla catej rady
przygotowac podobne dotyczace bu-
dowania testow, wplyneto na obnize-
nie niepewnosci wsréd nauczycieli.
Uzgodniono, ze powofana zostanie
sie¢ nauczycieli konstruktoréw testow,
ktérej przedstawiciele (cztonkowie
zespotéw przedmiotowych — zainte-
resowani nauczyciele) beda przygo-
towywali testy we wspodtpracy z kon-
sultantem RODN ,WOM”. Kolejnym
etapem pracy sieci bedzie ocenienie
przydatnosci takich narzedzi pra-
cy i przetozenie tego na osiggniecia
uczniow.

Spotkanie to pozwolito na wyja-
$nienie niepewnosci i sSwiadomy wybér
warunkéw i sposobu oceniania, klasy-
fikowania oraz promowania uczniéw
z uwzglednieniem obiektywizmu dy-
daktycznego opartego na nauczyciel-
skich wymaganiach  edukacyjnych.
Nauczyciele podjeli decyzje dotyczaca
wyboru warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw
swiadomie, wiedzac o ewentualnych
problemach, ktére mogg ich spotkac
w trakcie wdrazania systemu.

Aby monitorowac wdrazanie zmia-
ny w planie nadzoru pedagogicznego,
dyrektor szkoty zaplanowata ewaluacje
wewnetrzng wybranego obszaru pracy
oraz monitorowanie systemu ocenia-
nia.



Tabela1. Ewaluacja wybranego obszaru pracy szkotly

Przedmiot
ewaluacji

Obszar pracy szkoly:

Szkolny System
Oceniania

Cele ewaluacji
Sprawdzenie, w jakim stopniu:

> Szkolny System Oceniania
spetnia wymagania opisane
W rozporzadzeniu o ocenia-
niu § 3.2.1-5 [Rozporzadzenie
MEN z dnia 30 kwietnia 2007 .
(z pézniejszymi zmianami)],

) ocenianie spetnia funkcje in-
formacyjna i regulujaca ucze-
nie sie ucznidw.

Tabela 2. Monitoring

Przedmiot
monitoringu

3) Ocenianie
wewnatrzszkolne,
klasyfikowanie
i promowanie
uczniow.

W tym roku szkolnym zgodnie (..

Cele monitoringu

Sprawdzenie:

a) rytmicznosci i réznorodnosci
oceniania z uwzglednieniem
réznych dziedzin aktywnosci
ucznia,

b) funkcji wspomagajacej (ksztat-
tujacej) oceniania,

¢) zgodnosci zasad wewnatrz-
szkolnego oceniania uczniéw
Zprzepisami prawa, w tym oce-
niania uczniéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych,

d) przestrzegania przez nauczy-
cieli ustalonych w szkole za-
sad oceniania uczniow,

e) dokumentowania oceniania,

f) organizacji i dokumentowania
egzaminéw  klasyfikacyjnych
i poprawkowych.
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Harmonogram
Dziatania Odpowiedzialny Termin
1. Powofanie zespotu ewaluato- Dyrektor Sierpien 2014
réw.
2. Opracowanie wskaznikéw dla Zespét Wrzesien 2014
ewaluowanych obszaréw (kry- ds. ewaluacji
teria ewaluacji).
3. Opracowanie planu ewaluacji Zespét Wrzesien —
i narzedzi ewaluacyjnych. ds. ewaluacji pazdziernik 2014
4. Ewaluacja obszaréw pracy szko- Zespot Luty — marzec
ty wg opracowanego harmono- ds. ewaluacji 2015
gramu.
5. Opracowanie i prezentacja ra- Zespot Czerwiec 2015
portu. ds. ewaluacji
Harmonogram
Dziatania Odpowiedzialny Termin
* Kontrola dziennikéw, dokumen-  Wicedyrektor Listopad 2014

tacji egzaminacyjnej, zapiséw
w protokolarzu rady pedago-
gicznej.

* Wywiad z uczniami i nauczycie-
lami, obserwacja lekgji.

* Analiza dokumentacji.

.) 3. Ocenianie wiadomosci i umiejet-

z harmonogramem opracowano plan
ewaluacji wewnetrznej i na jego pod-
stawie narzedzia ewaluacji. Ponizej
prezentujemy efekty pracy zespotu
ewaluacyjnego.

Cel ewaluacji WSO: W jakim stopniu
warunki i sposoby oceniania, klasyfi-
kowania i promowania uczniéw ZSO
nr 8 w Sosnowcu spetniajg cele zapisa-
ne w §40. 3 Statutu szkoty:

a) systematyczne

nosci ucznia z przedmiotu ma na
celu:

informowanie
ucznia o poziomie jego osiggniec
edukacyjnych oraz o postepach
w tym zakresie,

b) udzielanie uczniowi pomocy w sa-

modzielnym planowaniu jego roz-
woju,

Styczen, kwiecien,
czerwiec 2015

¢) motywowanie ucznia do dalszych
postepow w nauce,

d) dostarczenie rodzicom (prawnym
opiekunom) i nauczycielom infor-
madji o postepach, trudnosciach
w nauce oraz o specjalnych uzdol-
nieniach ucznia,

e) umoZliwienie nauczycielom przed-
miotu  doskonalenia  organizacji
i metod pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej.
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Tabela 3. Projekt ewaluacji warunkéw i sposobow oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow
Pytanie kluczowe Kryteria sukcesu Sposdb prowadzenia ewaluacji

1.W jaki sposéb systematycznie 1a.Nauczyciele planujg wymagania (plan wyniko- ¢ Analiza dokumentacji - plany wynikowe
informuje sie ucznia o pozio- wy), uwzgledniajac poziomy wymagan (P i PP). w dokumentacji szkolnej.
mie jego osiagnie¢ edukacyj-
nych oraz o postepach w tym 1b. Nauczyciele wykorzystujg wymagania (cele ¢ Obserwacja lekgji (dyrektor — wicedyrektor,
zakresie? z planu wynikowego w formie nacobezu) w pre-  lekcje otwarte).
zentacji celéw na lekgji. * Wywiad grupowy z nauczycielami.

1c. W planowaniu zadan egzaminacyjnych egzami- ¢ Obserwacja lekcji (dyrektor — wicedyrektor,
nu powszedniego' nauczyciele stosujg podziat  lekcje otwarte).
wymagan na podstawowe i ponadpodstawowe- ¢ Wywiad z nauczycielami.
go. * Analiza dokumentacji - kartoteki testow.

1d. W wykorzystywanych zadaniach i narzedziach * Obserwacja lekcji (dyrektor — wicedyrektor,
pomiaru nauczyciele uwzgledniajg podziat wy-  lekcje otwarte).
magan na podstawowe i ponadpodstawowe. * Wywiad z nauczycielami.
* Analiza dokumentacji - kartoteki testow.

1e. Nauczyciele, informujac uczniéw o poziomie ich * Obserwacja lekcji (dyrektor — wicedyrektor,
osiggnie¢, stosujg ocene szkolng lub informacje  lekcje otwarte).
zwrotng bez stopnia - ze szczegdlnym zwréce- * Wywiad z nauczycielami.
niem uwagi na komentarz (zgodnie z § 42.10 * Analiza dokumentacji - przyktadowe recen-
WSO). zje, komentarze ocen, informacje zwrotne.

1f. Nauczyciele w komentarzu oceny szkolnej lub * Obserwacja lekgji (dyrektor — wicedyrektor,
w informacji zwrotnej informuja ucznia o zauwa-  lekcje otwarte).
zonym postepie. * Wywiad z nauczycielami.
* Analiza dokumentacji — przyktadowe recen-
zje, komentarze ocen, informacje zwrotne.

2.Czy, a jesli tak, to w jaki spo- 2a.Uczniowie zostaja poinformowani o wymaga- * Obserwacja lekcji (dyrektor — wicedyrektor,

séb udzielana jest uczniowi niach z podziatem na poziom podstawowy i po-  lekcje otwarte).
pomoc w samodzielnym pla- nadpodstawowy. * Wywiad z nauczycielami, uczniami i rodzi-
nowaniu jego rozwoju? cami.

2b. W komentarzu do oceny lub w informacji zwrot- * Obserwacja lekgji (dyrektor — wicedyrektor,
nej nauczyciele informuja uczniéw o dobrze lekcje otwarte).
i stabo opanowanych czynnosciach oraz propo- ¢ Wywiad z nauczycielami.
nuja dziatania doskonalace (wiadomosci i umie- ¢ Analiza dokumentacji — przyktadowe recen-
jetnosci). zje, komentarze ocen, informacje zwrotne.

2c. Korzystajac z wymagan prezentowanych na lek- ¢ Wywiad z nauczycielami, uczniami i rodzi-
¢ji, komentarza oceny lub informacji zwrotnej  cami.
uczniowie samodzielnie dokonujg wyboru po-
ziomu wymagan.

2d. Zawarte w komentarzu oceny lub informacji * Wywiad z nauczycielami.
zwrotnej propozycje dziatarn uwzgledniaja style ¢ Analiza dokumentacji — przyktadowe recen-
uczenia sie uczniéw i dysfunkcje. zje, komentarze ocen, informacje zwrotne.

' Egzamin powszedni to codzienne sprawdzanie stopnia opanowania czynnosci przez ucznia, w ktérym najwazniejsza jest skierowana do niego informacja zwrot-
na.
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3. W jaki sposob uczen jest mo-  3a. Uczen jest systematycznie oceniany. * Analiza dokumentacji — dzienniki lekcyjne.
tywowany do dalszych poste- Wywiad z dyrektorem i wicedyrektorem.
poOw w nauce?

3b. Ocenianie ucznidw odbywa sie z uwzglednie- ¢ Analiza dokumentacji — dzienniki lekcyjne.
niem réznych jego aktywnosci oraz metod e Wywiad z dyrektorem i wicedyrektorem, na-
sprawdzania i oceniania opisanych w warunkach ~ uczycielami.
i sposobach oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniow.

3c. W komentarzu do oceny lub w informacji zwrot- * Wywiad z nauczycielami.
nej kierowanej do ucznia nauczyciel zwraca uwa- * Analiza dokumentacji — przyktadowe recen-
ge na opanowane wymagania oraz zauwazony  zje, komentarze ocen, informacje zwrotne.

postep.

3d. Zgodnie z warunkami i sposobami oceniania, * Wywiad z uczniami, rodzicami i nauczycie-
klasyfikowania i promowania uczen moze po-  lami.
prawi¢ ocene czastkowa. * Analiza dokumentacji — dzienniki.

3e. Wystawienie stopni szkolnych (wg skali opisa- * Wywiad z uczniami, rodzicami i nauczycie-
nej w warunkach i sposobach oceniania, klasy-  lami.
fikowania i promowania uczniéw) odbywa sie ¢ Analiza dokumentacji — dzienniki.
zgodnie z poziomem opanowanych przez ucznia
wymagan edukacyjnych.

3f. Uczen opierajac sie na skali opisanejw warunkach * Wywiad z uczniami, rodzicami i nauczycie-
i sposobach oceniania, klasyfikowania i promo-  lami.
wania uczniéw moze poprawic ocene czastkowa. ¢ Analiza dokumentacji — dzienniki.

Narzedzia ewaluacji wewnetrznej

I. Kwestionariusz wywiadu z dyrektorem i wicedyrektorem z wykorzystaniem informacji z arkusza obserwacji lekcji
Pytania Uwagi
1. W jaki sposéb nauczyciele prezentujg cele lekcji? Jak sg sformutowane cele? (1b)
2. Co jest podstawa planowania przez nauczycieli zadan egzaminacyjnych? (1¢, 1d)
3. W jaki sposéb nauczyciele informuja uczniéw o poziomie ich osiagniec? (1e, 3c)
4. W jaki sposdb nauczyciele informuja ucznidéw o zauwazonym postepie? (1f, 3c)
5. Jak nauczyciele informuja uczniéw o wymaganiach? Co w tej informacji jest zawarte? (2a)
6. Co sktada sie na komentarz oceny lub informacji zwrotnej? (2b)
7. Czy uczniowie dokonuja samodzielnie wyboru poziomu wymagan? Co jest podstawa takiego wyboru? (2c)
8. Co jest dla nauczycieli podstawg do formutowania informacji zwrotnej skierowanej do uczniéw? (2d)

9. Co jest podstawg prawng do sprawdzania i oceniania uczniéw? Skad nauczyciele czerpia informacje o sposo-
bach sprawdzania i oceniania uczniéw? Jakie formy sprawdzania i oceniania uczniéw stosuja nauczyciele? Co
uwzgledniajg nauczyciele w ocenianiu uczniéw? (3b)

10. W jaki sposéb uczer moze poprawic¢ ocene czastkowa? (3d) Co jest podstawa poprawy tej oceny? (3f)

Il. Kwestionariusz wywiadu grupowego z nauczycielami
Pytania Uwagi
1. W jaki sposéb Pani/Pan prezentuje cele lekgji? Jak sa sformutowane cele? (1b)
2. Co jest podstawa planowania przez Pania/Pana zadan egzaminacyjnych? (1c, 1d)

3. W jaki sposéb informuje Pani/Pan uczniéw o poziomie ich osiagnie¢? (1e, 3¢)

4. W jaki sposéb informuje Pani/Pan uczniéw o zauwazonym postepie? (1f, 3c)

5. Jak informuje Pani/Pan uczniéw o wymaganiach? Co w tej informacji jest zawarte? (2a)

6. Co sktada sie na komentarz oceny lub informacji zwrotnej? (2b)

7. Czy uczniowie dokonuja samodzielnie wyboru poziomu wymagan? Co jest podstawa takiego wyboru? (2c)
8. Co jest dla Pani/Pana podstawa do formutowania informacji zwrotnej skierowanej do uczniéw? (2d)

9. Co jest podstawg prawng do sprawdzania i oceniania uczniéw? Skad Pani/Pan czerpie informacje o sposobach
sprawdzania i oceniania uczniow? Jakie formy sprawdzania i oceniania ucznidéw Pani/Pan stosuje? Co uwzgled-
nia Pani/Pan w ocenianiu uczniéw? (3b)

10. W jaki sposob uczen moze poprawic¢ ocene czastkowga? (3d) Co jest podstawg poprawy tej oceny? (3f)
11. Co jest dla Pani/Pana podstawg wystawiania stopni szkolnych? (3e)
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11l. Kwestionariusz wywiadu grupowego z uczniami

Pytania

1. W jaki sposéb nauczyciele informuja Was o wymaganiach? (2a)

2. Czy nauczyciele informuja Was o poziomach wymagan? Jesli tak, to w jaki sposéb? (2a)

3. Czy samodzielnie dokonujecie wyboru poziomu wymagar? Co Wam w tym pomaga? (2¢)

4. W jaki sposéb mozecie poprawic¢ ocene czastkowa? Czy dotyczy to wszystkich przedmiotow? (3d)

5. Co jest podstawa poprawy oceny czastkowej? Wedtug jakiej skali poprawiane sa oceny czastkowe? (3f)
6. W jaki sposéb wystawiane sg stopnie szkolne? Co jest podstawa wystawiania stopni szkolnych? (3e)

7. Czy, a jesli tak, to co zmienito wprowadzenie nowego systemu oceniania w Twoim uczeniu sie?

IV. Kwestionariusz wywiadu grupowego z rodzicami

Pytania

1. W jaki sposéb nauczyciele prezentujg Parstwu wymagania? (2a)

2. Czy nauczyciele informuja Panstwa o poziomach wymagan? Jesli tak to, w jaki sposob? (2a)

3. Czy wasze dzieci samodzielnie dokonujg wyboru poziomu wymagan? Jesli tak to, co im w tym pomaga? (2c)
4. W jaki sposéb uczniowie moga poprawi¢ ocene czastkowa? Czy dotyczy to wszystkich przedmiotéw? (3d)

5. Co jest podstawa poprawy oceny czastkowej? Wedtug jakiej skali poprawiane sa oceny czastkowe? (3f)

6. W jaki sposéb wystawiane sg stopnie szkolne? Co jest podstawa wystawiania stopni szkolnych? (3e)

7. Czy, a jesli tak, to co zmienito wprowadzenie nowego systemu oceniana w uczeniu sie Pani/Pana syna/cérki?

V. Kwestionariusz analizy dokumentacji

Dokument
Plany wynikowe

Kartoteki testow

Przyktadowe recenzje,
komentarze ocen, informacje
zwrotne

Dzienniki lekcyjne

Pytania

Czy w planach wynikowych nauczyciele uwzgledniaja poziomy wymagan? Jesli
tak, to ile poziomow opisali? (1a)

Czy w planowaniu zadan egzaminacyjnych egzaminu powszedniego

i wykorzystanych testach nauczyciele stosujg podziat wymagan na podstawowe
i ponadpodstawowego? (1c, 1d)

Czy nauczyciele w komentarzu oceny szkolnej lub w informacji zwrotnej
informuja ucznia o zauwazonym postepie? (1f, 3c)

Czy w komentarzu oceny lub w informacji zwrotnej nauczyciele informuja
uczniéw o dobrze i stabo opanowanych czynnosciach oraz proponuja dziatania
doskonalace (wiadomosci i umiejetnosci) (2b, 3c)

Czy zawarte w komentarzu oceny lub informacji zwrotnej propozycje dziatari
uwzgledniaja style uczenia sie ucznidw i dysfunkcje? (2d)

Czy uczen jest systematycznie oceniany? (3a)

(liczba ocen)

Czy ocenianie uczniéw odbywa sie z uwzglednieniem réznych jego aktywnosci
oraz metod sprawdzania i oceniania opisanych w WSO? (3b) (ré6znorodnos¢ form,
dziedzin aktywnosci ucznia)

Czy w dzienniku mozna zaobserwowac poprawe stopni (ocen) uczniéw? (3d)
Czy stopnie wystawiane sg zgodnie ze skala opisang w warunkach i sposobach
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw? (3e)

Czy uczen, poprawiajac ocene czastkowa, poprawia ja zgodnie ze skalg stopni,
opisana w warunkach i sposobach oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow? (3f)

Uwagi

Uwagi

Uwagi po
dokonanej
analizie

Przed zespotem przeprowadze-
nie ewaluacji warunkéw i sposobow
oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniéow. Wnioski z ewaluacji
maja postuzy¢ odpowiedzi na pytania
dotyczace trafnosci podjetej decyzji

wprowadzajacej warunki i sposoby
oceniania, klasyfikowania i promowa-
nia uczniow.

Proces zmiany  wprowadzany
w ZSO nr 8 w Sosnowcu jest ciekawym
przyktadem zaplanowania i przepro-

wadzania zmiany, ktéra jest efektem
pracy i wspotpracy nauczycieli, daza-
cych do podniesienia jakosci swojej
pracy zgodnie z zasadami refleksyjne-
go praktyka.

Monika Bednarska-Bajer jest dyrektorem ZSO nr 8 w Sosnowcu, Aleksandra Kus-Grygier, Justyna Zabinska sq
nauczycielkami w ZSO nr 8 w Sosnowcu, Cezary Lempa jest konsultantem w RODN ,WOM" w Katowicach.
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MARIA KACZMAREK
JERZY KROPKA

zatozeniach IV etapu reformy,
zapoczatkowanej we wrzesniu 2012 r.,
oprécz dostosowania podstaw progra-
mowych ksztatcenia w zawodach do
potrzeb rynku pracy bylo réwniez au-
torskie przygotowanie przez nauczycieli
dokumentacji pedagogicznej — progra-
mow nauczania do zawodu.
Dyrektorzy szkét zawodowych,
dopuszczajac program nauczania do
zawodu na dany cykl ksztatcenia, opra-
cowany przez nauczyciela lub zespét
nauczycieli, po zasiegnieciu opinii rady
pedagogicznej powinni odnies¢ sie do
nastepujacych kwestii:
> czy program nauczania obejmuje
tredci nauczania wykraczajace poza
tredci nauczania ustalone w formie
efektéw ksztatcenia dla danego za-
wodu w podstawie programowej
ksztatcenia w zawodach? (art. 22a.
ust. 4 — Ustawa o zmianie ustawy
0 systemie oswiaty oraz niektorych
innych ustaw)',

> czy program nauczania jest dosto-
sowany do potrzeb i mozliwosci
uczniéw, dla ktérych jest przezna-
czony? (art. 22a. ust. 5 — Ustawa

0 zmianie ustawy o systemie oswiaty

oraz niektdrych innych ustaw).

O sposéb opisu indywidualizacji
oraz dostosowania pracy do potrzeb
i mozliwosci uczniéw w realizowanych
przez siebie programach nauczania do
zawodu konsultanci Pracowni Ksztat-
cenia Zawodowego i Edukacji RODN
+~WOM"w Katowicach pytali nauczycie-
li w trakcie spotkan Klubu Twérczego
Nauczyciela Ksztatcenia Zawodowego
oraz Klubu Doradcy i Lidera. Przepro-
wadzone dyskusje i konsultacje pro-
wadzg do spostrzezenia, ze wiekszos$c
programéw nauczania do zawodu nie
uwzglednia indywidualizacji pracy
z uczniami ze wzgledu na ich potrzeby
i mozliwosci.

Na czym wiec powinno polegac
opracowanie programOw nauczania

do zawodu na caty cykl ksztatcenia

z uwzglednieniem indywidualizacji

osiggania efektow ksztatcenia przez

uczniéw, w przypadku, gdy nie wiemy,

jakich uczniéw bedziemy uczy¢?
Zdaniem K. Kruszewskiego indywi-

dualizowa¢ uczenie uczniéw mozemy

poprzez:

> dostosowane do uczniéw podzia-
ty czasu (zajecia dodatkowe, praca
domowa),

> uzupetnianie wiadomoscii umiejet-
nosci (zajecia wyréwnawcze, lekcje
powtdrzeniowe lub wprowadzaja-
ce),

> zmiany zakresu i uktadu tresci (prze-
kazywanie czesci ucznidw tresci
o wezszym zakresie, pozostatym
o jakosciowo wzbogaconym),

> stanowienie celéw indywidualnych
(wskazanie uczniom przed podje-
ciem pracy, czego sie od nich ocze-
kuje),

> dobieranie metod nauczania (na
etapie utrwalania materiatu i prze-
kazywania informacji  zwrotnej
o czynionych postepach),

> grupowanie uczniéw (ujednolice-
nie uczniéw ze wzgledu na przeja-
wianie jednolitych zdolnosci, zain-
teresowan lub zréznicowanie grup,
gdzie umiejetnosci sg dostosowy-
wane do indywidualnych cech psy-
chofizycznych lub spotecznych),

> wykorzystywanie srodkéw naucza-
nia (dobieranie srodkéw ze wzgle-
du na zindywidualizowany system
nauczania: materiaty drukowane,
programy komputerowe itp.)%.

Indywidualizowanie pracy uczniow szkét ksztalcagcych w zawodzie technika technologii odziezy 311924

Tabela 1. Plan nauczania dla zawodu: Technik technologii odziezy?

Obowiazkowe zajecia
edukacyjne

Lp.

Klasa

Liczba godzin

Przedmioty w ksztalceniu zawodowym teoretycznym

1. Stylizacja ubioréw

2.  Materiatoznawstwo odziezowe

1 1 1 1 2

1 1 3 3 1

v tygodniowo tacznie
I I
3 90
55 165

' Ustawa z dnia 30 maja 2014 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz. U. 23 czerwca 2014 r. poz. 811).
2 Kruszewski K.: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela. PWN, Warszawa 1991, s. 251 — 253.
3 Program nauczania dla zawodu. Technik technologii odziezy 311924 o strukturze przedmiotowej. KOWEZiU, Warszawa 2012, s. 10.
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3.  Technologie wyrobéw odziezowych 2 2 2 2 2 3 4 8,5 225
4. Konstrukcja i modelowanie odziezy 1 1 1 1 2 2 3 55 165
5.  Jezyk obcy zawodowy w odziezownictwie 1 1 1 30
6. l?zia’ralnos’c’ gospodarcza w przemysle odzie- 1 1 1 30
zowym
taczna liczba godzin 5 5 8 8 8 8 7 0 24,5 735

Przedmioty w ksztalceniu zawodowym praktycznym

7.  Kreowanie ubioru 3 3 2 2 4 7 210
8.  Techniki konfekcjonowania odziezy 5 5 6 6 5 5 5 18,5 555
taczna liczba godzin 5 5 9 9 7 7 9 0 25,5 765

taczna liczba godzin ksztatcenia zawodowego 10 10 17 17 15 15 16 0 50 1500
9.  Praktyki zawodowe 4 tyg. 160

Fragment programu nauczania do przedmiotu: Konstrukcja i modelowanie odziezy w zawodzie technik technologii odzie-
7y 311924, z uwzglednieniem indywidualizacji uczenia sie uczniéw.

4.1. Antropometria
4.2. Modelowanie form odziezy dla na figury réznych grup wiekowych

4.3. Modelowanie form odziezy na figury nietypowe

4.1. Antropometria

Efekty ksztalceniazPPKZ Uszczegoétowione efekty ksztalcenia Materiat Uwagi dotyczace realizacji
Uczen po zajeciach potrafi: nauczania

PKZ(A.h)8) przestrzega PKZ(A.h)(8)1 dokonac interpretacji poje¢ * Antropometria. Monitorowanie osigganych

zasad wykonywania pomia- z zakresu antropometrii; efektow ksztatcenia, w tym:

réw krawieckich * Pomiary antropome-

PKZ(A.h)(8)2 okresli¢ zasady wykonywania

T tryczne. . zggnaont?slelne wykonanie
PKZ(A.h)(8)3 oceni¢ poprawnos¢ wykony- * Symbolika pomiaréw.
wania pomiardéw krawieckich; * podjecie sie wykonania
0 - i ki 1
PKZ(A.h)(8)4 okresli¢ sposéb przeprowa- :?ykéil:eantropome 2B IEIC SLE T Gy
dzania pomiaru krawieckiego; ’ T
PKZ(A.h)(8)5 wskaza¢ pomiary krawieckie * Proporcje sylwetki zwigzana z wykonanym
potrzebne do wykonywania projektu wyro-  ludzkie;. zadaniem.

bu odziezowego;

, . * Pomiary krawieckie.
PKZ(A.h)(8)6 zastosowaé symbolike po-

miardw ciata;

A.12.1.1) wykonuje pomiary A.12.1(1)1 zastosowa¢ symbolike pomia-
krawieckie roéw ciata;

4. Konstrukcja i modelowanie odziezy

A.12.1(1)1 wykona¢ pomiary krawieckie
dla okreslonego wyrobu odziezowego;

Planowane zadania dla wszystkich uczniow

Pomiary krawieckie

1.Wykonaj pomiary krawieckie niezbedne do uszycia:

a) spédnicy podstawowej,

b) bluzki damskiej koszulowej lub koszuli meskiej),

) spodni klasycznych damskich lub meskich,

d) sukni damskiej.

Ustal pomiary i zapisz je z zastosowaniem symboli. Wymiary krawieckie niezbedne do uszycia asortymentéw zdejmij z osoby
pracujacej z tobg w parze.

Planowane zadanie dla uczniow zdolnych (dodatkowe)

Pomiary krawieckie

Prosze do dowolnie wybranych dwdch asortymentéw przeprowadzi¢ pomiary kontrolne (okresli¢, jakie?) oraz odpowiedzie¢
na pytanie, dlaczego przeprowadza sie takie pomiary?
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Warunki osiggania efektow ksztatcenia

Zajecia edukacyjne nalezy prowadzi¢ w pracowni modelowania odziezy wyposazonej w:

* stanowiska dla uczniéw do modelowania form odziezy,

* stanowisko dla nauczyciela z komputerem podfgczonym do sieci lokalnej z dostepem do Internetu,

* manekiny krawieckie, tabele antropometryczne, materiaty i przybory kreslarskie.

Metody pracy: pokaz z objasnieniem, ¢wiczenie praktyczne, studium przypadku.

Formy organizacyjne: Zajecia powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem zréznicowanych form: indywidualnie i w parach.
Nalezy je prowadzi¢ w grupach maksymalnie do 15 oséb.

Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania efektow ksztatcenia

Sprawdzanie efektéw ksztatcenia na podstawie obserwacji ¢wiczen przeprowadzania pomiaréw krawieckich oraz planowa-
nych zadan na zakonczenie dziatu programowego: Antropometria.

W ocenie wykonanych ¢wiczen nalezy uwzglednic:

* dobér pomiaréw krawieckich,

* stosowanie poprawnej symboliki zapiséw pomiaréw krawieckich,

* prawidtowe przeprowadzenie pomiaréw krawieckich,

oraz w przypadku ucznidw podejmujacych sie dodatkowego ¢wiczenia:

* dobdr pomiaréw krawieckich kontrolnych dla dwéch asortymentéw,

* opracowanie argumentéw zwigzanych z wprowadzeniem pomiaréw kontrolnych.

W ocenie wykonywanych ¢wiczert mozna postuzyc sie samoocena:

1. Prawidtowo dobrano pomiary krawieckie do asortymentu odziezowego. TAK[ ] NIE[ ]
2. Zastosowano poprawne zapisy symboli pomiaréw krawieckich. TAK[ ] NIE[]

3. Whasciwie i samodzielnie przeprowadzono pomiary krawieckie. TAK[ ] NIE[ ]

Formy indywidualizacji pracy uczniéw dostosowane do potrzeb i mozliwosci uczniow

Zréznicowanie wymagan zwigzanych z wykonywaniem zadan:

* uczniowie przecietni - samodzielne wykonanie zadania dla 4 asortymentéw,

* uczniowie przejawiajacy trudnosci dydaktyczne — wykonanie zadania technikg matych krokéw pod kierunkiem nauczyciela,
* uczniowie zdolni — samodzielnie wykonanie zadania dla 4 asortymentéw oraz zadania dodatkowego.

Opracowanie wtasne na podstawie programu nauczania do zawodu: Technik technologii odziezy 311924 o strukturze przed-
miotowej. KOWEZiU. Warszawa 2012, s. 34 — 35. >

Indywidualizowanie pracy oraz dostosowane programu do potrzeb i mozliwosci uczniéw w zawodzie technik me-
chanik 311504

Przyktad bedzie dotyczyt jednego z efektdéw ksztatcenia stanowigcych podbudowe do ksztatcenia w grupie zawodow
PKZ(M.a):
PKZ(M.a)(2) uczen sporzqdza szkice czesci maszyn

W programie nauczania o strukturze przedmiotowej* wymieniony efekt ksztatcenia zostat zamieszczony w przedmiocie
Podstawy konstrukcji maszyn.

Tabela 2. Plan nauczania dla zawodu technik mechanik (na podbudowie kwalifikacji M.17. w zawodzie mechanik-
monter maszyn i urzadzen).
Lp. Obowiazkowe zajecia Klasa Liczba godzin

edukacyjne
| | 1l v tygodniowo tacznie

Przedmioty w ksztalceniu zawodowym teoretycznym

1. Podstawy konstrukcji maszyn 2 2 2 2 4 120
2.  Podstawy sterowania i regulacji maszyn 2 2 2 2 4 120
3.  Technologia montazu maszyn i urzadzen 3 3 3 3 2 2 8 240
4.  Podstawy technik wytwarzania 2 2 2 2 4 120

4 Program nauczania dla zawodu: Technik mechanik 311505 na podbudowie kwalifikacji M.17 w zawodzie mechanik-monter maszyn i urzqdzenr (program o strukturze
przedmiotowej). KOWEZiU, Warszawa 2012.
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5.  Organizacja proceséw produkgji 2 4 3 20
6 Dziatalno$¢ gospodarcza w branzy
. X 2 1 30
mechanicznej
7.  Jezyk obcy w branzy mechanicznej 2 1 30
tacznaliczbagodzin 7 7 9 9 8 6 4 0 25 750

Przedmioty w ksztalceniu zawodowym praktycznym

8.  Konstrukcje maszyn 2 2 2 60
9. Technologia mechaniczna 3 3 2 2 5 150
10.  Procesy produkgdji 2 4 3 20
11.  Techniki wytwarzania 6 6 5 5 11 330

tacznaliczbagodzin 2 2 9 9 7 9 4 0 21 630

Przedmiot Podstawy konstrukcji maszyn zostat podzielony na 2 dziaty:
1.1. Czesci maszyn i potaczenia
1.2. Materiaty konstrukcyjne

Ponizej zamieszczono fragment programu dziatu Czesci maszyn i potqczenia, wigzacy sie z realizacja efektu ksztatcenia
PKZ(M.a)(2) wraz z propozycjami indywidualizowania pracy uczniéw oraz dostosowane programu do ich potrzeb i mozli-
woSsci.

1.1. Czesci maszyn i potaczenia

Efekt ksztatcenia Uszczegodtowione efekty ksztalcenia Materiat nauczania
Uczen po zrealizowaniu zaje¢ potrafi:

PKZ(M.a)(2)1 wykonac szkice figur ptaskich w rzutach prostokgtnych; * Zasady szkicowania.

* Rzutowanie prostokatne i aksonome-
PKZ(M.a)(2)2 wykonac szkice bryt geometrycznych w rzutach prostokgtnych tryczne.

S 5 5
= §‘ ) CLECmemET e * Rysunki i uproszczenia.
§ § PKZ(M.a)(2)3 wykonac szkice czesci maszyn odwzorowujqce ksztatty * Zasady wymiarowania rysunkow.
> zewnetrzne i wewnetrzne;
a N
g .§ - PKZ(M.a)(2)4 zwymiarowac szkice typowych czesci maszyn;
ISR
o % § PKZ(M.a)(2)5 zastosowac uproszczenia rysunkowe do wykonania szkicu
a SE czesci maszyny.

Planowane zadania (¢wiczenia)

1. Szkicowanie i wymiarowanie bryly w rzucie aksonometrycznym na podstawie modelu
Na podstawie otrzymanego modelu wykonaj szkic bryty w rzucie aksonometrycznym, stosujac dimetrie ukosna, i zwymiaruj zgodnie
z zasadami.

Zadanie uczniowie wykonuja indywidualnie lub w parach.

2. Szkicowanie i wymiarowanie cze$ci maszyny w rzucie prostokatnym
Naszkicuj w rzutach prostokatnych i zwymiaruj otrzymang cze$¢ maszyny.

Zadanie uczniowie wykonuja indywidualnie lub w parach.

Warunki osiagania efektow ksztatcenia, w tym srodki dydaktyczne, metody, formy organizacyjne

Zajecia edukacyjne moga by¢ prowadzone w systemie klasowo-lekcyjnym oraz w:

* pracowni technologicznej, wyposazonej w: modele, przekroje, czesci maszyn, dokumentacje techniczng urzadzen;

* pracowni rysunku technicznego, wyposazonej w: pomoce dydaktyczne do ksztattowania wyobrazni przestrzennej, normy dotyczace
zasad wykonywania rysunku technicznego maszynowego, dokumentacje konstrukcyjne maszyn i urzadzen.

Srodki dydaktyczne: zestawy ¢wiczen, instrukcje do wykonywania ¢wiczen, pakiety edukacyjne dla uczniéw, karty samooceny, karty

pracy dla uczniéw.

Zalecane metody dydaktyczne: dominujacag metoda ksztatcenia powinna by¢ metoda ¢wiczen. Wykonywanie ¢wiczer powinno by¢

poprzedzone pokazem i objasnieniem. Zadania otrzymywane przez uczniéw powinny, oprdcz tresci polecenia, zawiera¢ rowniez opisy

czynnosci niezbednych do wykonania zadania (na przykfad jako tok postepowania podczas realizacji ¢wiczenia). Uczniowie moga

pracowac samodzielnie lub w parach.

Formy organizacyjne: zajecia powinny by¢ prowadzone indywidualnie i w parach. Zajecia powinny odbywac sie w grupie do 15

uczniéw.



O EFEKTACH KSZTALCENIA

Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania efektéw ksztalcenia

Kryteria oceny zadania 1 uwzgledniaja: odreczne wykonanie i zwymiarowanie szkicu zgodnie z zasadami dimetrii ukosnej (rzuty
wykonane w uktadzie osi wspétrzednych X, Y, Z, poprawnie wyznaczony rzut gtéwny, wymiary bryty na poszczegdlnych rzutach skrécone
w zaleznosci od rzutowania pfaszczyzny, narysowane linie wymiarowe réwnolegte do danej ptaszczyzny rzutowania, wymiary wpisane
nad liniami wymiarowymi i niepowstarzajace sie).

Kryteria oceny zadania 2 uwzgledniaja: szkic czesci maszyny wykonany i zwymiarowany zgodnie z zasadami rzutowania prostokatnego:
poprawnie wyznaczony rzut gtéwny, wymiary umieszczone na odpowiednich rzutach, przedmiot kompletnie zwymiarowany, ale bez
powtarzania wymiardw, linie wymiarowe nie przecinajg sie.

Na ocene wptywa réwniez stopien samodzielnosci pracy ucznia rozwigzujgcego zadanie.

Po wykonaniu ¢wiczen uczert moze dokona¢ samooceny, postugujac sie sprawdzianem osiaggniec. Przyktadowe pytania:
1. Czy potrafie narysowa¢ uktad wspétrzednych w dimetrii ukosnej? TAK[ ] NIE[ ]

2. Czy potrafie wykona¢ szkic w dimetrii uko$nej? TAK[ ] NIE[]

2. Czy potrafie wykona¢ rzuty prostokatne czesci maszyn? TAK[ ] NIE[]

3. Czy potrafie poprawnie zwymiarowac bryte? TAK[_] NIE[ ]

Do oceny osiggniec¢ edukacyjnych uczacych sie proponuje sie réwniez stosowanie testéw praktycznych.

Formy indywidualizacji pracy dostosowane do potrzeb i mozliwosci uczniow.

1. Zréznicowanie stopnia trudnosci zadan i ¢wiczen. Uczniowie otrzymujg do naszkicowania i zwymiarowania bryty oraz czesci maszyn
o réznym stopniu ztozonosci.

2. Rézne formy organizacyjne — praca indywidualna lub praca w parach z doborem par typu tutoring.

3. Rézny stopien wsparcia udzielanego przez nauczyciela:

* praca samodzielna (uczniowie zdolni i przecietni),

* wykonanie zadania technika matych krokéw pod kierunkiem nauczyciela (uczniowie mniej zdolni),

* dodatkowe zadania z ograniczonym komentarzem dotyczacym sposobu wykonania (uczniowie zdolni i sprawni - wykonujacy zadania
szybciej).

Opracowanie wtasne na podstawie programu nauczania do zawodu: Technik mechanik 311505 na podbudowie kwalifikacji
M.17 w zawodzie mechanik-monter maszyn i urzadzen (program o strukturze przedmiotowej). KOWEZiU, Warszawa 2012.

Maria Kaczmarek idr Jerzy Kropka sq konsultantami w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM"
w Katowicach.

" Z oferty RODN ,,WOM" w Katowicach ¢
A na rok szkolny 2014/2015 !

KURSY DOSKONALACE: SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:
> Ewaluacja programéw nauczania dla zawodu > Monitorowania stopnia opanowania przez uczniéw umie-
> Dostosowanie programéw nauczania do warunkéw szkoty jetnosci z podstawy programowej ksztatcenia w zawodach
> Planowanie procesu dydaktycznego > Ewaluacja programéw nauczania dla zawodu

> Tworzenie narzedzi pomiaru dydaktycznego przez nauczy- > Dostosowanie programéw nauczania do warunkdw szkoty

cieli ksztatcenia zawodowego

Kontakt: dr Jerzy Kropka, tel.: (32) 259 98 48, e-mail: zawodo-
we@wombkat.edu.pl

> Metodyka pracy kadry dydaktycznej na pozaszkolnych
formach ksztatcenia ustawicznego

> Metody nauczania rozwijajace efekty wspdlne w ksztat-
ceniu zawodowym ze szczegdlnym uwzglednieniem: JOZ,
KPS, OMZ

> Metody nauczania rozwijajgce efekty wspdlne w ksztatce-
niu zawodowym ze szczegdlnym uwzglednieniem: PDG,
KPS, OMZ

Kontakt: Maria Kaczmarek, tel.: (32) 259 98 48, e-mail: mkacz-
marek@womkat.edu.pl

Kontakt: dr Jerzy Kropka, tel.: (32) 259 98 48, e-mail: zawodo-
we@womkat.edu.pl

> Praca w grupie i indywidualna w Swietle realizacji podsta-
wy programowej ksztatcenia w zawodach

> Jak konstruowac plany nauczania i programy nauczania
kwalifikacyjnych kursow zawodowych (KKZ)?

Kontakt: Maria Kaczmarek, tel.: (32) 259 98 48, e-mail: mkacz-
marek@womkat.edu.pl



O EDUKACJI REGIONALNEJ

BARBARA I ADAM PODGORSCY

W ostatnich kilku, nawet kilkunastu
latach obserwujemy znaczne zaintere-
sowanie wielu srodowisk, w tym regio-
nalistéw, historykéw, nauczycieli oraz
0s6b prywatnych zyciem i osiggniecia-
mi jednego z najwiekszych tworcow
potegi przemystowej Gérnego Slaska
- Karolem Godula. Cztowiekiem legen-
da, ktéry z pozycji mato chyba znacza-
cego cztonka warstwy mieszczanskiej
wznidst sie na wyzyny kapitalistycz-
nej potegi finansowej i gospodarcze;j,
przez co ochrzczony zostat przydom-
kiem krdla wegla i cynku. Do historii
przeszedt tez jako cztowiek, ktéry do-
konat niebywatego gestu - ustano-
wienia w testamencie gtéwnga spadko-
bierczyniag ogromnego majatku matej
dziewczynki z gminu, Joanki Grycik
(w zapisie niemieckim Gryzik), pézniej
nobilitowanej przez kréla Prus do god-
nosci szlacheckiej jako Johanna von
Schomberg-Godulla, po zamazpdjsciu
znanej jako grafina von Schaffgotsch.

Zarazem otacza Godule czarna le-
genda, przejawiajgca sie w licznych
na poty fantastycznych opowiesciach,
zmysleniach, ludowych berach i boj-
kach.Ten wizerunek Goduli w ostatnim
okresie bywa wybielany przez przypi-
sywanie mu cech i zastug, ktére przy-
dawane bez umiaru ulegaja przeryso-
waniu.

Nie byt wyjatkiem, jak chca niektd-
rzy apologeci. Przed nim, wspotczesnie
Znim, i nieco po nim, w epoce wczesne-
go kapitalizmu goérnoslaskiego dziatali
i odnosili sukcesy, wcale nie mniejsze,
a moze wieksze takze: Hoym, Reden,
Renard, Donnersmarckowie, Ballestre-
mowie, Schaffgotschowie, Friedlande-
rowie, Aresien, Winckler i wielu, wielu

innych. Nie byt wcale przyktadem uczci-
wosci w interesach, nie byt prekursorem
tego, co dzi$ nazywamy spoteczna wraz-
liwoscia i odpowiedzialnoscia biznesu.

Mimo to, rozlicznymi dokonaniami
zastuzyt na uznanie, pamiec i szacu-
nek. Skazany na zapomnienie, obecnie
powraca do $wiadomosci powszech-
nej. Warto, aby w procesie edukacji
regionalnej zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie, wykorzystali ten fakt.

Trzeba jednak czyni¢ to umiejetnie,
bowiem Zadnej postaci historycznej,
ktéra chcielibysmy poleci¢ jako wzo-
rzec osobowy, tak dzieciom, jak do-
rostym, nie wolno ukazywa¢ wedtug
prostych schematéw dydaktycznych,
oznajmiajac odbiorcom, ze X, Y czy
Z, byt postacig wielka, nieprzecietna,
wyjatkowa, godng najwyzszej czci
i wiecznej pamieci, oczekujac przyjecia
tej tezy na wiare. Jest to przekaz pta-
ski, niewiarygodny, niezachecajacy do
przyswojenia, a wrecz skfaniajacy do
jego odrzucenia. Bohatera historycz-
nego nalezy przedstawi¢ w catej zto-
zonosci jego osobowosci, pokazujac
jasne i ciemne strony postaci, jej dzia-
fania i zaniechania, wszystko w skom-
plikowanym splocie sytuacji rodzinnej,
spotecznej, gospodarczej i politycznej.
Nie wolno pomija¢ kwestii niejedno-
znacznych i niewygodnych

Karol Godula $wietnie nadaje sie do
prezentacji w ramach edukacji regional-
nej. Istniejg bowiem solidne podwaliny
percepcji jego sylwetki w swiadomosci
spotecznej. Interesujace wyniki przy-
niosty badania przeprowadzone przez
zespdt socjologéw Uniwersytetu Sla-
skiego, w ramach projektu realizowa-
nego przez Fundacje dla Slaska, pod

nazwa: Slgsk w Europie - ja Slqzak, ja
Polak, ja Europejczyk. Zespdt badawczy,
postugujac sie ankieta audytoryjna,
okredlit na reprezentatywnej grupie
miodziezy w szkofach gimnazjalnych
i Srednich wojewddztwa $laskiego po-
ziom elementarnej wiedzy historycznej
o regionie i znajomos¢ Slazakéw za-
stuzonych dla Gérnego Slaska i Polski.
Wyniki byly zaskakujace i zadziwiajace,
bowiem uczniowie potrafili wskazac
niemal wyfacznie Wojciecha Korfante-
go (31% wskazan) oraz Karola Godule
(13% wskazan)'. Badania jednoznacznie
pokazaty, ze znajomos¢ lokalnej historii
wsrdd Slaskiej miodziezy jest nikta.

Nie jest naszym zamiarem przyta-
czanie smutnych analiz. Zdaniem au-
toréw opracowania winy nalezy szuka¢
w warszawocentrycznych programach
nauczania historii w szkotach oraz mar-
ginalizowaniu znaczenia nauczania
edukacji regionalnej. Adam Bartoszek
w cytowanych badaniach zauwazyt, ze
polonocentryczny program nauczania
ogranicza patriotyzm do kregu ode-
rwanych symboli bez odniesienia do
regionalnych, lokalnych przyktadéw.

Dlatego warto wykorzystaé - co za-
uwaza dr |zabella Kaczmarzyk? - feno-
men: (...) dzieki ktéremu Karol Godula
skutecznie opuscit smuge historycznego
cienia i zajgt nalezne mu miejsce wsréd
waznych dla Slgska postaci. Rudzki prze-
mystowiec stat sie dzieki temu czesciq
symbolicznego S$lgskiego uniwersum
kulturowego, czego wyrazem stat sie
fakt, ze przypadajqcq 6 lipca 2013 roku
165. rocznice smierci Goduli uczcit sejmik
wojewddztwa slgskiego, aradnizaapelo-
wali o przywracanie pamieci o tym ,wiel-
kim i szlachetnym Gdérnoslqzaku, ktéry
moze by¢ wzorem do nasladowania
takze w naszych czasach’] podkresiajqc,
ze ,(...) jego przedsiebiorczos¢, odwaga
w podejmowaniu decyzji, determinacja
w podejmowaniu decyzji, determinacja
we wprowadzaniu innowacyjnych roz-
wiqzan, zaowocowata zbudowaniem
najwiekszego imperium gospodarczego
na Gérnym Slgsku i jednego z najwiek-
szych w Europie™.

Nauczyciele regionalisci, ktérzy za-
chcieliby przedstawi¢ uczniom postac
Goduli, majg w tej chwili utatwione

' A.Bartoszek, T. Nawrocki, J. Kijonka-Niezabitowska: Tozsamos¢ mtodych Slqzakéw. Miedzy patriotyzmem lokalnym a europejskosciq. Katowice 2009, s. 31.
2 |. Kaczmarzyk: Karol Godula - rewitalizacja pamieci.W: Godulowe silva rerum. Redakcja B. i A. Podgérscy. Ruda Slaska 2014, s. 34.
3 Slgscy radni uczcili pamie¢ Karola Goduli, http://www.tvp.pl/katowice/aktualnosci/spoleczne/slascy-radni-uczcili-pamiec-karola-goduli/ 11626446 [dostep:

8.07.2013].



zadanie. Ukazato sie bowiem wiele
poswieconych mu publikacji, zaréw-
no naukowych, jak i popularnonau-
kowych, a takze zgota nienaukowych,
beletrystycznych. Sposréd tych ostat-
nich warto wymieni¢: Ksiege Raziela
Krystiana Gatuszki (Katowice, 2008),
Zosta¢ milionerem wedtug Karola Go-
duli Krzysztofa Lewandowskiego (Ka-
towice, 2010) i tegoz nieco zmieniong
wersje Karol Godula. Zostac milionerem
(Warszawa, 2014) oraz Godulowq sage.
Rzecz o Karolu Goduli Jerzego Buczyn-
skiego (Czerwionka-Leszczyny, 2012).

Catkiem niedawno w rewitalizacje
pamieci o Karolu Goduli wtgczyt sie Klub
Nauczyciela Regionalisty, funkcjonujacy
przy RODN,WOM”w Katowicach. Cenng
pomoca, jaka uzyskali edukatorzy, jest
praca zbiorowa W kregu Karola Goduli.
Informacje i inspiracje dydaktyczne, pod
redakgja tucji Staniczek i Haliny Nocon
(Katowice, 2013). Przyniosta ona inspi-
rujgce, wzbogacajace proces nauczania,
materiaty zrédtowe i dydaktyczne, a na-
wet gre edukacyjna.

Obecnie w rece pasjonatéw - go-
dulologow - trafia obszerna publikacja
pt. Godulowe silva rerum, pod redakcja
Barbary i Adama Podgérskich (Ruda
Slaska, 2014), wydana wspdlnym stara-
niem Rudzkiego Towarzystwa Przyjaciét
Drzew Organizacji Pozytku Publicznego
i Miejskiej Biblioteki Publicznej w Ru-
dzie Slaskiej. Ksigzka to plon zespotowej
pracy, ktérej sens nadaja osobiste i zin-
dywidualizowane fascynacje autoréw
postacig Karola Goduli. Pomystodawcy
i redaktorzy opracowania nikomu nie
narzucali tematéw, nie proponowali
okreslonych ujec i aspektow. Ksigzka od
poczatku do konca miata by¢ wihasnie
Godulowym silva rerum, a wiec lasem
rzeczy, vorago rerum, olla potrida, torba
dworska, wirydarzem, ogrodem nie ple-
wionym, po prostu zbiorem rozmaitych
wiadomosci i artykutéw réznego po-
chodzenie, tresci i formy.

O EDUKACJI REGIONALNEJ

Znajdujemy w niej zarébwno esej
Krystiana Gatuszki i gawede $laska Nor-
berta Klosy, powazne, naukowe rozpra-
wy lzabeli Kaczmarzyk i Przemystawa
Noparlika, opracowania o domu Godu-
li, polemiczne rozmyslania o nazwisku
Goduli, artykuty z dawnej $laskiej prasy
niemieckiej, a takze miscellanea rézne-
go typu: filatelistyczne, numizmatycz-
ne, literackie wraz z panoramg cieka-
wych i pozytecznych anekséw.

Pragniemy zwréci¢ wsréd nich
uwage na zaktualizowane kalenda-
rium Godulowe, na bibliografie przed-
miotowg skrzetnie spisang przez Jo-
anne Filipiak, na cenne zestawienie
dawnych dokumentéw dotyczacych
Rudy, dokonane przez Przemystawa
Noparlika, na liczne ciekawostki i na
scenariusz przedstawienia autorstwa
Anny Morajko. Wreszcie, niezbedny
indeks osobowy zestawiony przez Se-
bastiana Brudysa.

W publikacji zarysowaty sie dwa
wiodace watki tematyczne. Pierwszy to
funkcjonowanie postaci Karola Goduli
w przekazie historycznym, w pamieci
zbiorowej, w swiadomosci publicznej
i we wspodtczesnym odbiorze spotecz-
nym. Drugi nurt, to rozwazania do-
tyczace miejsca zamieszkania i pracy
Karola Goduli.

Dzieki wszystkim wymienionym
pozycjom Karol Godula powraca na
nalezng mu pozycje w dziejach i na-
szej Swiadomosci. Jednak pragnienie
gtebokiej wiedzy pozostaje. Do rzetel-
nego, drobiazgowego i krytycznego
zbadania oraz wykorzystania pozosta-
ja ponad dwie setki jednostek archi-
walnych dotyczacych Goduli i Schaf-
fgotschéw w Archiwum Parnstwowym
w Katowicach, w oddziatach katowic-
kich i gliwickim.

Dlaczego potrzebna jest prawdzi-
wa, gteboka i rzetelna wiedza o Karolu
Goduli? Dlatego, ze jej brakuje! Dlate-
go, ze zamiast niej nadal funkcjonujg

basnie i legendy, klamstwa i zmyslenia.
Pal licho, gdy sa one tworzywem utwo-
réw literackich. Nieszczesciem jest to,
ze w Encyklopedii PWN nie ma hasta:
Karol Godula. Nieszczesciem jest to,
ze w Polskim Stowniku Biograficznym
wciaz jest bajkowy biogram Goduli,
nieszczesciem jest hasto Godula w Wi-
kipedii, przynoszace stek batamutnych
pseudoinformacji. A juz tragedig sa
opracowania internetowe i cate por-
tale tworzone ze szczerej i szlachetnej,
ba, nawet zastugujacej na uznanie pa-
sji, przez rzesze amatoréw, powielajace
niedorzecznosci. Tego rodzaju banialu-
ki sa niezwykle szkodliwe, gdyz bywa-
ja masowo, bezkrytycznie powielane
przez tysigce uczniéw, studentowi, na-
uczycieli, dziennikarzy. Ludzi, ktérym
nie starcza checi i czasu na poszukiwa-
nia wiedzy niezaktamanej, rzetelne;j.
Dzieje sie tak, bowiem ktamstwo raz
zapisane w Internecie, staje sie nie-
Smiertelnym i przyjmowanym bezre-
fleksyjnie.

Z nieprawd, z fikcji Jankow spod
Bytomia*i z Morcinkowego Poktadu Jo-
anny?, czy Diabta z Rudy Gerarda Szen-
dzielorza®, nieustannie czerpig inspira-
cje liczni epigoni. Czytelnicy karmieni
sg wiadomosciami, ktére chyba obja-
wity sie autorom, bo nie spos6b dociec
skad mogty pochodzic.

Tymczasem nie brakuje prawdzi-
wych zagadek zwigzanych z tajemni-
cza postacia Goduli, czekajacych na
rozwiktanie. Wciaz pojawiajg sie kolej-
ne. Mozna rzec bez zbytniej przesady,
ze wraz z kazda nowo otwierang kwe-
stia, z kazdym nowym polem poszuki-
wan, pojawiaja sie liczne tamigtéwki.

Uczmy sie wiec regionalizmu,
przedstawiajmy historie, bo to nasza
tozsamos¢. Ale rébmy to rzetelnie,
opierajgc sie na udokumentowanych
faktach. Przedstawiajmy legendy jako
legendy, a zagadki jak zagadki, a nie
dorabiajmy wydumanych rozwigzan.

Barbara i Adam Podgodrscy sq autorami 55 ksigzek i okoto 4900 publikacji medialnych, dziennikarzami, dziata-
czami obywatelskimi, regionalistami, animatorami kultury, propagatorami jezyka i tradycji slgskich.

4 Klechda Janka spod Bytomia legta u podstaw rozwazarn w publikacji wydanej z okazji nadania imienia Goduli Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci w Chorzowie.

> Wilhelm Szewczyk na tamach ,Dziennika Zachodniego” nr 37 z 10 11l 1982, na s. 3, pisze: Gustaw Morcinek w ,Poktadzie Joanny” powtarza o nim (Goduli -BAP) wie-
rutne brednie, za nim, o dziwo niczego nie dodajqc od siebie, cytuje je tak wytrawny znawca przemystu na ziemiach polskich, jak Aleksander Bocheriski, w drugim tomie
swych ,Wedréwek po dziejach przemystu polskiego” z roku 1969.

¢ Autor publikacji Prawdziwe dzieje Karola Goduli w ,Goricu Gérnoslgskim” nr 50 z 14 XI1 1961 r,, s. 4, twierdzi, ze (...) autor Diabta z Rudy starat sie raczej przedstawic
tylko obiektywnq rzeczywistos¢. Wtos na gtowie sie jezy!



O WYCHOWANIU

TERESA POTRZEBOWSKA

Dzisiejsze nieSmiate dziecko, to to, z ktérego wczoraj sie Smialismy.

Dziecko przychodzac na $wiat, przy-
nosi ze sobg pewien bagaz cech gene-
tycznych. Warunkujg one sposob funkcjo-
nowania w zyciu — temperament, cechy
osobowosci. Jezeli jednak np. powodem
braku akceptacji ze strony grupy réwie-
$niczej sg okreslone zachowania, mozna
poprzez wychowanie je modyfikowac.

Rodzice chetnie posylajg do przed-
szkola swoje pociechy, majac nadzieje
na ich lepszy i bardziej wszechstronny
rozwoj. Przedszkole moze wspomagac
i uzupetnia¢ oddziatywania domu rodzin-
nego, a jednoczesnie rozwija¢ nowe zdol-
nosci i umiejetnosci dziecka. Nauczycielka
pomaga rodzicom ukierunkowywac ich
prace wychowawcza, ukazujac niepra-
widtowosci i pokazujac metody dziatan,
pamietajac zawsze, ze najwazniejsze jest
dobro dziecka. To, jakimi ludZzmi beda
w przysztosci nasze dzieci, zalezy bowiem
przede wszystkim od rodzicéw, gdyz to
rodzina jest odpowiedzialna za wychowa-
nie, a przedszkole moze jedynie wspierac
rodzicow w ich dziataniach.

Brzmi fadnie, ale jak jest w rzeczywi-
stosci, wiemy wszyscy. Zaganiani rodzi-
ce nie zawsze maja czas, by przemysle¢
swoje dziatania wychowawcze, nie lubig
stuchac porad, a co gorsza nie majg czasu
dla dziecka (by z nim poby¢, poczyta¢, po-
rozmawiac, przytuli¢). Generuje to wiele
trudnosci w aklimatyzacji dzieci w grupie
rowiesnicze;j.

W tej sytuacji nie do przecenienia jest
rola nauczyciela przedszkola, ktéry po-
winien w madry i przyjazny dla dziecka
sposéb pomdc mu w trudnych dla niego

Literatura:

Ronald Russell

sytuacjach, wiasciwie ustali¢ system zasad
i wartosci w jego codziennym funkcjono-
waniu w grupie réwiesniczej oraz pozy-
tywnie wzmacniac¢ zachowania pozadane
i eliminowac te nieakceptowane.Wymaga
to od nas przemyslenia systemu motywa-
cyjnego.

W programach  wychowawczych
przedszkoli powstaja zapisy: system kar
i nagréd. Sposéb rozumienia tego poje-
cia i jego wprowadzenia musimy skon-
sultowac z partnerami, m.in. z rodzicami.
Chodzi nie tylko o akceptacje, ale row-
niez o kontynuowanie tych oddziatywan
w warunkach domowych, a to znaczy, ze
rodzice musza zrozumie¢, czemu system
ma stuzyé.

Stowo kara Zle sie kojarzy, a dla wie-
lu jest jednoznaczne. W planie jedne-
go z przedszkoli znalaztam zapis: formy
wzmochnieni negatywnych. Jakbysmy tego
nie nazwali, musi by¢ to system przemy-
slany, taki, ktéry nie upokarza dziecka,
a wskazuje mu sposoby postepowania.
Z moich doswiadczeh wynika, ze nagra-
dzajac dziecko za starania, uzyskujemy
w sumie lepsze wyniki niz wtedy, gdy
karzemy je za kazde najdrobniejsze uchy-
bienie. Owszem, kara tez spetnia swojg
funkcje. Jej zadaniem jest po pierwsze
odstrasza¢ i zniecheca¢ do robienia rze-
czy zakazanych, a po drugie informowac
dziecko, co Zte, szkodliwe i niebezpieczne.
Kara jest metoda, ktéra nie uczy nowych
zachowan i nie daje dziecku nic w zamian.
Skutecznos¢ kary zalezy od tego, czy
dziecko uswiadamia sobie zwigzek czynu
i kary. Rozwazmy, czy istnieje sposéb po-
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2. Jundzitt I.: Nagrody i kary w wychowaniu. Warszawa 1986.
3. Maciszek J.: Nagroda i kara w wychowaniu dziecka. Warszawa 1975.

4. Z praktyki wychowania przedszkolnego. Red. A. Klim-Klimaszewska. Siedlce 2005.

stepowania, ktéry mégtby dzieciom po-
még, nie pietnujac.

Trzeba podkresli¢, ze najwieksze zna-
czenie w wychowaniu dziecka maja od-
dziatywania pozytywne, takie jak zacheta,
uznanie, pochwata, czyli po prostu nagro-
da. Wszystkie formy nagradzania maja
bardzo duzy wplyw na uczucia dziecka
i kierujg jego postepowaniem. Dlate-
go w pracy wychowawczej nauczyciela
przedszkola powinny dominowac takie
sposoby oddziatywania na postepowanie
dziecka, ktére sprawiaja mu przyjemnos¢,
daja poczucie zadowolenia, a tym samym
najlepiej mobilizujg do pozadanego wy-
chowawczo postepowania. Ja bardzo cze-
sto stosuje rozmowe. Tak, rozmowe cho¢
wiele os6b sadzi, ze rozmowa z tak matym
dzieckiem nie ma sensu. Nic bardziej myl-
nego. Dzieci lubig by¢ traktowane po doro-
sfemu, a rozmowe z nauczycielem traktujg
czesto w zaleznosci od sytuacji jak nagro-
de lub jak kare.

Dlaczego to pisze? Bo miatam ostatnio
okazje zobaczy¢, jak funkcjonuje wspo-
mniany system w grupie 3, 4-latkdw w jed-
nym z przedszkoli. Na tablicy wykaz dzieci,
a obok ocena zachowan w formie czerwo-
nych i czarnych serduszek. Tablica dostep-
na ogodlnie, kazdy widzi, kto jest ukarany.
Ale za co? Nie wiadomo. Pani wie.

Pytania: Czy rodzice znajg ten system?
Czy wiedzg, za co mozna dosta¢ czarne
lub czerwone serduszko? | co najwazniej-
sze: Czy zaakceptowali ten sposéb nagra-
dzania i karania dzieci? | jeszcze jedno:
Jakie korzysci ma nauczyciel i dzieci ze
stosowania tego systemu? Czy dzieci wie-
dza, ze nagrodzone lub napietnowane jest
zachowanie, a nie samo dziecko? Smiem
watpic.

Zostawiam te pytania bez odpowie-
dzi. Ale jedno chce powiedzie¢: takie na-
pietnowanie dziecka (nie zachowania) jest
bardzo dolegliwe, ale na pewno niezrozu-
miate dla dziecka. Z czasem przyzwyczai
sie do tej sytuadji i skoro nie potrafi jej
zrozumie(, bedzie ciagle postrzegane z tej
zlej strony, bo nie zmieni swojego zacho-
wania, nie rozumiejac, co robi Zle.

Teresa Potrzebowska jest doradcq metodycznym z wychowania przedszkolnego, nauczycielem w Przedszkolu

Miejskim nr 8 w Swietochtowicach.
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Dzisiejszy $wiat, zmiany zachodza-
ce wokét nas, szybkie tempo rozwoju
przyczyniajg sie do nabywania coraz
to nowej wiedzy i umiejetnosci w roz-
nych dziedzinach. Jesli wiedze i umie-
jetnosci powigzemy z postawami
i zachowaniami, to wéwczas mozemy
moéwic o nabyciu kompetencji w danej
dziedzinie. W zataczniku do Zalecenia
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
18 grudnia 2006 r. w sprawie kompe-
tencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cafe zycie, zostaty okreslone Kom-
petencje kluczowe w uczeniu sie przez
cafe zycie — Europejskie Ramy Odniesie-
nia; naleza do nich:

1) porozumiewanie sie w jezyku oj-
czystym,

2) porozumiewanie sie w jezykach ob-
cych,

3) kompetencje matematyczne i pod-
stawowe kompetencje naukowo-
-techniczne,

4) kompetencje informatyczne,

5) umiejetnos¢ uczenia sie,

6) kompetencje spoteczne i obywatel-
skie,

7) inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢,

8) swiadomosc i ekspresja kulturalna.
Kompetencje kluczowe sg jedna-

kowo wazne, a ich rozwijanie pomaga

w dobrym funkcjonowaniu w spote-

czenstwie. W tym artykule zajmiemy

sie ksztaltowaniem kompetencji
spotecznych i obywatelskich, czyli
osobowych i interpersonalnych. Kom-
petencje te przygotowuja mtodych lu-
dzi do bycia aktywnymi i sSwiadomymi
obywatelami. Pomagaja w rozumieniu,
czym jest demokracja, sprawiedliwos¢,
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réwnos¢, prawa cztowieka, obywatel-
stwo i prawa obywatelskie. We wstepie
Karty Edukacji Obywatelskiej i Edukacji
o Prawach Cztowieka czytamy, ze Edu-
kacja odgrywa zasadniczq role w pro-
mowaniu podstawowych wartosci Rady
Europy: demokradji, praw cztowieka oraz
rzqdéw prawa, a takze zapobieganiu
naruszeniom praw cztowieka'. Edukacja
uczniéw w tym zakresie od najmtod-
szych lat wpisana jest najwazniejsze
akty prawne oswiaty. W preambule
do Ustawy o systemie oswiaty zapisa-
no: Szkota winna zapewni¢ kazdemu
uczniowi warunki niezbedne do jego
rozwoju, przygotowa¢ go do wypetnia-
nia obowiqzkdw rodzinnych i obywatel-
skich w oparciu o zasady solidarnosci,
demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci
i wolnosci. Siegajac do podstaw pro-
gramowych, juz w celach wychowa-
nia przedszkolnego znajdziemy m.in.
zapisy o rozwijaniu umiejetnosci spo-
tecznych dzieci, budowaniu dzieciecej
wiedzy o Swiecie spotecznym, ksztat-
towaniu u dzieci poczucia przynalez-
nosci spofecznej oraz postawy patrio-
tycznej. W podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnego na wszystkich
etapach edukacyjnych zapisano, Ze:
W procesie ksztatcenia ogdlnego szkota
ksztattuje u ucznidw postawy sprzyja-
jqce ich dalszemu rozwojowi indywidu-
alnemu i spofecznemu, takie jak: uczci-
wos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢,
wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci,
szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢
poznawczq, kreatywnos¢, przedsiebior-
czos¢, kulture osobistg, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowanie

cielskich i sposobéw ich rozwijania. Rada Europy, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012.

inicjatyw oraz do pracy zespotowej. Po-
nadto w rozwoju spotecznym uczniéw
bardzo wazne jest ksztattowanie m.in.
postawy obywatelskiej oraz podej-
mowanie przez szkote odpowiednich
krokéw w celu zapobiezenia wszelkiej
dyskryminacji. Nauczanie oparte na
wartosciach demokratycznych i pra-
wach cztowieka powinno by¢ prowa-
dzone przez wszystkich nauczycieli,
niezaleznie od tego, jakiego przedmio-
tu nauczaja. Potwierdzaja to zapisy
w Karcie Edukacji Obywatelskiej i Edu-
kacji o Prawach Cztowieka Rady Euro-
py: Edukacja obywatelska i edukacja
o prawach cztowieka to proces trwajqcy
cafe zycie. Skuteczne uczenie sie w tej
dziedzinie wymaga zaangazowania sie
wielu podmiotéw, w tym decydentdw,
nauczycieli i pedagogdéw, 0séb uczqcych
sie, rodzicéw, instytucji edukacyjnych,
wtadz oswiatowych, urzednikéw stuzby
cywilnej, organizacji pozarzqdowych,
organizacji mfodziezowych, mediéw
oraz ogétu spoteczeristwa>.

W minionym roku szkolnym Regio-
nalny Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli WOM” w Katowicach w partner-
stwie z czterema szkotami podstawo-
wymi naszego regionu prowadzit pi-
lotazowy program: Szkota demokracji
— Szkota samorzgdnosci. Program zostat
opracowany przez Osrodek Rozwoju
Edukacji w Warszawie i byt realizowany
w ponad osiemdziesieciu szkotach na
terenie catego kraju. Jego celem byto
doskonalenie nauczycieli i rozwijanie
ich kompetencji poprzez szkolenie rad
pedagogicznych w zakresie edukacji
obywatelskiej i edukacji na rzecz pra-
wach cztowieka. Edukacja obywatelska
i edukacja o prawach cztowieka sq sci-
sle ze sobq powiqzane i wzajemnie sie
wspierajg®. Program opierat sie na pu-
blikacji Rady Europy Edukacja obywa-
telska i edukacja na rzecz praw cztowie-
ka jako zadanie wszystkich nauczycieli.
Opisane w niej kompetencje maja m.in.
wzmocnic role nauczyciela. Zostaty one
podzielone na cztery grupy:
> A: Rozumienie edukacji obywatel-

skiej (EO) oraz edukacji na rzecz

praw cztowieka (EPC) i pogtebienie
wiedzy z tego zakresu.

Karta Edukacji Obywatelskiej i Edukacji o Prawach Cztowieka Rady Europy. Przyjeta w ramach Zalecenia Rec(2010)7 Komitetu Ministrow, s. 3.
Karta Edukacji Obywatelskiej i Edukacji o Prawach Cztowieka Rady Europy...,s. 8 — 9.

P. Brett, P. Mompoint-Gaillard, M. H. Salema: Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli. Opis kompetencji nauczy-
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> B: Nauczanie EO/EPC: planowanie,
wychowanie, nauczanie i ocenia-
nie.

> C: EO/EPC w dziataniu: partnerstwo

i zaangazowanie spotecznosci lo-

kalnej.
> D:Ewaluacja EO/EPC.

W realizacje programu Szkota demo-
kracji — Szkota samorzqdnosci zostaty
zaangazowane cate rady pedagogiczne
szkot biorgcych w nim udziat. Nauczy-
ciele podczas spotkan warsztatowych
mogli rozwija¢ kompetencje EO/EPC
ze wszystkich grup. Warsztatowo pra-
cowali nad rozumieniem, celami, za-
daniami, kluczowymi podstawami oraz
zasadami EO/EPC, planowali strategie
i dobdér metod nauczania. Uczestnicy
mogli zweryfikowa¢ wiasny warsztat
pracy, swoj styl nauczania, sposéb ko-
munikacji. Praca w programie wyma-
gata korzystania z réznorodnych zrédet
informacji, nawigzywania lub rozwija-
nia wspotpracy ze Srodowiskiem lokal-
nym danej szkoty. Nauczyciele mogli
przekonac sie, ze edukacja obywatel-
ska i edukacja na rzecz praw cztowieka
moze by¢ realizowana przez kazdego
nauczyciela, niezaleznie od tego, ja-
kiego przedmiotu uczy. Sprawdzili, ze
EO/EPC wpisuje sie w tresci podstawy
programowej z kazdego przedmiotu.
Zadania realizowane w ramach pro-
gramu pomagaly spetni¢ wymagania
we wszystkich obszarach ewaluacji
okreslonych w Rozporzadzeniu MEN
z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajgcego
rozporzqdzenie w sprawie nadzoru pe-
dagogicznego. Wiaczenie catej rady
pedagogicznej w realizacje programu,
budowanie kompetencji zespotowych
przyczynito sie do stworzenia demo-
kratycznej kultury szkoty.

W programie uczestniczyly cztery
szkoty partnerskie z naszego regionu:
> Szkota Podstawowa nr 6 im. Hanki

Sawickiej w Siemianowicach Sla-

skich, koordynator szkolny lzabela

Kurzyca,
> Miejska Szkota Podstawowa nr 12

im. Jana Demarczyka w Piekarach

Slaskich, koordynator szkolny Iwo-

na Stanulczyk,
> Szkota Podstawowa im. Tadeusza

Kosciuszki w Bobrownikach, koor-

dynator szkolny Matgorzata Jedrze-

jek,
> Szkota Podstawowa im. Stanistawa
Polakowskiego w Strzyzowicach,

koordynator szkolny Sylwia Sob-

czyk.

Dzieki duzemu zaangazowaniu
szkoét w realizacje programu nauczy-
ciele przeprowadezili zajecia, ktére dla
uczniéw byly ciekawe i pobudzaty do
twoérczego myslenia. Ich tematyka to
np.: Konstytucja naszej grupy, Dzieci
w Swiecie praw, Dlaczego w zZyciu waz-
na jest tolerancja? Czy znasz swoje pra-
wa? Jestesmy cztonkami spofeczeristwa,
Demokracja - co to takiego? BqdZzmy
tolerancyjni — niepetnosprawni sq wsréd
nas, My dzieci mamy swoje prawa, ale
réwniez mamy obowiqzki. Odbyta sie
lekcja pokazowa dla grona pedago-
gicznego i rodzicéw nt. Co by byto,
gdyby swiat byt ptaski? (poswiecona
prawom cztowieka, edukacji i czasowi
wolnemu, ubéstwu i wykluczeniu spo-
tecznym). Uczniowie o prawach czto-
wieka wypowiadali sie nie tylko stow-
nie; powstaty plakaty, gazetki scienne,
wystawy, mapy lokalnych partneréw
dziatajacych w otoczeniu szkoty. Roz-
wijano lub nawiazywano wspofprace
ze srodowiskiem, np. ze schroniskiem
dla zwierzat. Samorzad szkolny jednej
ze szkoét zorganizowat debate wsréd
uczniéw klas VI nt. Czy prawa dziecka
sq przestrzegane na Swiecie? Nauczy-
ciele pracowali z uczniami aktywizuja-
cymi metodami nauczania, na ktérych
oparte jest nauczanie w demokracji.

Szkota Podstawowa nr 6 im. Hanki Sawic-
kiej w Siemianowicach Slaskich

Ponizej przyktad jednej zimprez zor-
ganizowanych w ramach projektu. W taki
sposob Szkota Podstawowa nr 6 im. Han-
ki Sawickiej w Siemianowicach Slaskich
obchodzita Szkolny Dzier Praw Cztowie-
ka.Obchody rozpoczeli nauczyciele i pra-
cownicy szkoty, ktérzy od pierwszej lekgji
na biatych T-shirtach prezentowali hasta
Deklaracji praw cztowieka. Uczniowie
klas I - lll ubrani w stroje dzieci z r6znych
stron $wiata, pokazywali, Ze pomimo
réznic w wygladzie wszystkie dzieci na
Swiecie majg takie same prawa. Nastep-
nie cata spotecznos¢ szkolna zgromadzi-
ta sie na sali gimnastycznej, aby zobaczy¢
przedstawienie pt: Krél Macius | i prawa
dzieci. Uczniowie klas V w prostej tresci
spektaklu pokazali zagadnienia dotycza-
ce Konwencji o prawach dziecka. Szkolny
chérek przygotowat repertuar, méwiacy
o réwnosci, tolerandji i pokoju, uczennice
klas V oraz uczniowie klasy Il ukfad cho-
reograficzny do piosenki Kolorowe dzieci
M. Jezowskiej. Uroczysto$¢ udato sie zor-
ganizowa¢ w atrakcyjny sposéb takze
dzieki nawiazaniu wspdtpracy z Rzecz-
nikiem Praw Dziecka i UNICEF, ktorzy
zaopatrzyli szkote w stosowne materiaty
dydaktyczne. Podsumowaniem wyda-
rzen byto wreczenie dzieciom ksigzeczek
z omowieniem Konwencji o prawach
dziecka i odblaskéw z numerami Dziecie-
cego Telefonu Zaufania Rzecznika Praw
Dziecka.

Opinie nauczycieli po realizacji
programu Szkota demokracji - Szko-
ta Samorzqdnosci w szkotach:

Bez waqtpienia w czasie realizacji
programu ,Szkota demokracji — Szkota
samorzqdnosci” duzo i na wiele sposo-
béw méwilismy o prawach cztowieka.
Uczniowie mogli utrwalac sobie poru-
szane tresci. Zauwazylismy, ze dzieci
i mtodziez lepiej uswiadamiajq sobie
potrzebe respektowania praw innych.
Aktywnie zaangazowaty sie w miejskq



inicjiatywe ,Dnia dla wolnosci’; w kt6-
rym w sposob szczegdliny solidaryzowa-
lismy sie z narodem ukrairiskim w jego
staraniach o uzyskanie petnej wolnosci
i demokracji. Samorzqd szkolny zorgani-
zowat debate wsréd ucznidw klas VI nt.
,Czy prawa dziecka sq przestrzegane na
Swiecie?". Potwierdza sie zatem, Zze pod-
jeta tematyka zainteresowata uczniéw
i wywotata u nich refleksje. W przysztosci
chetnie bedziemy powraca¢ do tych pro-
bleméw w podobnej formie.
Aurelia Tomaszewska
SP nr 6 im. Hanki Sawickiej
w Siemianowicach Slaskich
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Dzieki udziatowi w programie ,,Szko-
ta demokracji — Szkota samorzqdnosci”
rozwijalismy kompetencje spoteczne
i obywatelskie. Przyczynito sie to do osig-
gniecia wysokiej jakosci pracy szkoty,
pozytywnie wplyneto na atmosfere oraz
przygotowanie uczniéw do swiadomego
uczestnictwa w Zyciu spotecznym w jego
réznych wymiarach, od lokalnego po
globalny.

Iwona Stanulczyk
MSP nr 12 im. Jana Demarczyka
w Piekarach Slaskich

Wyniki ewaluacji zaprezentowane
podczas konferencji podsumowujacej
realizacje pilotazu programu, ktéra od-
byfa sie 23 wrzesnia 2014 r. w Osrodku
Rozwoju EdukacjiwWarszawie, potwier-
dzity przydatnos¢ programu i pokazaty,
ze edukacja obywatelska i edukacja na
rzecz praw cztowieka odgrywa wazna
role w ksztattowaniu kompetencji oby-
watelskich i spotecznych uczniéw. Za-
praszamy i zachecamy wiec szkoty do
dzialu w przedstawianym programie
Szczegdtowe informacje o programie
dostepne sa stronie www.womkat.
edu.pl

Aldona Ferdyn jest konsultantem w Pracowni Informacji Pedagogicznej w RODN ,WOM" w Katowicach, Matgo-
rzata Jedrzejek jest nauczycielem w SP w Bobrownikach, Izabela Kurzyca jest wicedyrektorem w SP nr 6 w Siemia-
nowicach Slgskich, Sylwia Sobczyk jest nauczycielem w SP w Strzyzowicach, Iwona Stanulczyk jest dyrektorem

w MSP nr 12 w Piekarach Slgskich.
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Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2014/2015

KURSY DOSKONALACE (EDYCJA WIOSENNA):

> Biblioterapia w szkole — I i Il stopien
> Bibliotekarz jako broker informacji

Kontakt: Aldona Ferdyn, tel.: (32) 258 13 97, w. 201, e-mail:
aferdyn@womkat.edu.pl

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach

serdecznie zaprasza nauczycieli na spotkanie:

Sieci wspétpracy i samoksztatcenia nauczycieli bibliotekarzy

Miejsce:
Termin:
Cel spotkania:

> diagnoza potrzeb nauczycieli bibliotekarzy,

> wybor tematyki sieci,

> ustalenie termindw spotkan.

Zgtoszenia do 9 stycznia 2015 r.:

RODN ,WOM" w Katowicach, ul. ks. kard. S. Wyszynskiego 7
12 stycznia 2015 r. (poniedziatek), godz. 14.00 — 16.15

Aldona Ferdyn, tel. (32) 258 13 97 w. 201; e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl



PROPOZYCJE

JAKUB PADEWSKI

Na realizacje zaje¢ przewidzianych
jest 30 godz. lekcyjnych. Prezentowany
program zaktada zapoznanie uczniéw
z wybitnymi dzietami, przyblizenie wy-
branych sylwetek ludzi teatru. Podczas
kursu wiedzy o teatrze uczestnicy zo-
stang takze zapoznani z podstawowa
wiedzg teatrologiczna, pogtebig umie-
jetnos¢ pisania recenzji teatralnych.

Tresci nauczania pogrupowane zo-
staty w trzy bloki tematyczne. Pierwszy
- Teoria — obejmuje tematy zaje¢ po-
zwalajace uczniom zdoby¢ podstawowa
wiedze umozliwiajaca analize i interpre-
tacje spektaklu teatralnego. W kolejnym
bloku — Historia — znajdujg sie tematy
zwigzane z wybranymi problemami z hi-
storii teatru od przetomu XIX w. do cza-
sOw wspdtczesnych. Ponadto, w ramach
uzupetnienia, w bloku tym znajduje sie
temat poruszajacy relacje zachodzaca
pomiedzy fikcjg a faktem. Ostatni blok —
Zblizenia — obejmuje zagadnienia doty-
czace wybranych biografii artystycznych
ludzi teatru i ich dziet.

Niniejszy program opracowano na
podstawie nastepujacych pozycji:

1. Berthold M.: Historia teatru. Przet. D.
Zmij-Zielinska. Warszawa 1980.

2. Bokiniec M.iin.: Spotkania z kulturq.
Podrecznik do wiedzy o kulturze dla
liceum i technikum. Warszawa 2012.

3. Fres$ J. A: Dramat i teatr w szkole
Sredniej. Warszawa 1992.

4. Godlewska J.: Najnowsza historia te-
atru polskiego. Wroctaw 2001.

5. Historia teatru. Pod red. J. R. Browna.
Red. naukowa wyd. polskiego M.
Piekut. Ttum. H. Baltyn-Karpinska.
Warszawa 2007.

6. Majchrowski Z.iin.: Cztowiek — twér-
ca kultury. Podrecznik dla liceum
i technikum. Zakres podstawowy
i rozszerzony. Warszawa 2003.

7. Nicoll A.: Dzieje teatru od Ajschylosa
do Anouilha. Thum. H. Krzeczkowski,
W. Niepokdlczycki, J. Nowacki. War-
szawa 1962.

8. Sznajderski A.. Kultura teatralna
w szkole sredniej. Wroctaw 1989.

Cele ogodlne

Wiedza:

> Zapoznanie ucznidw z historig te-
atru XX w.

> Przedstawienie poje¢ zwigzanych
Z teorig teatru.

Umiejetnosci:

> Wspomaganie umiejetnoscianalizo-
wania spektakli teatralnych, drama-
tow.

> Doskonalenie umiejetnosci redago-
wania krytycznych recenzji teatral-
nych.

> Ksztaltowanie umiejetnosci korzy-
stania z r6znych zrédet wiedzy.

> Rozwijanie umiejetnosci samodziel-
nego myslenia.

> Zwrdbcenie uwagi na mozliwos¢ wyko-
rzystywania réznych mediéw w celu
wyrazania wiasnych pogladéw.

Postawy:

> Doskonalenie umiejetnosci inter-
personalnych.

> Rozwijanie wrazliwosci na sztuke te-
atralna.

Cele szczego6towe

Wiedza

Uczeh zna:

> pojecia: stylizacja teatralna, gra kon-
wencjami, groteska, parodia,

> tematyke zwigzang z miejscem te-
atralnym,

> rézne formy teatralne,

> koncepcje gry teatralnej wg K. Sta-
nistawskiego, B. Brechta, J. Grotow-
skiego,

> historie teatru od wielkiej reformy
teatru do czaséw wspotczesnych —
zna wybitnych reformatoréw przeto-
mu XIX/XX wieku (E. Craig, A. Appia,
S. Wyspianski), cechy charaktery-
styczne awangardy teatralnej (eks-
presjonizm, surrealizm, futuryzm,
symbolizm) oraz socrealizmu, teatru
politycznego, absurdu, alternatyw-
nego, nowych brutalistow,

> problematyke dotyczaca relacji za-
chodzacej pomiedzy fikcjg a faktem,
przedstawiania przesztosci, teatru
faktu, wybranych zagadnien Poetyki
Arystotelesa,

> biografie artystycznag E. lonesco,
S. Becketta, J. Grotowskiego, T. Kan-
tora, G. Jarzyny, K. Lupy, K. Warlikow-
skiego,

> spektakle Dwa teatry w rez. G. Holo-
ubka, Doktor Halina w rez. M. Wrony,
Wielopole, wielopole w rez. T. Kanto-
ra, Operetka (fragm.) w rez. J. Grze-
gorzewskiego,

> filmy biograficzne: Tadeusz.kantor@
europa.pl, Jerzy Grotowski. Préba
portretu,

> dramaty: tysa $piewaczka (fragm.)
E. lonesco, Czekajgc na Godota
S. Becketta.

Umiejetnosci

Uczen:

> wskazuje na rdéznice pomiedzy
dzietem dramatycznym a epickim,

> potrafi zinterpretowa¢ znaczenie
wplywu przestrzeni teatralnej na re-
lacje pomiedzy widzem a aktorem,

> odnajduje nawigzania do okreslo-
nych konwengciji teatralnych, dysku-
tuje na temat mozliwosci sygnalizo-
wania zmiany miejsca akdji,

> poszukuje zwigzku scenografii
z konwencja teatralng okreslonej
epoki,

> rozréznia scenografie iluzyjng od
symbolicznej,

> doskonali sprawno$¢ interpretac;ji
spektakli teatralnych, dramatow,

> dyskutuje na temat réznych wizji
teatralnych, koncepcji gry aktor-
skiej, postugujac sie specjalistyczna
terminologia,

> dostrzega réznice pomiedzy posta-
cig sceniczng a dramatyczna,

> redaguje hasta stownikowe,

> rekonstruuje dwudziestowieczng
historie teatru,

> wypowiada sie na temat wybitnych
przedstawicieli Swiata teatru,

> wykorzystuje nowe media w pre-
zentacji efektow pracy.

Postawy

Uczen:

> potrafi pracowaé zaréwno w gru-
pie, jak i indywidualnie, realizowac
okreslone zadania,

> szanuje odmienne opinie,

> jest krytycznym i wrazliwym od-
biorca sztuk teatralnych.



Tematyka zajec i tresci nauczania
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Temat zajec

Zajecia organizacyjne

Dzieto dramatyczne

Przestrzen teatru

Konwencja teatralna

Znaczenie scenografii

Rézne formy teatralne

Koncepcje gry teatralnej

Stownik terminéw teatralnych
Projekcja spektaklu Dwa teatry
Przygotowujemy recenzje teatralna
Wielka reforma teatru

Wybrane zagadnienia z historii teatru
| pot. XX wieku

Wybrane problemy teatru wspétczesnego

Teatr faktu

W strone absurdu - przypadek E. lonesco

W strone absurdu - przypadek
S. Becketta

Przedstawienie projektu

Jerzy Grotowski — portret artysty

PROPOZYCJE

Tresci nauczania

Przedstawienie programu zaje¢, wymagan edukacyjnych, przedmiotowego
systemu oceniania.

Przedstawienie réznicy pomiedzy dzietem literackim (epickim)
a dramatycznym; wskazywanie na znaczenie analizy wizji scenicznej.

Miejsce teatralne na przestrzeni wiekéw: amfiteatr starogrecki,
sredniowieczny teatr jarmarczny, teatr elzbietanski, teatr pudetkowy, teatr
enwironmentalny; wptyw przestrzeni teatralnej na interakcje odbiorcy

i aktora.

Przypomnienie pojecia konwencja, wprowadzenie pojec stylizacja
teatralna, gra konwencjami, groteska, parodia; dyskusja na temat
mozliwosci sygnalizowania zmiany miejsca akcji, poszukiwanie nawigzan
do okreslonych konwencji teatralnych.

Scenografia jako znak, poszukiwanie zwigzku scenografii z konwencja
teatralng okreslonej epoki, scenografia iluzyjna, symboliczna; analiza
didaskaliéw wybranych dramatéw.

Charakterystyka réznych form teatralnych: teatr muzyczny (opera, musical),
teatr plastyczny, teatr lalek, balet, teatr tanca, teatr radiowy, teatr telewizji.

Wskazanie réznicy pomiedzy postacia sceniczng a dramatyczna,
prezentacja koncepcji gry teatralnej K. Stanistawskiego, B. Brechta,

J. Grotowskiego, dyskusja na temat konsekwencji przyjecia okreslonej
wizji.

Synteza wiadomosci z zakresu teorii teatru, wspélne redagowanie haset
z zakresu teorii teatru.

Projekcja spektaklu Teatru Telewizji Dwa teatry w rezyserii G. Holoubka.

Konstrukcja recenzji, podkreslenie znaczenia problematyki, oswietlenia,
muzyki, dzwieku, rekwizytéw, gry aktorskiej, tytutu, wizji rezyserskiej.

Przemiany w teatrze na przetomie XIX/XX w., wybitni reformatorzy
(E. Craig, A. Appia, S. Wyspianski).

Przedstawienie gtéwnych zatozen dotyczacych awangardy teatralnej
(ekspresjonizm, surrealizm, futuryzm, symbolizm) oraz socrealizmu.

Charakterystyka teatru politycznego, absurdu, alternatywnego, nowych
brutalistow.

Wyjasnienie zjawiska teatru faktu, nawiazania do Poetyki Arystotelesa,
przedstawienie problematyki dot. relacji fikcja — fakt. Dyskusja na temat
spektaklu Teatru Telewizji Doktor Halina w rez. M. Wrony.

Sylwetka E. lonesco, analiza fragmentu szkicu lonesco pt. Doswiadczenie
teatralne, analiza i interpretacja dramatu tysa Spiewaczka ze szczegélnym
uwzglednieniem problemu jezyka, akdji, reifikacji bohaterow.

Sylwetka S. Becketta, interpretacja dramatu Czekajqgc na Godota — analiza
kondycji cztowieka, interpretacja znaczenia entropii akcji, wskazywanie
na metaforyczne znaczenia niemocy cztowieka, absurdalnosci jego
egzystencji, odczytywanie roli liczb, nazw wtasnych.

Prezentacja projektu edukacyjnego.

Zapoznanie z zyciem i tworczoscig artysty na postawie filmu
dokumentalnego (Jerzy Grotowski. Préba portretu).

' Poszczegdlne tematy zajec przeznaczone sg do realizacji podczas réznej liczby godzin lekcyjnych, co uwidoczniono w ponizszej rubryce.
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24  Tadeusz Kantor — wyjatkowa osobowos¢

25  teatru XX wieku
26
27
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Operetki
29 &

30 Jarzyna, Lupa, Warlikowski — wybitni

wspotczesni rezyserzy
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Sposoby osiagania celé6w — meto-

dy, formy nauczania, srodki:

praca w grupach,

praca indywidualna,

wyktad,

praca z tekstem,

dyskusja,

technika zdan niedokoriczonych,

burza mézgoéw,

projekt,

praca indywidualna, grupowa, zbio-

rowa,

karty pracy,

prezentacje multimedialne,

> materiaty przygotowane przez na-
uczyciela.

Wybér metod, form i Srodkéw naucza-
nia dostosowuje sie do indywidualnych
potrzeb uczniéw. Dopuszcza sie réwniez
pewne modyfikacje w strukturze progra-
mu i liczbie godzin przeznaczonych na
prace nad okreslonymi zagadnieniami
w celu dostosowania zaje¢ do potrzeb
i mozliwosci uczniow oraz do warunkow,
w jakich program bedzie realizowany.

vV VvV VV V VVVYV

v Vv

Przewidywane osiagniecia

Uczen:

> postuguje sie podstawowymi ter-
minami z zakresu wiedzy o teatrze,

> posiada podstawowe informacje
z historii teatru XX wieku,

> potrafi wykorzystywac wiedze teore-
tyczna do analizy i interpretacji dziet
dramatycznych, spektakli teatralnych,

> redaguje recenzje,

> odwaznie formutuje swoje sady,
szanuje wypowiedzi innych,

> wykorzystuje nowe media,

> jest krytycznym i wrazliwym od-
biorca kultury.

Sposéb ewaluacji efektéow reali-
zacji zajec
Na zajeciach z wiedzy o teatrze nie
przewiduje sie typowych odpowiedzi

28  Gombrowicz teatralny — dyskusja wokot

Przedstawienie sylwetki Kantora (film dokumentalny (Tadeusz.kantor@

europa.pl); krytyczna analiza spektaklu Wielopole, wielopole — m.in.
analiza gry aktorskiej (np. marionetkowos¢); podkreslanie atmosfery
tajemnicy, znaczenia symbolizmu, wagi oddziatywania na intelekt

i emocje; interpretacja motywéw muzycznych, komentowanie scenografii,
odszukiwanie aluzji ewangelicznych, réznych poziomoéw interpretacyjnych

dzieta (rodzina, wiara, ojczyzna).

Analiza fragmentu spektaklu Teatru Telewizji — interpretacja znaczenia

opozycji stroju i nagosci, préba odczytania historii XX wieku, krétkie
zapoznanie z filozofig Gombrowicza.

ustnych. Najwazniejsza bowiem ma by¢
aktywno$¢ ucznidw, umiejetnos¢ for-
mutowania wtasnych opinii, zaangazo-
wanie w pracy na lekgji, wykorzystywa-
nie réznych zrédet wiedzy. Nie wyklucza
to jednak kontrolowania stopnia opa-
nowania materiatu. Wiedza sprawdzana
bowiem bedzie podczas dyskusji oraz
na podstawie wykonywanych podczas
lekcji ¢wiczen. Ponadto w pierwszym
semestrze planowany jest test spraw-
dzajacy opanowanie wiadomosci.

W drugim semestrze jednym z naj-
wazniejszych zadan uczniow bedzie
przygotowanie krétkiej relacji filmowej
dotyczacej samodzielnie obejrzanego
spektaklu teatralnego. By wykonac to
zadanie, uczniowie bedg zmuszeni do
pofaczenia wiedzy teoretycznej z prak-
tyczna, a ponadto do wykorzystania
znajomosci nowych technologii. Jako$¢
wykonania tego zadania w zasadniczy
sposob wptynie na ocene roczna.

Wymagania edukacyjne

Ocena niedostateczna. Uczen:

> nie zdobyt podstawowych wiado-
mosci i umiejetnosci,

> nie ma zeszytu,

> nie wykazuje zainteresowania przed-
miotem.

Ocena dopuszczajgca. Uczen:

> zna podstawowe pojecia z wiedzy
o teatrze,

> potrafi wymieni¢ najwazniejsze na-
zwiska zwigzane z teatrem,

> zna zarysy dwudziestowiecznej hi-
storii teatru,

> wykonuje na lekcji podstawowe
¢wiczenia,

> z pomocag nauczyciela dokonuje
analizy i interpretacji spektaklu te-
atralnego lub dramatu,

> wykazuje zainteresowanie przed-
miotem.

Przedstawienie biografii artystycznej G. Jarzyny, K. Lupy, K. Warlikowskiego.

Ocena dostateczna. Uczen spetnia wy-

magania na ocene dopuszczajaca oraz:

> zrealizowat projekt edukacyjny,

> zna(zniewielkimiuchybieniami) tre-
$ci nauczania przewidziane w pro-
gramie nauczania,

> przyniewielkiej pomocy nauczycie-
la analizuje i interpretuje spektakle
teatralne, dramaty, postugujac spe-
cjalistyczna terminologia,

> wykonuje na lekgcji wszystkie ¢wi-
czenia,

> formutuje whasne poglady.

Ocena dobra. Uczen spetnia wymaga-

nia na ocene dostateczna oraz:

> zna tresci nauczania przewidziane
W programie nauczania,

> samodzielnie analizuje spektakle
teatralne, dramaty, postugujac sie
specjalistyczng terminologia,

> aktywnie uczestniczy w zajeciach.

Ocena bardzo dobra. Uczeh spetnia
wymagania na ocene dobra oraz:

> wykazuje sie inicjatywa,

> formutuje oryginalne wnioski,

> rozwiazuje nietypowe zadania,

> zawsze jest przygotowany do zajec.

Ocena celujaca. Uczen spetnia wyma-

gania na ocene bardzo dobrg oraz:

> posiada wiedze i umiejetnosci wy-
kraczajace poza zakres przewidzia-
ny w niniejszym programie, lub

> odnidst znaczacy sukces na konkur-
sie sprawdzajagcym umiejetnosci
i wiedze z zakresu wiedzy o teatrze.

Przedmiotowy system oceniania
Uczen zobowiazany jest do posia-
dania zeszytu oraz prowadzenia
notatek i wykonywania poleconych
przez nauczyciela zadan.

2. Podczas zaje¢ oceniane s3: wiedza,
umiejetnosci oraz aktywnosc.

bl |



3. Aktywnos$¢ oceniana jest w for-
mie pluséw i minuséw. Po zdoby-
ciu dwdch pluséw wpisywana jest
ocena bardzo dobra, w przypadku
uzyskania dwéch minuséw — ocena
niedostateczna. Wyjatkowe zaan-
gazowanie moze by¢ nagrodzone
oceng bardzo dobra bez koniecz-
nosci uzyskania dwéch pluséw;
analogicznie — razacy brak zaan-
gazowania moze skutkowac¢ ocena
niedostateczna.

4. W pierwszym semestrze przewi-
dziany jest sprawdzian wiadomosci.
W  przypadku usprawiedliwionej
nieobecnosci uczen zobowiaza-
ny jest do nadrobienia zalegtosci
w ciaggu dwédch tygodni, w terminie
uzgodnionym z nauczycielem.

5. W drugim semestrze przewidziana
jest realizacja projektu edukacyj-
nego, ktérego realizacja ma za-
sadniczy wplyw na ocene roczna.
W przypadku usprawiedliwionej
nieobecnosci uczen zobowigzany
jest do niezwlocznego uzupetnia-
nia zalegtosci.

6. Istnieje jedynie jednorazowa mozli-
wos¢ poprawy oceny.

7. Kazdemu uczniowi raz w semestrze
przystuguje prawo do nieprzygoto-
wania.

8. Projekt edukacyjny oceniany jest
w trzech kategoriach (pomystowos¢,
poziom merytoryczny, poprawnosc
jezykowa); w kazdej z kategorii
mozna uzyskac od 0 do 5 punktow.

9. Prace uczniéw oceniane s3 wedtug
nastepujacego schematu:

ocena niedostateczna < 30%

Regulamin projektu edukacyjne-
go

1. Projekt zaktada prace w cztero- lub
pieciosobowych grupach.

2. Celem projektu jest przygotowanie
relacji dot. obejrzanego spektaklu
teatralnego — innego niz na lekgji
(projekt moze by¢ oparty na spek-
taklu Teatru Telewizji).

3. Wymagany jest aktywny udziat
wszystkich cztonkéw zespotu (ko-
nieczne jest wyznaczenie przewod-
niczacego).

4. Przygotowanie sprawozdania:

> kazdy etap pracy nalezy rejestro-
wac na zatozonym w tym celu blo-
qu,

> wszelkie  wykorzystane  Zrédta
(w tym takze elektroniczne) musza
by¢ odnotowane na blogu,

> efekt pracy ma mie¢ forme spra-
wozdania (relacji telewizyjnej)
- wymagane jest kilkuminutowe
nagranie kamera, aparatem, tele-
fonem komorkowym wystapienia

mozliwych do uzyskania punktow

ocena dopuszczajgca 30% —49% mozliwych do uzyskania punktéw

ocena dostateczna
ocena dobra

ocena bardzo dobra 90% <

50% — 74% mozliwych do uzyskania punktéw
75% — 90% mozliwych do uzyskania punktéw
mozliwych do uzyskania punktow

PROPOZYCJE

dziennikarza (w te role wciela sie
jeden z cztonkéw grupy); w filmie
mozna roéwniez wykorzysta¢ za
zgoda organizatorow fotografie
i inne materiaty,

> sfilmowane sprawozdanie nalezy
umiesci¢ na platformie pozwala-
jacej na zamieszczanie filmoéw (np.
YouTube), a nastepnie na blogu.

Program zaje¢ wiedzy o teatrze
zostat wdrozony w roku szkolnym
2013/2014 w klasie drugiej o profilu
filmowo-teatralnym w VIII LO w Gli-
wicach (lekcje realizowane moga by¢
jednak réwniez w klasie pierwszej lub
trzeciej). Zajecia odbywaty sie w wy-
miarze jednej godziny lekcyjnej tygo-
dniowo.

Ze wzgledu na fakt, ze uczniowie
zréznym zainteresowaniem wiaczalisie
w zajecia, podczas realizacji programu
kluczowe okazaty sie dziatania prowa-
dzace do uzyskania przez nich narzedzi
umozliwiajacych swiadome uczestnic-
two w $wiecie teatru. Nadrzednym ce-
lem powinno sta¢ sie bowiem pobu-
dzanie do samodzielnego myslenia.
Nalezy réwniez pamieta¢ o witaczaniu
wszystkich uczniéw w proces dydak-
tyczny — gtéwnie poprzez zachecanie
do dyskusji czy ¢wiczenia warsztato-
we, np. redagowanie stownika termi-
now teatralnych.

Uwienczeniem prezentowanego
programu byfa realizacja multime-
dialnego projektu, pozwalajacego
dzieki zdobytej podczas zaje¢ wiedzy,
na samodzielne krytyczne odczyta-
nie spektaklu teatralnego i wykazanie
sie umiejetnosciami w postugiwaniu
sie nowymi technologiami oraz praca
w zespole.

Dr Jakub Padewski byl nauczycielem jezyka polskiego, wiedzy o teatrze, wiedzy o kulturze oraz retoryki w VIII
LO w Gliwicach, obecnie jest zatrudniony w Kuratorium Oswiaty w Katowicach. Publikowat w ,,Pamietniku Lite-
rackim”, ,Polonistyce”, zbiorach pokonferencyjnych (ostatnio: ,,Mapy $wiata, mapy ciata. Geografia i cielesnosé
w literaturze”, pod red. Aleksandry Jastrzebskiej).
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JOANNA PALETA

W

Ponizszy scenariusz uzyskat
ex aequo
I miejsce
w kategorii
gimnazjow
w
IV Wojewddzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Wicemarszatka
Wojewddztwa Slgskiego,
zorganizowanym przez
RODN ,WOM"w Katowicach
i zespot doradcow
jezyka polskiego.

Czas trwania: 2 jednostki lekcyjne

=

Temat: Siegamy po laur olimpijski -
pieciobdj antyczny

Cel giéwny:
utrwalenie wiadomosci z antyku
greckiego.

v g

Cele dla ucznia

Uczen:

> potrafi pracowac w grupie, organi-
Zuje prace,

> sprawnie rozwigzuje zadania réz-
nego typu,

> zna antycznych bogéw, ich atrybu-
ty i obyczajowos¢,

> w sposéb funkcjonalny stosuje
zwiazki frazeologiczne pochodzace
z antyku,

> operuje stownictwem teatralnym,

> redaguje zdania na narzucony te-
mat,

> wykorzystuje wiedze dotyczaca fi-
lozofii antycznej,

> akceptuje zasady rywalizadji,

> wykonuje polecenia z zakresu gra-
matyki,

> zna pojecia: zdanie pojedyncze,
podrzedne, synonim, peryfraza.

=

Metoda pracy: konkurs klasowy.

=

Pomoce dydaktyczne: karty pracy,
slajdy, rzutnik.

. Gotowi do startu — Wprowadzenie

tematu

Jeden z ucznidéw metoda kalambu-
row wprowadza termin laur olimpijski,
nauczyciel wyswietla grafike zwigzana
z tematem i polecenia dla ucznidw.
Kazdy z nich indywidualnie zapisuje
rozwigzania w zeszycie:

a) Podaj dwa synonimy do okreslenia
laur olimpijski (wieniec, nagroda, wy-
réznienie, zwyciestwo)

b) Zredaguj peryfraze do sformutowa-
nia Zdoby¢ laur olimpijski (np. zajac
pierwsze miejsce, zdoby¢ ...).

c) Uté6z zdanie pojedyncze ze zwigz-
kiem laur olimpijski (np. Polska dru-
zyna siatkarzy zdobyta ostatnio laur
olimpijski).

d) Zredaguj zdanie podrzedne okolicz-
nikowe ze zwiazkiem laur olimpijski
(np. Kiedy zdobytem laur olimpijski
na zawodach szkolnych, otrzymatem
ocene celujgcq z wychowania fizycz-
nego).

Nauczyciel pyta uczniéw o prowe-
niencje tego okreslenia, uczniowie po-
daja znane sobie fakty dotyczace an-
tycznych olimpiad, piecioboju, nagréd.
Nauczyciel zaprasza uczniéw do olim-
piady — konkursu klasowego, ktéry do-

tyczy¢ bedzie podsumowania wiedzy
z antyku. Dzieli klase na np. pie¢ grup
(w zaleznosci od liczebnosci klasy) i po-
daje temat lekg;ji.

Il. Start piecioboju - konkurs
Uczniowie pracuja w grupach, na-

uczyciel wyznacza lidera, ktéry bedzie

podejmowac decyzje oraz oddawac kar-

ty pracy. Uczniowie sami okreslajg czas

potrzebny na wykonanie zadania — kaz-

da dyscyplina bedzie trwata tak dtugo,

az lider grupy nie wstanie, sygnalizujac

zakonczong prace - jest to informacja

dla innych, ze czas na rozwiazanie za-

dania sie zakonczyt. Po kazdym zadaniu

nauczyciel w obecnosci lideréw spraw-

dza i nanosi punkty na przygotowang

tabele (najlepiej na tablicy, by wszyscy

mogli $ledzi¢ punktacje).

1. Bogowieiich atrybuty

> Wopiszkolejnoimiona bogdw przed-
stawionych na slajdzie (0 - 5 pkt.).
Karta pracy nr 1 (zatacznik 1) — wi-
zerunki bogdéw oraz odpowiedzi.

> Napisz, do kogo naleza przedsta-
wione na rzutniku atrybuty (0 - 6
pkt.). Karta pracy nr 2 (zatacznik 2)
- wizerunki atrybutéw oraz odpo-
wiedzi.

> lleijakich mitéw oraz historii antycz-

nych przywotanych zostato w histo-

ryjce? Wypisz je odpowiednio je

nazywajac (0 - 11 pkt.). Karta pracy

nr 3 (zalacznik 3).

Zwiazki frazeologiczne

> Pofaczzwiagzek frazeologiczny z bo-
haterem i dopisz znaczenia fraze-
ologizmu (0 - 12 pkt.). Karta pracy
nr 4 (zatacznik 4).

3. Historiai obyczaje

> Podziel terminy tak, by stworzyty kré-
lestwo Olimpu i Hadesu (0 — 8 pkt.).
Karta pracy nr 5 (zatacznik 5).

> Uléz plan wojny trojanskiej ze zda-
rzen zapisanych na luznych kart-
kach. Uwzglednij nastepstwo czaso-
we zgodne ze zrédtami, naklej kartki
w odpowiednie miejsca (0 - 10 pkt.).
Karta pracy nr 6 (zatacznik 6).

> Krzyzéwka mitologiczna z bohate-

rem (0 - 9 pkt,; 1 pkt. za okreslenie

bohatera). Karta pracy nr 7 (zatacz-

nik 7).

Teatr antyczny

> Uzupetnij tekst odpowiednimi ter-
minami, zwigzanymi z dramatem
i teatrem antycznym. (0 - 12 pkt.).
Karta pracy nr 8 (zatacznik 8).

N
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> Podaj nazwy zaznaczonych czesci

teatru antycznego, wyswietlonego

na rzutniku (0 - 5 pkt.). Karta pracy

nr 9 (zalacznik 9) — wizerunek te-

atru i odpowiedz.

Filozofia

> Z jakimi filozofami lub filozofiami
kojarza ci sie obrazki z rzutnika
(0 - 4 pkt)? Karta pracy nr 10
(zakacznik 10 - zdjecia i odpowie-
dzi).

bl

Ill. Meta - ogtoszenie zwyciezcy

Grupa, ktéra uzyskata najwiecej
punktéw, otrzymuje oceny bardzo do-
bre — czyli zdobywa laur olimpijski.

Bibliografia:
1. Kopalinski W.: Stownik mitéw i trady-
gji kultury. PIW, Krakéw 1991.

2. Parandowski J.:
Puls, Londyn 1992.

3. Srebrny S.: Wstep do: Sofokles, Anty-
gona. BN, Wroctaw 1995.

Mitologia. Wyd.

Komentarz nauczyciela

Lekcja ma charakter syntezy, faczy
zagadnienia jezykowe z literackimi oraz
dotyczacymi catej kultury antycznej.
Jest dobrym powtdrzeniem materiatu
merytorycznego, ale tez uswiadamia
uczniom, jak bardzo antyk wplywa
na kulture pdzniejszych epok oraz na
ksztatt naszego jezyka. Niektére pytania
moga wydawac sie trudne, np. te doty-
czace teatru. Ja omawiam z uczniami
Antygone i przy tej pozycji wprowadzam
dos¢ szczegdtowo informacje zwigzane
z teatrem i dramatem antycznym. Istot-
ne jest, aby po kazdym pytaniu wyswie-

Karta pracy nr 1

Wpisz kolejno imiona bogéw przedstawionych na slajdzie. (0 - 5 pkt.)

PROPOZYCJE

tli¢ prawidtowe odpowiedzi i ewentual-
nie skomentowac watpliwosci.

Chce podkresli¢, ze konkurs klasowy
jest moja ulubiong metoda syntetyzowa-
nia materiatu - stosuje jg takze w liceum,
przy okazji kazdej epoki literackiej. Jest to
propozycja dynamiczna, zmusza ucznia
do dziatania, mobilizuje do wysitku, bo
wygrang jest ocena bardzo dobra dla
catej grupy. Nie ukrywam, Ze formuta ta
jest czasochtonna dla nauczyciela, trzeba
przygotowac karty pracy i inne materiaty,
zadbac o sprzet — jednak gwarantuje, ze
przynosi mu tak samo wiele zadowolenia.
Jest to tezforma, ktora od wielu lat stosuje
jako konkurs miedzyszkolny i réwniez cie-
szy sie on popularnoscia.

Polecam! Mozna sie przekona¢, ze
dwie godziny lekcyjne mijajg bardzo
szybko i efektywnie.

Zatacznik 1

1. Eros (Amor) 2. Temida 3. Atena (Minerwa) 4. Tyche (Fortuna) 5. Eskulap (Asklepios)

Karta pracy nr 2

Napisz, do kogo naleza przedstawione atrybuty. (0 — 6 pkt.)

Zatacznik 2
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1.Hermes 2.Atena 3.Hera 4.Eskulap 5.Apollo 6.Helios

Zalacznik 3
Karta pracy nr 3
lle i jakich mitéw oraz historii antycznych przywotanych zostato w historyjce? Wypisz je, odpowiednio je nazywajac (0 - 11 pkt.):

Na wies¢ o zblizajqcym sie Konkursie Antycznym ogarngt mnie paniczny strach. Wiedziatem, ze jesli nie zabiore sie do nauki, to
dotychczasowa praca okaze sie syzyfowq. Powinienem powtérzy¢ wiadomosci o sztuce, ktéra jest mojq pietq Achillesowq. Zda-
watem sobie sprawe z tego, ze bede musiat postuzy¢ sie metodq konia trojariskiego, gdy przyjdzie mi sie zmierzy¢ z zadaniami
przypominajqcymi wezet gordyjski. C6z, przez najblizszy tydzieri mysl o konkursie bedzie mojq koszulg Dejaniry i nawet w ob-
jeciach Morfeusza nie poczuje sie dobrze. Doprawdy nie wiem, co bedzie, jesli zapytajq mnie o postac Arachne czy Eola — moze
jednak wpadne na rozwigzanie tych sfinksowych zagadek nawet bez pomocy nici Ariadny.

> mit Pana > Aleksander Wielki > Odyseja, wiatry
> mit o Syzyfie > Herkules > legendy tebanskie
> AchillesiTetyda > Morfeusz > dzieje Tezeusza
> wojna trojanska > Atenai Arachne
Zatacznik 4
Karta pracy nr 4
Pofacz zwiazek frazeologiczny z bohaterami i dopisz znaczenie zwigzkdw frazeologicznych. (0 — 12 pkt.)
Zwiazek frazeologiczny Bohater Znaczenie zwigzku

Pod egida Zeus

Koszula Dejaniry Herkules

Ni¢ Ariadny Tezeusz

Syzyfowa praca Syzyf

Znalez¢ sie miedzy Scyllg a Charybda Odyseusz

Puszka Pandory Prometeusz

Zalacznik 5
Karta pracy nr 5

Podziel terminy tak, by stworzyty krélestwo Olimpu i Hadesu. (0 - 8 pkt.)

OLIMP HADES

Hory — dziewczece boginie pdér roku strzegace wrot Olimpu Styks - rzeka, przez ktérg przewozi Charon
Hebe - bogini mtodosci Acheront - rzeka bolesci

Ganimedes - ulubieniec Zeusa, $miertelnik Tartar - najgtebsza czelus¢

Ambrozja - pokarm bogéw Erynie - boginie zemsty o wezowych witosach
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Zalacznik 6
Karta pracy nr 6

Ut6z plan wojny trojanskiej ze zdarzen zapisanych na luznych kartkach. Uwzglednij nastepstwo czasowe zgodne ze zrédtami,
naklej kartki w odpowiednie miejsce. (0 — 10 pkt.)

Wojna trojanska

1. Wesele Peleusa i Tetydy 6. Spor Achillesa i Agamemnona
2. Spor boginek o jabtko 7. Walka Hektora i Achillesa
3. Decyzja Parysa 8. Podstep z koniem trojariskim
4. Porwanie zony Menelaosa 9. Uprzedzenia Laokoona
5. Wyprawa Grekéw do Troi 10. Zwyciestwo Grekéw
Zalacznik 7
Karta pracy nr 7
Krzyzéwka mitologiczna z bohaterem (0 — 9 pkt., w tym jeden punkt za krétkie przedstawienie bohatera).
1. E (0) L
2.| o D Y S E T
3. S C Y L L A
4 0 S E J D o | N |
5./ S Y R E N Y
6, ¢t U K
7 U L I S S E S
8.| T E E z J S z
1. Whasciciel worka, ktory zmacit dobre wiatry
2. Utwoér Homera albo po prostu podréz
3. Sagsiadka Charybdy
4. Ojciec Polifema, wiadca zywiotu
5. Pieknie spiewaty, cho¢ lepiej byto tego nie stysze¢
6. Bron, ktéra postuzono sie, by podczas zawodéw zdoby¢ reke Penelopy
7. Inaczej Odyseusz
8. Przepowiadat przysztos¢, jakakolwiek ona byta
Imie bohatera i krétka informacja, kimon byt ...
Zalacznik 8

Karta pracy nr 8
Uzupetnij tekst odpowiednimi terminami, zwigzanymi z dramatem i teatrem antycznym. (0 — 12 pkt.)

Ogtoszono konkurs dla najlepszego tragika 2014 roku. Wszyscy uczniowie zapalili sie do twodrczej pracy, kazdy chciat
startowac w tych wspétczesnych Wielkich ..............coeeeei. (Dionizjach).

Po tygodniu zaczety pojawiac sie problemy redakcyjne i techniczne. Arek — zwany Ajschylosem - nie wiedzial, jak roz-
strzygna¢zasade ................... (trzech) jednosci, czyli .....oeoeiiiiiiiiii (czasu, miejsca i akcji). Czut, ze musi
wybra¢ miedzy Forum a Plejada, cho¢ chetnie umiescitby akcje w tych dwdch miejscach. Eurypides, inaczej Marek, nie po-
trafit zgrac scen dialogowych, czyli ...........coceuene. (epejsodiondw) z piesniami chéru, czyli ........................ (stasimo-
nami). Wiedzial, ze zanim nie pogodzi piosenek Pei z tekstami Frediego Merkurego, widzowie nie przezyja oczekiwanego
celu .oveeiiinni, (katharsis). Przemek - znany jako Sofokles, powiekszyt dotychczasowg liczbe aktoréw na scenie do
................ (trzech), ale icisle przestrzegat zasady czystosci, tak zwanej ....................... (decorum).

Wszyscy czuli, ze wisi nad nimi .................... (fatum) i wiedzieli, ze nie majg wyjscia, znalezli sie w sytuacji
............................ (konfliktu tragicznego). Kto wygra? A moze bedzie to Tragiczny Laur 2014?
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Zalacznik 9
Karta pracy nr 9

Podaj nazwy zaznaczonych czesci teatru antycznego, wyswietlonego na rzutniku. (0 - 5 pkt.)

Zatacznik 10
Karta pracy nr 10
Z jakimi filozofami lub filozofiami kojarzg ci sie obrazki ze slajdow? (0 - 4 pkt.)
1. Beczka - Diogenes, cynizm
2. Jaskinia — Platon

3. Rzeka - Heraklit
4, Uczta - Epikur

- I 7;.‘;.. PR

B. Abramowicz: Uczta u Wierzynka, 1876.
http://pl.wikipedia.org/wiki/Uczta_u_Wierzynka

Joanna Paleta jest nauczycielem jezyka polskiego w Gimnazjum nr 9 w Zespole Szkét Ogolnoksztatcqeych nr 1
w Gliwicach.




MARTYNA LIPINSKA
> porzadkuje wiadomosci dotyczace
miejsc akcji w Hobbicie,
. Katowice > poznaje cechy gatunku fantasy,
W@M > zabiera gtos w debacie dotyczacej
fantastycznosci swojego miasta,
> formutuje argumenty, uzasadnia je,
Ponizszy scenariusz uzyskat gromadzi dowody,
ex aequo > poszerza wiedze dotyczacy atrak-
| miejsce cyjnych turystycznie i charaktery-
w kategorii stycznych miejsc w miejscu swoje-
gimnazjéw go zamieszkania,
w > zabiera gtos w dyskusji dotycza-
IV Wojewoddzkim Konkursie cej wartosci wyznawanych przez
na Najciekawszy Scenariusz wspotczesnego rybniczanina,
Lekcji Jezyka Polskiego > doskonali umiejetnosc¢ pracy w gru-
pod patronatem Wicemarszatka pie,
Wojewddztwa Slaskiego, > dociera do réznych zrédet informa-
zorganizowanym przez ¢ji i wykorzystuje zgromadzone in-
RODN ,WOM” w Katowicach formacje we wtasnej pracy.
i zespo6t doradcow
jezyka polskiego. Metody:
> podajaca - wykfad informacyjny,
> eksponujaca — pokaz slajdéw: J. R.
R. Tolkien: Hobbit, czyli tam i z po-
wrotem. Etapy niezwyktej podrozy...
> aktywizujace - debata, dyskusja,
Czas trwania: 2 jednostki lekcyjne pogadanka,
> programowana -z uzyciem stowni-
Temat: Magia miejsc - podqzajqc ka terminow literackich.
tropem Bilba
Scenariusz lekcji wprowadzajacej do Formy: praca grupowa, praca jed-
lektury Hobbit, czyli tam i z powrotem nostkowa, praca zbiorowa.
J.R.R.Tolkiena
Srodki dydaktyczne: tekst oma-

Cel gléwny:

>

poszerzenie i utrwalenie wiado-
mosci na temat ksigzki Hobbit, czy-
li tam i z powrotem J. R. R. Tolkiena
oraz ksztattowanie $wiadomosci
lokalnego potencjatu kulturowe-
go zamieszkiwanej przez uczniéw
miejscowosci.

Cele dla ucznia
Uczen:

>

>

poznaje sylwetke tworcza i biogra-
fie J. R. R. Tolkiena,

poszerza i utrwala wiedze na temat
funkcjonowania motywu wedréwki
w sztuce,

bl |

wianej lektury: J. R. R. Tolkien Hob-
bit, czyli tam i z powrotem, pokaz
slajdéw PowerPoint, stownik termi-
néw literackich, plan wykfadu do-
tyczacego zycia i twoérczosci J. R. R.
Tolkiena.

Przebieg lekcji

Dyskusja na temat przeczytanej
lektury:

Omoéwienie indywidualnych wra-
zen uczniéw zwigzanych z przeczy-
tang ksigzka — dyskusja na forum
klasy.

Wskazanie najciekawszych i naj-
mniej przekonujacych rozwigzan

PROPOZYCJE

lekturowych, np. dotyczacych kon-
strukcji bohateréw, jezyka, swiata
przedstawionego, zwrotéw akcji,
nawigzan do motywow i archety-
pow kulturowych.

. J R.R.Tolkien - sylwetka twércy:

Wygtoszenie przez nauczyciela
wykfadu dotyczacego zycia i twor-
czosci J. R.R. Tolkiena (np. opartego
na prezentacji slajdéw). Zapisanie
przez ucznidw najwazniejszych
i najciekawszych informacji w ze-
szytach (zatacznik 1).

. Motyw wedréwki - Przekraczajac

granice swiatéw:

Praca w grupach: W ciggu 5 minut
cztonkowie grup zapisujg na kartkach
jak najwiecej tytutdw dzieti utwordw,
w ktoérych przedstawiony zostat mo-
tyw podrézy, wedréwki lub widczegi.
Nastepnie zostajg one odczytane na
forum klasy przez reprezentantow
poszczegdlnych zespotéw, a trafne
odpowiedzi wpisane do tabelki, nary-
sowanej przez nauczyciela na tablicy.
Wygrywa grupa z najwiekszg liczba
trafnych wskazan (zatacznik 2).
Pokaz. Uczniowie zaznajamiajq sie
z trescia kolejnych slajdéw prezen-
tacji przygotowanej przez nauczy-
ciela, przypominajac sobie kolejne
etapy wedréwki Bilba. Jednocze-
$nie proponujg miejsca znajdujace
sie w ich miescie, ktére wedtug nich
mogtyby odpowiadac¢ okreslonym
punktom podrézy hobbita.

. Kategoria fantasy:

Pogadanka na temat skojarzen
i wiadomosci zwigzanych z poje-
ciem fantasy. Odczytanie przez
wybranego ucznia definicji gatun-
ku fantasy ze stownika terminéw
literackich oraz wyszczegodlnienie
jego cech, ktére uczniowie zapisuja
w zeszytach (zatacznik 3).

. Moje miasto:

Przeprowadzenie debaty za i prze-
ciw tezie, ze miasto, w ktérym zyja
uczniowie, jest fantastyczne.
Stworzenie przez uczniéw listy sy-
noniméw i antoniméw do stowa
fantastyczny, a nastepnie wspdlne
omoéwienie sytuacji i kontekstéw,
w ktérych poszczegdlne wyrazy
mogtyby zostaé uzyte, np. w od-
mianie oficjalnej i nieoficjalnej jezy-
ka polskiego.

Uzupehienie listy pokazanych w pre-
zentacji multimedialnej miejsc i za-
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bytkéw wartych obejrzenia w Ryb- pytania zawarte w slajdzie konco- Bibliografia:

niku propozycjami uczniéw (za- wym: 1. Stownik terminéw literackich. Red.
tacznik 4). > Co wiesz o autorze Hobbita? M. Gtowinski, J. Stawinski i in. Wro-
Pogadanka - stworzenie listy war- > Czym cechuje sie literatura fanta- ctaw 1998.

tosci wyznawanych przez wspotcze- sy? 2. Tolkien J. R. R.: Hobbit, czyli Tam

snych rybniczan oraz utozenie jej
w porzadku rosngcym. Uczniowie
pod kierunkiem nauczyciela oma-
wiajg przyczyny majace wptyw na
hierarchie wartosci wspétczesnego
mieszkarca miasta (zatacznik 5).

Jakie fantastyczne miejsca znajduja
sie w Twoim miescie?

Zadanie domowe: Wykorzystu-
jac rézne zrodha informacji, w tym
strony internetowe, znajdz i zapisz

izpowrotem. Przet. M. Skibniewska.
Warszawa 2000.

www.tolkien.com.pl <data doste-
pu: 18.01.2014>
www.rybnik.naszemiasto.pl <data

dostepu: 18.01.2014>
www.rybnik.eu <data
18.01.2014>

w zeszycie trzy ciekawostki lub
anegdoty zwigzane z Rybnikiem.

Powtérzenie i utrwalenie wia-

domosci z lekcji. Odpowiedzi na dostepu:

Zalacznik 1
Materiatly dla nauczyciela

Plan wyktadu - zycie i twdérczosé J. R. R. Tolkiena

John Ronald Reuel Tolkien: ur. 3 stycznia 1892 r. w Bloemfontein w Potudniowej Afryce. Ojciec — Anglik, ktory przybyt do
Bloemfontein, by objac¢ wysoka posade w banku. Matka - poswieca sie edukacji synéw. W wieku 3 lat John traci ojca,
rodzina wraca na Wyspy Brytyjskie.

Zycie w wiejskiej posiadtosci — zachwyt Johna nad brytyjskimi krajobrazami. 1904 r. — émier¢ matki. Nauka Johna w King
Edward’s School, gdzie uczono go literatury klasycznej, anglosaskiej i staroangielskiej. Odkrycie talentu lingwistycznego
- studia nad dawnymi dialektami mowy walijskiej i fiiskiej (te doswiadczenia pozwolity mu na stworzenie od podstaw
zupetnie nowego jezyka elféw).

Przyjecie do prestizowego Exeter College Oxford i ukoriczenie jej z wyrdznieniem. Walki na froncie | wojnie Swiatowe;j.
1916 r. - $lub z pierwsza mitoscia Edith Bratt. Uczestnictwo w bitwie pod Somma, gdzie Tolkien zapadt na goragczke oko-
powa — powrdt do Anglii.

Praca na Uniwersytecie Oksfordzkim (Tolkien byt profesorem literatury anglosaskiej). Rozpoczecie prac nad zbiorem mi-
téw i legend Srédziemia, krainy ktéra sam wymyslit. Zebrane prace zostaty wydane po latach jako Silmarillion.

Narodziny czworga dzieci i stworzenie powiesci Hobbit (opublikowana w 1937 r., ogromny sukces wydawniczy). 1954 r. -
wydanie pierwszego tomu trylogii Wfadca pierscieni.

Zmart - 2 wrzesnia 1973 r.

Ciekawostki - pisarz panicznie bat sie pajagkéw. Potrafit sie postugiwac kilkunastoma jezykami (ptynnie) i wieloma dialek-
tami.

Zalacznik 2

Tabelka - motyw wedrowki, propozycje odpowiedzi:

Motyw wedrowki

Utwory muzyczne: Dzieta malarskie: Filmy: Dziela literackie:
Remedium (Wsigs¢ do * P.Bruegel Slepcy; *  Wtadca pierscieni - * Homer Odyseja;
pociqgu byle jakiego); * J.Bruegel Ucieczka do Egip- trylogia; * Ksiega Wyjscia;
Is¢ w strone sforica; tu; * Epoka lodowcowa; * W. Defoe Przypadki Robinsona
Szczesliwej drogi juz czas; * E. Delacroix tédzZ Dantego e Toy Story; Cruzoe;
Jedziemy autostopem; * Forrest Gump; * ). Swift Podréze Guliwera;
Nie ptacz, kiedy odjade * Ksiezniczka Mononoke ¢ H.Sienkiewicz W pustyni

iw puszczy;
* A.de Saint-Exupery Maty Ksigze;
* J.Verne W80 dni dookota swiata



PROPOZYCJE

Zalacznik 3
Zalacznik 4
Rybnickie zabytki - Jakie miejsca i zabytki jeszcze warto zobaczy¢?
Propozycje odpowiedzi:
Kultura i nauka: Technika i gospodarka:
> Rybnickie Centrum Kultury; > zabytkowa huta Silesia;
> muzeum rybnickie; > zabytkowa kopalnia Ignacy.
> zabytkowy ratusz;
> zamek ksigzecy (siedziba Sadu Rejonowego). Sport i rekreacja:
> kapielisko (Ruda);
Religia: > stadion miejski;
> bazylika pw. $w. Antoniego Padewskiego; > korty tenisowe;
> drewniany kosciét pw. s$w. Wawrzynca; > lotnisko sportowe aeroklubu.
> sanktuarium $w. Teresy od Dziecigtka Jezus i Najswietszego Oblicza;
> kosciét ewangelicko-augsburski.
Zatacznik 5

Wartosci wspélczesnego rybniczanina:

Martyna Lipinska jest nauczycielem jezyka polskiego w Gimnazjum nr 4 w Zespole Szkét nr 3 w Jastrzebiu-Zdroju.




PROPOZYCJE

GRAZYNA SKIRMUNTT
MARTA SYKUT

Edukacja jest jak Swiatfo, moze oswietlic¢ zycie ludzi zyjqcych w ciemnosci ubdstwa.
Przynosi cywilizacje i rozwdj wszystkim. Upowszechnienie edukacji rozwiqgzuje problemy.

Wspc’)’fczesny Swiat stat sie jakby
mniejszy. Telewizja, facznos¢ telefo-
niczna i internetowa, mozliwos¢ po-
drézowania sprawiaja, ze czujemy sie
obywatelami swiata. Czy jednak ten
swiat dobrze rozumiemy? Czy nasze
spojrzenie z perspektywy europejskiej
pozwala nam prawidtowo zrozumiec
perspektywe globalnego Potudnia?
Zeby uczniowie na te i inne pytania
mogli odpowiedzie¢ twierdzaco, warto
wigczac zagadnienia z obszaru eduka-
cji globalnej w realizacje tresci moz-
liwie wielu zaje¢ przedmiotowych na
wszystkich etapach ksztatcenia.
Edukacja globalna uswiadamia ist-
nienie zjawisk i wspotzaleznosci global-
nych, pomaga zrozumie¢ wspodtczesny
Swiat i przygotowuje miodziez do swia-
domego w nim dziatania. Czy na bio-
logii istnieje mozliwo$¢ wprowadzenia
tresci ujetych w podstawie programo-
wej z uwzglednieniem zatozer edukag;ji
globalnej? Jak najbardziej tak!
W edukacji globalnej szczegdlnie
wazne jest:
> tlumaczenie przyczyn i konsekwen-
¢ji opisywanych zjawisk,
> przedstawianie perspektywy glo-
balnego Potudnia,
> rozumienie $wiata jako ztozonego
i dynamicznie zmieniajacego sie
systemu,
> ksztattowanie krytycznego mysle-
nia i zmiana postaw,
> ukazywanie wptywu jednostki na
globalne procesy i wptywu global-
nych proceséw na jednostke.
Wszystkie te cele z powodzeniem
wpisujg sie w realizacje podstawy pro-
gramowej z biologii w gimnazjum.
Poznawanie réznorodnosci biologicz-

Paulo Freire

nej, opisywanie i wyjasnianie zjawisk
oraz proceséw biologicznych zachodza-
cych w organizmach i w $rodowisku, in-
terpretowanie informacji i wyjasnianie
zaleznosci  przyczynowo-skutkowych
miedzy faktami, formutowanie wnio-
skow i opinii zwigzanych z omawianymi
zagadnieniami biologicznymi to wyma-
gania ogolne, ktérych realizacje mozna
oprze¢namateriatach przedstawiajacych
je w szerszym, globalnym wymiarze.

W publikacji Edukacja globalna na
zajeciach biologii w gimnazjum, wyda-
nej przez CEO, proponujemy scenariu-
sze lekcji, ¢wiczenia i tematy projektéow
edukacyjnych, ktérych wykorzystanie
w procesie dydaktycznym zwréci uwa-
ge ucznidow na wspotzaleznosci mie-
dzy ludzmi, miejscami i wydarzeniami
na catym swiecie. Wiekszo$¢ materia-
téw nawigzuje do wymagan szczegé-
towych zawartych w pkt. X podstawy
programowej z biologii dla gimnazjum:
Globalne i lokalne problemy srodowiska.
To jednak nie oznacza, ze w przypadku
zaje¢ stuzacych osiaganiu innych wy-
magan szczegotowych nie ma miejsca
na edukacje globalng. Wszystkie ¢wi-
czenia rozwijajace u uczniéw umiejet-
nos¢ poszukiwania, wykorzystywania
i tworzenia informacji oraz rozumowa-
niaiargumentacji moga odwotywac sie
do zagadnien przedstawianych w kon-
tekscie zaleznosci globalnych. Mamy
nadzieje, ze wspomniana publikacja
nie tylko wzbogaci warsztat biologow
o materialy przedstawiajace global-
ny aspekt wybranych zagadnien, ale
przede wszystkim stanie sie inspiracja
do wihasnych przemyslen i poszukiwan
nowych, nieoczywistych przyktadow
wspotzaleznosci globalnych.

Temat: Wynalazek, ktéry zmienit
Swiat

=

Autorka: Grazyna Skirmuntt

Krotki opis:

Scenariusz zwraca uwage uczniéw
na konsekwencje zdrowotne wynika-
jace z nieznajomosci lub nieprzestrze-
gania podstawowych zasad higieny
osobistej. Uzmystawia im, ze prawidto-
we nawyki higieniczne maja znaczenie
W znacznie szerszym niz osobisty wy-
miarze (wymiar spoteczny, kulturowy).

Zagadnienia: Zdrowie
Czas trwania: 45 min

Pytanie kluczowe: W jaki spo-
séb wynalezienie toalety zmienito
Swiat?

Cele lekgji:

Przypomnisz sobie podstawowe

zasady higieny.

> Wyjasnisz zwigzek pomiedzy pra-
widlowymi zachowaniami higie-
nicznymi a rozprzestrzenianiem sie
groznych choréb (zachorowania
indywidualne i epidemie).

> Przedstawisz skutki spoteczne tzw.
choréb brudnych rak.

> Oméwisz role edukacji w ksztatto-

waniu prawidtowych nawykoéw hi-

gienicznych.

v g

Zwiazek z podstawa programowa:
Wymagania szczegdtowe:

VII. Stan zdrowia i choroby (BIOLOGIA)
8) Uczeri przedstawia podstawowe zasa-
dy higieny.

Metody: dyskusja, wyktad w po-
staci materiatu wideo, burza méz-
gow.

Formy pracy: indywidualna

Srodki dydaktyczne i materialy:
mate karteczki (po 10 dla kazdego
ucznia; najlepiej wykorzystac¢ nie-
potrzebne, zapisane z jednej strony
kartki i pocig¢ je na mate karteczki),

vy
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wykfad Rose George Porozmawiaj-
my o kupie http://www.ted.com/
talks/lang/pl/rose_george_let_s_
talk_crap_seriously.html
tablica multimedialna (lub kompu-
ter, rzutnik multimedialny i ekran).
Przebieg zaje¢
Wprowadzenie:
Rozdaj uczniom po 10 matych kar-
teczek. Popros, aby zastanowili sie
i podali 10 wynalazkéw, ktore ich
zdaniem zmienity swiat. Pole¢, aby
zapisali nazwy tych wynalazkéw na
karteczkach wedtug zasady jedna
karteczka - jeden wynalazek. Jesli
Twoi uczniowie wolno pracuja lub
klasa jest dos¢ liczna, mozesz ich
poprosi¢ o podanie mniejszej liczby
wynalazkéw, np. 5, jednak nie mniej
niz 3. Mniejsza liczba ogranicza po-
mystowosc¢ ucznidw.

3 min

2.

Zbierz wszystkie karteczki, a nastep-
nie popros$ dwoje chetnych uczniéw
o odczytanie wymienionych przez
uczniéw wynalazkéw i ich pogrupo-
wanie. Uczniowie siadaja przodem
do klasy, odczytuja zapisy z poszcze-
g6lnych karteczek i od razu je gru-
puja wedtug wiasnych kryteriéw.
Karteczki z poszczegoélnych katego-
rii uktadajg oddzielnie, tak aby ich

v

utozenie wizualizowato wyniki pracy
wszystkich uczniéw.
5 min

Podsumuj pomysty uczniéw, nastep-
nie zapytaj, w jaki sposéb najczesciej
wymieniane przez nich wynalazki
zmienity Swiat. Moderuj dyskusje
w taki sposéb, aby uczniowie zwro-
ciliuwage na globalny wymiarzmian
wynalazkéw, ktére wymienili (np.
Internet, telewizja, telefon komorko-
wy pozwalajg na szybka komunika-
cje pomiedzy odlegtymi miejscami
na sSwiecie, szybkie informowanie
o kleskach zywiotowych, konfliktach
zbrojnych, organizowanie pomocy,
nauczanie na odlegtos¢).

5min

Praca wlasciwa:
Powiedz uczniom, ze wszystkie
wymienione przez nich wynalazki
bardzo zmienity $wiat, ale wsréd wy-
mienionych brakuje jednego, ktéry
uwazasz za bardzo wazny - toalety.
Najprawdopodobniej nikt z uczniéw
go nie wymieni. Gdyby jednak tak sie
stato, to powiedz, ze myslisz podob-
nie jak autor tej wypowiedzi. Zapy-
taj uczniéw, czy sie z Toba zgadzaja.
Popros$ ich o uzasadnienie swojego
stanowiska niezaleznie od tego, czy
sie zgadzaja z postawiong teza przez
Ciebie teza, czy nie.

2 min

Zache¢ uczniow do poszukania
odpowiedzi na pytanie: Dlaczego
(w jaki sposob) wynalezienie toalety
Zmienifo Swiat? Zapisz wypowiedzi
uczniéw na tablicy; jesli to mozliwe
zbuduj z nich mape mysli.

2 min

PROPOZYCJE

Wyswietl uczniom wyktad R. Geor-
ge Porozmawiajmy o kupie.
20 min

Zapytaj uczniow o refleksje po wy-
stuchaniu wyktadu. Zwré¢ uwage
na globalny aspekt problemu, kté-
remu poswiecony jest wykfad.

Podsumowanie:
Zapytaj ucznidw, czy wiedza, co to
sg choroby brudnych rak? Uporzad-
kuj, a w razie koniecznosci uzupet-
nij ich wypowiedzi. Skton ich do za-
stanowienia sie nad zachowaniami
higienicznymi wtasnymi, kolegéw,
cztonkéw rodziny. Zwré¢ uwage
na niebezpieczenstwa zwiagzane
z zatatwianiem sie ludzi w lesie,
na poboczu itp. oraz na problem
niesprzatania po swoich pupilach
przez wiascicieli pséw.

5 min

Przedstaw uczniom zadanie domo-
we. Oméw je i upewnij sie, ze zrozu-
mieli polecenie.

3 min

Praca domowa:
Zaprojektuj plakat, ulotke lub hasto

reklamowe na jeden z podanych tema-
tow:

a)

Zachecajacy (naktaniajacy) wiasci-
cieli psow do sprzatania ich odcho-
doéw.

b) Zachecajacy (nakfaniajacy) rowie-

$nikéw do starannego mycia rak po
kazdorazowym skorzystaniu z toa-
lety.

Propagujacy witasciwe zachowania
higieniczne podczas wycieczek te-
renowych.

Grazyna Skirmuntt jest nauczycielem biologii w Zespole Szkét Ogolnoksztalcqeych nr 12 w Zabrzu, doradeq meto-
dycznym z biologii i przedmiotéw pokrewnych, wspotautorkqg podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego z biologii.
Marta Sykut jest pracownikiem Centrum Edukacji Obywatelskiej w Warszawie, koordynatorkqg dziatan miedzy-
narodowych w projekcie ,\W $wiat z klasq” realizowanym przez Centrum Edukacji Obywatelskiej. Koordynowata
dziatania spoleczne i wolontariackie w zakresie edukacji globalnej na Batkanach.




PROPOZYCJE

NINA SIENKIEWICZ-MA]

Temat: BqdZ uczciwy w Internecie

Cele lekgji:

Uczen:

> poznaje konsekwencje moralne
i prawne korzystania z nielegalnych
stron internetowych,

> <¢wiczy umiejetnos¢ wyszukiwania
informacji w Internecie oraz je se-
lekcjonuje,

) zapoznaje sie z zasadami prawa
i etyki,

> ocenia przydatnos¢ Internetu jako
zrédta wiedzy, ale w legalnym
aspekcie znaczenia tego pojecia.

Metody: debata, dyskusja z argu-
mentami w kategoriach za i prze-
ciw, polemika.

Przygotowanie do lekgji:

Uczniowie przygotowujag w domu
liste adreséw stron internetowych,
z ktérych korzystaja najczesciej, szuka-
jac tekstéw kultury i informacji na ich
temat (film, muzyka, literatura).

Powiazanie z podstawa progra-
mowa:

Celem ksztatcenia ogélnego na lll i IV
etapie edukacyjnym jest ksztattowanie
u uczniéw postaw warunkujacych spraw-
ne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspdtczesnym Swiecie. Do najwazniej-

szych umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego na
lll'i IV etapie edukacyjnym nalezy umie-
jetnos¢ sprawnego postugiwania sie no-
woczesnymi technologiami informacyj-
no-komunikacyjnymi. Waznym zadaniem
szkoty na lll i IV etapie edukacyjnym jest
przygotowanie uczniéw do zycia w spo-
teczenstwie informacyjnym. Nauczyciele
powinni stwarza¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania infor-
macji z réznych zrédet, z zastosowaniem
technologii  informacyjno-komunikacyj-
nych, nazajeciachzréznych przedmiotow.
Poniewaz s$rodki spotecznego przekazu
odgrywaja coraz wieksza role, zarébwno
w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym,
kazdy nauczyciel powinien poswiecic
duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wy-
chowaniu uczniéw do wiasciwego odbio-
ru i wykorzystania mediéw.

Przebieg lekcji

> Fazawstepna

1. Nauczyciel dyskutuje z uczniami na
temat legalnych i nielegalnych zr6-
detinformacji. Pytaich, czy korzystaja
z nielegalnych internetowych zrédet
kultury. Czy wiedzg, ze jest to nie-
etyczne, zle, niewtasciwe? Uczniowie
udzielajg odpowiedzi, popierajac je
wiasnymi doswiadczeniami.

2. Nauczyciel prowokuje dyskusje:
Czy pobieranie z Internetu filméw,
muzyki, ksigzek jest dobre czy zte?
Wywiagzuje sie polemika miedzy
uczniami.

3. Nauczyciel dzieli uczniéw na dwie
grupy (za i przeciw), rozdaje karty
pracy z pytaniami.

4. Uczniowie pracujg w grupach, dys-
kutuja, zbieraja argumenty, powotu-

ja sie na przygotowane przez siebie
w domu strony internetowe (legalne
i nielegalne), udzielajac odpowiedzi
na pytanie zadane na karcie pracy.

5. Liderzy grup przedstawiaja argu-
menty w kategoriach za i przeciw.
Po wspélnej dyskusji dochodzg do
whniosku, ze korzystanie z nielegal-
nych zrédet informacji i wiedzy jest
nieetyczne, zte, niezgodne z pra-
wem autorskim. Skoro dziatanie to
wiaze sie z tamaniem prawa, grozi
zatem kara.

> Fazarealizagcji

Nauczyciel przedstawia uczniom
wybrane strony internetowe, np.:
www.filmotekaszkolna,
www.muzykotekaszkolna.pl,
www.archive.org,
www.artmuseum.pl/filmoteka,
www.nina.gov.pl/edukacja.

Informuje, ze sg to legalne, dar-
mowe i certyfikowane zrédta wiedzy,
z ktérych mozna korzysta¢, nikomu nie
wyrzadzajac krzywdy, nikogo nie okra-
dajac i postepujac zgodnie z prawem
autora, z wlkasnym sumieniem i zasada-
mi etycznymi, ktérymi cztowiek powi-
nien kierowac sie w zyciu. Podkresla, ze
sa to Zzrodta pewne, sprawdzone i przy-
gotowane przez kompetentne osoby.

> Faza podsumowujaca

Nauczyciel pyta uczniéw, ktére zré-
dta kultury w sieci sg ich zdaniem naj-
bardziej popularne.

Z ktérych najczesciej korzystaja
podczas codziennego surfowania po
Internecie? Wywiazuje sie dyskusja.

Praca domowa:

1. Zapoznaj sie doktadnie z serwisem
internetowym www.legalnakultura.
pli wyttumacz: Co to znaczy legalna
kultura?

2. Znajdzw Internecie przykfady stron
internetowych, zawierajacych cie-
kawe materiaty dotyczace tekstow
kultury i legalne zZrédta, ktére nie
zostaty przedstawione w serwisie
Legalna Kultura.

Nina Sienkiewicz-Maj jest nauczycielem jezyka polskiego w III Liceum Ogoélnoksztatcgce w Radomiu.

' Niniejszy scenariusz pochodzi ze zbioru scenariuszy lekcji przygotowanych przez Fundacje Legalna Kultura. Pozostate scenariusze znajdziecie Paristwo pod adre-
sem http://legalnakultura.pl/pl/strefa-edukacji/strefa-dla-nauczycieli/scenariusze-lekcji/edukacja-z-zakresu-prawa-autorskiego-br-i-wlasnosci-intelektualnej
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