Szanowni Panstwo —

Dyrektonzy szkdl i placdwek odwiatowyeh,
Nauezyeiele i Sprzymierzeicy oSwiaty

Rok szkolny 2014/2015 zostat ogtoszony przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
Rokiem Szkoty Zawodowcow.Taka decyzja jestzwrdceniem szczegdlnej uwagina szkolnictwo
zawodowe. Ta sfera ksztatcenia stanowi od wielu lat przedmiot szerokiej spotecznej dyskusiji
- Srodowiska oswiatowego, pracodawcéw, samorzadow. Nalezy podkresli¢, ze to dyskusja
niefatwa. Z jednej strony sa oczekiwania mtodych ludzi, ktérzy po ukoriczeniu szkoty chcieliby
podjac satysfakcjonujaca prace w swoim zawodzie, ale ktérych aspiracje sg ograniczane przez
zjawisko bezrobocia, z drugiej strony - promocja wyzszego wyksztatcenia deprecjonujaca
szkoty zawodowe, a z trzeciej — Swiadomos¢, ze jest to ksztatcenie wymagajace znacznych
naktadéw finansowych. Fachowcy znalezliby jeszcze wiele aspektéw tej dyskusji. Oczywiscie
rozmowa jest potrzebna, ale przychodzi czas, kiedy jej efekty trzeba przetozy¢ na dziatanie.
Tutaj klucz do sukcesu wydaje sie by¢ prosty — trzeba policzy¢, ilu pracownikéw w danym
zawodzie znajdzie w okre$lonym czasie prace na danym terenie. Niestety, jesteSmy jednym
z niewielu krajéw, ktéry nie dysponuje prognozami na temat przysztego zapotrzebowania
na kadry, a jednym z powodoéw bezrobocia jest oderwanie struktur ksztatcenia od struktur
popytu na prace.

Zatem czas na odbudowe szkolnictwa zawodowego. To praca na pare lat, ale na
pewno wielka szansg na sukces w tej sferze jest stworzenie skutecznej strategii. Ksztatcenie
zawodowe musi odpowiadac¢ na potrzeby pracodawcéw. W tym miejscu trzeba oddac
gtos Pani Minister Joannie Kluzik-Rostkowskiej: Jednym z priorytetéw jest wspdétpraca
z pracodawcami. Dopasujemy ksztatcenie zawodowe do potrzeb rynku pracy, przygotujemy
uczniow do podjecia zawodu, zorganizujemy praktyki. Bedziemy aktywnie posredniczyc
we wspofpracy pracodawcdw | szkot. Bedziemy tez robi¢ wszystko, aby poprawi¢ jakosc
i efektywnos¢ ksztatcenia zawodowego, zwiekszy¢ jego atrakcyjnos¢ i dostepnos¢. Stworzymy
mape zawodow i szkdt, a takze portal doradztwa edukacyjno-zawodowego. Pokazemy oferte
szkdt zawodowych, wypromujemy dobre praktyki. Te deklaracje zostaty wypowiedziane na
konferencji inaugurujacej Rok Szkoty Zawodowcow. Wazne i optymistyczne stowa padty tez
podczas marcowej konferencji w Katowicach z udziatem Pani Minister: Chcemy i mozemy
scisle wspotpracowac ze specjalnymi strefami ekonomicznymi. To bardzo wazny instrument
pozyskiwania wiedzy o rynku i jego potrzebach, w tym o wolnych miejscach pracy. Czes¢ ze
srodkéw z nowej perspektywy finansowej UE jest dedykowana bezposrednio pracodawcom.
Kierujemy 5000 zt na ucznia, ktéry zostanie przyjety na praktyki. Slgsk ma na szkolnictwo
zawodowe 18 min euro. To wiecej niz inni. Firmy mogq zgtaszac sie do marszatka po pienigdze.
Warunkiem jest wspotpraca ze szkotq zawodowq.

Ksztatcenie zawodowe to takze wyzwanie i mozliwos¢ realizacji wielu waznych zadan
dla systemu doskonalenia nauczycieli. Wsparcie kadry szkét w profesjonalnej realizacji
zadan, poprawa jakosci i efektywnosci ksztatcenia zawodowego oraz podniesienie jego
atrakcyjnosci to tylko niektére z priorytetéw do zrealizowania w RODN,WOM”w Katowicach.
JesteSmy po to, aby skutecznie i sensownie wspiera¢ system edukacji, dlatego zentuzjazmem
niezbednym dla zmian podejmujemy to wyzwanie.

Z wiosennymi pozdrowieniomi —

Auna Zokizewska-Zomona

dyrektor RODN ,WOM”
w Katowicach

W
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Szanowni Panstwo!

Niniejszy numer Forum Nauczycieli otwiera tekst poswiecony
tegorocznej maturze z jezyka polskiego. Wiele w tym egzaminie sie
zmienifo, konieczna jest wiec inne do niego przygotowanie. O tym,
jak to zrobic pisze prof. E. Jaskodta.

Nasz swiat staje sie coraz bardziej cyfrowy. A to — jak twierdzi
autorka kolejnego tekstu — jest wystarczajgcym argumentem za tym,
by nauka programowania stata sie istotnym elementem edukacji.

Po raz kolejny doswiadczeni dyrektorzy dziatajgcy w Klubie Q Jakosci
dzielq sie swoim doswiadczeniem, tym razem piszqc o prowadzeniu
obserwacji poswieconej wykorzystaniu oceniania ksztattujgcego na
lekcji.

Niezbedne kompendium wiedzy prawnej (w tym wykaz
obowiqzujgcych aktéow prawnych) zwigzanych z organizacjq

imprez sportowych, wycieczek itp., znajdziecie Paristwo w tekscie
skierowanym gtownie do nauczycieli wychowania fizycznego. Sqdze
jednak, Ze z zainteresowaniem przeczytajg go wszyscy nauczyciele
organizujgcy roznego rodzaju imprezy w szkole.

Tekst z cyklu Porozmawiajmy o... jest odpowiedzig na pytania
naszych czytelnikdw. Tym razem dotyczy nauczania indywidualnego
i wielu z tym zwiqgzanych problemdw natury organizacyjnej i prawnej.

Wprowadzenie w Zycie reformy podrecznikowej to takze olbrzymie
przedsiewziecie organizacyjne, logistyczne i finansowe. Refleksjq

o praktycznych problemach z tym zwiqzanych dzieli sie z Paristwem
dyrektor szkoty i zarazem bibliotekarz.

Kontynuacjq rozwazan na temat ksztattowania umiejetnosci
zawodowych jest opis metody tekstu przewodniego. Piszemy o tym,
jak bardzo jest uzyteczna, efektywna, a to, jak jg mozna wykorzystac
na lekcjach, ilustrujemy przyktadami.

Kontynuujemy tez cykl artykutéw zwigzanych z edukacjg regionalng,
tym razem o tym, jak teatry szkolne mogq przyczynic sie do jej
rozwoju.

Na koniec tego numer naszego Forum znajdziecie Paristwo

nagrodzony scenariusze lekcji z jezyka polskiego oraz scenariusze
zajec inspirowane wystawg poswiecong Henrykowi Stawikowi.

Wszystkim naszym czytelnikom, autorom, wspotoracownikom
zyczymy dobrych, cieptych, serdecznych Swiqt Wielkiej Nocy.

Redakcja
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SYNTEZA
PRZEDMATURALNA —

przygotowanie do matury
z jezyka polskiego w 2015 roku

EWA JASKOLA

Absolwenci szkoly $redniej, przy-
stepujac do egzaminu maturalnego
w 2015 roku, beda pisali rozprawke
interpretacyjna lub rozprawke pro-
blemowa. Rozprawke interpretacyj-
ng napisza na podstawie danego im
utworu poetyckiego, rozprawke pro-
blemowg z wykorzystaniem danego
im fragmentu tekstu. W drugim przy-
padku, ich zadaniem bedzie rozwaze-
nie postawionego w temacie proble-
mu w odniesieniu do znanych sobie
tekstéw kultury (utworéw literackich,
filmowych, teatralnych). Egzamin pi-
semny na poziomie podstawowym
bedzie wiec sprawdzat umiejetnos¢
stawiania tez (hipotez) i budowania
argumentacji. Argumentacja pokaze
sposéb myslenia oraz operatywnos¢
wiedzy abiturientéw. Egzamin ustny
bedzie natomiast sprawdzat umiejet-
nos¢ wypowiadania sie na temat roz-
nych tekstéw kultury (literackich i nie-
literackich) oraz zagadnien z zakresu
wiedzy i Swiadomosci jezykowej. Pod-
stawg wypowiedzi bedzie zawsze jakis
dany do interpretacji tekst kultury lub
fragment tekstu popularnego, ewentu-
alnie popularnonaukowego.

Zatozenia egzaminacyjne pokazuja,
Ze nauczanie historii literatury nie jest
juz kwestig pierwszorzedna. Jej miej-
sce zajmuje lektura tekstu literackiego
oraz innych tekstow kultury. Mtodziez,
poznajac utwory oraz dzieta sztuki

malarskiej, architektury, muzyki, a tak-
ze réznych tworéw sztuki plastycznej
(plakat, instalacja, rzezba itp.), uczy sie
jednoczesnie rozpoznawac ich cechy
charakterystyczne, przypisuje do okre-
slonej epoki, rozwaza problemy natury
egzystencjalnej charakterystyczne dla
danego czasu, poréwnuje je z wiasny-
mi doswiadczeniami oraz rozwaza za-
gadnienia etyczne i estetyczne.

Wida¢ zatem, ze osoby oczytane
i zorientowane w réznych zjawiskach
kultury maja wieksze szanse, by dobrze
zda¢ egzamin maturalny. Zadaniem
nauczyciela jest wiec zmotywowa-
nie uczniéw i umozliwienie im takich
dziatan, ktére beda wymagaty od nich
kojarzenia réznych zjawisk literackich
i kulturowych, co w konsekwencji do-
prowadzi do umiejetnosci méwienia
i pisania o nich.

Zatozenia maturalne wymagaja
przebudowania sposobu myslenia
o syntezie okreslanej czesto przedma-
turalna. Poniewaz nie historia literatury
stanowi najwazniejszy punkt odniesie-
nia, a sam tekst kultury, wokoét ktérego
uczen ma budowac narracje interpre-
tacyjna, warto lekcje syntezy zbudo-
wac wokot tekstu, ktéry bedzie odsytat
do réznych zjawisk kultury i réznych
epok.

Temat zajec: Gra z motywem biblij-
nym w literaturze i malarstwie.

Schemat postepowania (czas
trwania zaje¢: 2 do 3 godzin lekcyj-
nych)

1. Uczniowie otrzymuja polecenia:
Odszuka¢ w Biblii Tysigclecia histo-
rie o Sodomie i Gomorze, przeczy-
tac jg wraz z objasnieniami. [19 Rdz
(Ksiega Rodzaju) moze by¢ takze
skserowany i rozdany uczniom na
lekgji.]

> Grupa uczniéw (3 do 5 o0sdb) zain-
teresowanych Biblig lub wyznaczo-
nych przez nauczyciela, albo chet-
nych do wykonania dodatkowej
pracy odszukuje w Rdz wczesniej-
szg historie Lota, bratanka Abraha-
ma.

Zniszczenie
Sodomyi Gomory'

19,1 Owi dwaj aniofowie przybyli do
Sodomy wieczorem, kiedy to Lot siedziat
w bramie Sodomy. Gdy Lot ich ujrzat,
wyszedt naprzeciw nich i oddawszy im
pokton do ziemi 2 rzekt: ,,Raczcie, pano-
wie moi, zajs¢ do domu stugi waszego
na nocleg; obmyjcie sobie nogi, a rano
pojdziecie w dalszq droge”. Ale oni mu
rzekli: ,Nie! Spedzimy noc na dworze”
3 Gdy on usilnie ich prosit, zgodzili sie
i weszli do jego domu. On zas przygoto-
wat wieczerze, poleciwszy upiec chleba
przasnego. | posilili sie. 4 Zanim jeszcze
udali sie na spoczynek, mieszkajqcy
w Sodomie mezczyzni, mfodzi i starzy,
ze wszystkich stron miasta, otoczyli
dom, 5 wywotali Lota i rzekli do niego:
,Gdzie tu sq ci ludzie, ktdrzy przyszli do
ciebie tego wieczoru? Wyprowad? ich do
nas, abysmy mogli z nimi poswawoli¢!”
6 Lot, ktdry wyszedt do nich do wejscia,
zaryglowawszy za sobq drzwi, 7 rzekt
im: ,Bracia moi, prosze was, nie dopusz-
czajcie sie tego wystepku! 2.8 Mam dwie
corki, ktére jeszcze nie zylty z mezczy-
znq, pozwdlcie, ze je wyprowadze do

' Rdz 19,1 - Jest to religijne wyttumaczenie zagtady miast lezacych w potudniowej czesci doliny Jordanu, co nastgpito wskutek wstrzasu tektonicznego. Archeolo-
gia potwierdza fakt uprzedniego zamieszkania okolic Morza Martwego. Opis widzacy w tej zagtadzie kare Bozg za zepsucie obyczajow. Echo Sodomy i Gomory
powtarza sie w catym Pismie sw. (Pwt 29,22; Mdr 10,6; 1z 1,9; 1z 13,19; Jr 49,18; Jr 50,40; Am 4,11; Mt 10,15; Mt 11,23n; £k 10,12; £k 17,28; 2 P 2,6; Jud 1,7; Ap 11,8).
Rdz 19, 7 — Surowa ocene tego zboczenia zob.: Kpt 18,22; Kpt 20,13; Rz 1,26n; 1 Kor 6,9; 1 Tm 1,10.
Rdz 19, 8 — Propozycja Lota jest, oczywiscie, niemoralna; odzwierciedla ona prymitywna moralno$¢ éwczesng, wedtug ktérej prawo goscinnosci wyzej ceniono

niz czes¢ kobiety (por. Rdz 12,13).

Rdz 19, 22 — Dopatrzono sie zwigzku ze stowem misear —,mato’, ,nic".
Rdz 19, 26 — Typ ukaranego niepostuszenistwa (por. Mdr 10,7; £k 17,32). Jednoczesnie zapewne jest to ludowe wyjasnienie znaczenia jakiegos bloku solnego

o ludzkich ksztattach.

Rdz 19, 30 — Stanowczy zakaz kazirodztwa (Kpt 18,6-18; Pwt 27,20.23) oraz fakt gorszacego wptywu Moabitek (Lb 25,1-3) pozwalaja przypuszczac, ze ten urywek
stanowi oparte na podaniach ludowych pogardliwe ,wyjasnienie” pochodzenia dwéch ludéw — Ammonitéw i Moabitéw, z ktérymi Izrael pozostawat w nieprzy-
jazni nakazanej Prawem (Pwt 23,4n) i w ciagtych walkach. Przyblizone etymologie popularne: Ben-Ammi =,syn mego krewnego”, Moab =, pochodzacy od ojca”
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was; postgpicie z nimi, jak sie wam po-
doba, bylebyscie tym ludziom niczego
nie czynili, bo przeciez sq oni pod moim
dachem!” 3.9 Ale oni krzykneli: ,,Odejdz
precz!” | méwili: ,Sam jest tu przybyszem
i Smie nami rzqdzi¢! Jeszcze gorzej z tobg
mozemy postqpi¢ niz z nimil” | rzucili
sie gwattownie na tego meza, na Lota,
inni zas przyblizyli sie, aby wywazyc
drzwi. 10 Wtedy ci dwaj mezowie, wsu-
nqwszy rece, przyciggneli Lota ku sobie
do wnetrza domu i zaryglowali drzwi.
11 Tych zas mezczyzn u drzwi domu,
miodych i starych porazili slepotq. To-
tez na prézno usitowali oni odnalez¢
wejscie.

12 A potem ci dwaj mezowie rze-
kli do Lota: ,Kogokolwiek jeszcze masz
w tym miescie, ziecia, synéw i cérki oraz
wszystkich bliskich, wyprowadz stqd. 13
Mamy bowiem zamiar zniszczy¢ to mia-
sto, poniewaz oskarzenie przeciw niemu
do Pana tak sie wzmogfo, Zze Pan postat
nas, aby je zniszczy¢ 14 Wyszedt wiec
Lot, aby powiedzie¢ tym, ktérzy jako
[przyszli] zieciowie mieli wzig¢ jego corki
za zony: ,,ChodZcie, wyjdZcie z tego mia-
sta, bo Pan ma je zniszczy¢!” Oni jednak
mysleli, ze on zartuje.

15 Gdy juz zaczynato switac, aniofo-
wie przynaglali Lota, méwiqc: ,Predzej,
weZ zone i corki, ktére sq przy tobie, abys
nie zgingt z winy tego miasta” 16 Kiedy
zas on zwlekat, mezowie ci chwycili go,
jego Zone i dwie cérki za rece — Pan bo-
wiem litowat sie nad nim — i wyciqgneli
ich, iwyprowadzilipoza miasto. 17 A gdy
ich juz wyprowadziliz miasta, rzektjeden
znich: ,Uchodz, abys ocalit swe zycie. Nie
oglgdaj sie za siebie i nie zatrzymuj sie
nigdzie w tej okolicy, ale szukaj schronie-
nia w gérach, bo inaczej zginiesz!”

18 Ale Lot rzekt do nich: ,Nie, panie
mdj! 19 Jesli darzysz twego stuge zyczli-
wosciq, uczyn wiekszq taske niz ta, ktérqg
mi wyswiadczytes, ratujqc mi zycie: bo ja
nie moge szukac schronienia w gérach,
aby tam nie dosiegfo mnie nieszczescie
i abym nie zgingt. 20 Oto jest tu w pobli-
zu miasto, do ktérego mégtbym uciec.
Acho¢jest ono mate, w nim znajde schro-
nienie. Czyz niejestono mate? Jazas bede
mdgt ocali¢ zycie”. 21 Odpowiedziat mu:
»Przychylam sie i do tej twojej prosby; nie
zniszcze wiec miasta, o ktérym mowisz.
22 Szybko zatem schrori sie w nim, bo
nie moge dokona¢ zniszczenia, dopdki
tam nie wejdziesz’ Dlatego dano temu
miastu nazwe Soar 4.

23 Stforice wzeszto juz nad ziemig,
gdy Lot przybyt do Soaru. 24 A wtedy
Pan spuscit na Sodome i Gomore deszcz
siarki i ognia od Pana <z nieba>. 25
I tak zniszczyt te miasta oraz catq okolice
wraz ze wszystkimi mieszkaricami miast,
a takze roslinnos¢. 26 Zona Lota, ktéra

szta za nim, obejrzata sie i stata sie stu-

pem soli 5.
27 Abraham, wstawszy rano, udat sie

na to miejsce, na ktérym przedtem stat
przed Panem. 28 | gdy spojrzat w strone
Sodomy i Gomory i na caty obszar do-
kota, zobaczyt unoszqcy sie nad ziemiq
gesty dym, jak gdyby z pieca, w ktérym
topig metal.

29 Tak wiec Bég, niszczqc okoliczne
miasta, przez wzglqd na Abrahama oca-
lit Lota od zagtady, jakiej ulegty te mia-
sta, w ktérych Lot przedtem mieszkat.

Wystepek corek Lota 6

30 Lot wyszedt z Soaru i zamieszkat
wraz z dwiema swymi cérkamiw gérach,
gdyz bat sie pozostawac w tym miescie.

A gdy mieszkat z dwiema swymi
cérkami w pieczarze, 31 rzekta starsza
do mtodszej: ,Ojciec nasz wprawdzie
juz stary, ale nie ma w tej okolicy mez-
czyzny, ktéry by przyszedt do nas na
sposéb wszystkim wiasciwy. 32 Chodz
wiec, upoimy ojca naszego winem i po-
tozymy sie z nim, a tak bedziemy miaty
potomstwo z ojca naszego” 33 Upoity
wiec swego ojca winem tej samej nocy;
wtedy starsza poszta i potozyta sie przy
ojcu swoim, on zas nawet nie wiedziat
ani kiedy sie ktadta, ani kiedy wstata.

34 Nazajutrz rzekta starsza do mtod-
szej: ,Oto ostatniej nocy ja spatam z oj-
cem; updéjmy go winem takze tej nocy
i idZ ty, i $pij z nim, abysmy obie miaty
potomstwo z ojca naszego”. 35 Upoity
wiec i tej nocy ojca swego winem i poszta
miodsza i pofozyta sie przy nim; a on na-
wet nie wiedziat, kiedy sie kfadta i kiedy
wstata. 36 | tak obie corki Lota staty sie
brzemienne za sprawq swego ojca.

37 Starsza, urodziwszy potem syna,
data mu imie Moab. Ten byt praojcem
dzisiejszych Moabitéw. 38 Mtodsza réw-
niez urodzita syna i nazwata go Ben-Am-
mi. Ten zas stat sie praojcem dzisiejszych
Ammonitéw.

2.Rozmowa o postawach Lota, jego
zony i corek:
> Cona podstawie biblijnego przeka-

zu mozna powiedzie¢ o Locie? Kim
byt? Jaka prezentowat postawe wo-
bec Boga i ludzi?

> Czego dowiaduje sie czytelnik Biblii
o zonie Lota? Co Ksiega mowi o jej
losie?

> Jakie kulturowe przestanki, doty-
czace zachowan wobec gosci i ko-
biet, mozna odczyta¢ z postawy
Lota?

> Jak postawe Lota i jego zony oce-
nia¢ moze wspodtczesny cztowiek?

> (Czego o sobie (jako cztowieku) do-
wiadujesz sie z historii Lota, jego
zony i corek?

Komentarz: Przedstawiony frag-
ment Biblii i rozmowa o nim stano-
wi przygotowanie do interpretacji
motywu Lota, jego Zony i cérek
w malarstwie i w poezji. Rozmowa
ta powinna uswiadomi¢ uczniom,
Zze Biblia jest zrédtem tematéw
i motywow, ktére moga by¢ inter-
pretowane z perspektywy kulturo-
wej. Uczniowie moga by¢ popro-
szeni o to, by sami sformutowali
pytania, jakie nasuwaja sie im po
lekturze tekstu. Pytania przedsta-
wione wyzej mogga by¢ uzupetnie-
niem do probleméw stawianych
przez uczniéw. Pokazuja takze spo-
séb wnikliwego czytania tekstu;
przechodzenie od refleksji:

> jaka informacje o bohaterze prze-
kazuje mi tekst;

> co o mentalnosci cztowieka i kultu-
rze czaséw, w jakich powstat, méwi
czytany tekst;

do interpretacji:

> postawy bohateréw z czaséw biblij-
nych z perspektywy wspétczesnego
cztowieka;

> mojej sytuacji egzystencjalnej
w kontekscie tzw. Ksiegi pierwszej,
jaka jest dla kultury europejskiej
Biblia.

Takie postepowanie dydaktyczne
zmierza do doskonalenia umiejetnosci
analizy oraz interpretacji tekstu kultury.

3. Po rozmowie uczniowie powin-
ni poszuka¢ najbardziej adekwatnego
okreslenia dla postaci zony Lota ukaza-
nej w Biblii. Chodzi o to, by w procesie
burzy mézgoéw znalezli jedna ceche,
odpowiadajaca sposobowi jej przed-
stawienia. Trudno jednoznacznie prze-
widzie¢ uczniowskie tropy, ale wydaje
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sie, ze beda zmierza¢ ku uchwyceniu:
niedookreslonosci, tajemniczosci, za-
gadkowosci, moze mglistosci, czy in-
nej niedocieczonosci tej postaci, ktére
wynikaja z niezwykle skondensowane-
go sposobu jej przedstawienia. Warto
sporzadzi¢ wspélnie rodzaj mapy men-
talnej, ktéra unaoczni zrédto tej posta-
ci.

Zona Lota
(kim jest, z jaka tradycja sie taczy)

\

postac tajemnicza Biblia

Ksiega Rodzaju,
tk 17.26 32;

Lecz zona Lota
obejrzata sie za siebie
i stata sie stupem soli

(Rdz 19,26)
wspomnijcie Zone Lota

(k17,26 - 32)

Jakie pytania prowokuje tajemni-
cza postac?
> Kim byfa?
> Dlaczego sie obejrzata?
> Dlaczego zostata zamieniona aku-
rat w stup soli?
> Dlaczego taka poniosta kare?

Kto zadaje pytania i kto prébuje na
nie odpowiadac¢?
> kazdy z nas;
> poeci, pisarze, artysci;
> malarze;
> autorzy réznych interpretacji biblij-
nych;

Zrédto:
http://pl.wikipedia.org/wiki/%C5%BBona_Lota

Historia opowiedziana w biblijnej
Ksiedze Rodzaju moze stanowi¢ probe
wyjasnienia powstania skalnej postaci
na wzgoérzu nad Morzem Martwym.

4. Co dzieje sie z motywem biblij-
nym we wspotczesnej poezji? Ucznio-
wie rozwazaja problem po lekturze
wiersza Wistawy Szymborskie;j.

Wistawa Szymborska: Zona Lota
Obejrzatam sie podobno z ciekawosci.
Ale précz ciekawosci mogtam miec inne
powody.

Obejrzatam sie z zalu za miskq ze srebra
Przez nieuwage - wiqzqc rzemyk u san-
data.

Aby nie patrze¢ dtuzej w sprawiedliwy
kark

meza mojego, Lota.

Z nagftej pewnosci, ze gdybym umarta,
nawet by nie przystangt.

Z niepostuszeristwa pokornych.

W nadstuchiwaniu pogoni.

Tknieta ciszq, w nadziei, ze Bég sie roz-
myslit.

Dwie nasze cdrki znikaty juz za szczytem
wzgorza.

Poczutam w sobie staros¢. Oddalenie.
Czczos¢ wedrowania. Sennos¢.
Obejrzatam sie ktadqc na ziemi tobofek.
Obejrzatam sie z trwogi, gdzie uczynic¢
krok.

Na mojej sciezce zjawity sie weze,

Pajgki, myszy polne i piskleta sepdw.

Juz ani dobre, ani zte — po prostu wszyst-
ko, co zyto,

Petzato i skakato w ogromnym poptochu.
Obejrzatam sie z osamotnienia.

Ze wstydu, ze uciekam chytkiem.

Z checi krzyku, powrotu.

Albo wtedy dopiero, gdy zerwat sie
wiatr,

Rozwiqzat wtosy moje i suknie zadart do
gory.

Miatam wrazenie, Ze widzq to z muréw
Sodomy

| wybuchajq gromkim Smiechem raz,
ijeszcze raz.

Obejrzatam sie z gniewu.

Aby nasycic sie ich wielkq zgubg.
Obejrzatam sie z wszystkich podanych
wyZzej powodow.

Obejrzatam sie bez wtasnej woli.

To tylko gtaz obrdcit sie, warczqc pode
mnaq.

To szczelina raptownie odcieta mi droge.
Na brzegu dreptat chomik wspiety na
dwdch tapkach.

| wéwczas to oboje spojrzelismy wstecz.
Nie, nie. Ja biegtam dalej,

Czotgatam sie i wzlatywatam,

Dopcki ciemnosc nie runeta z nieba,

az niq gorqcy zwir i martwe ptaki.

Z braku tchu wielokrotnie okrecatam sie.
Kto mdgtby to zobaczy¢, myslatby, ze
tancze.

Niewykluczone, ze oczy miatam otwar-
te.

Mozliwe, Zze upadtam twarzq zwréconqg
ku miastu.

Polecenia dla uczniéw:

> Poréwnaj sposob istnienia zony Lota
w Biblii i w wierszu W. Szymborskiej.
Czego dowiaduje sie o niej czytel-
nik Ksiegi Rodzaju, a czego czytelnik
wiersza?

> Kto w obu tekstach przedstawia
zone Lota? Jakie znaczenie ma ten
fakt?

> Do jakiego elementu biblijnego od-
syta tekst wiersza? Jakie sensy wier-
sza bedga nieczytelne dla odbiorcy,
ktéry nie zna historii o Sodomie
i Gomorze?

> Wskaz w utworze sformutowania,
ktére sa swiadectwem niepewno-
sci bohaterki. Czego ta niepewnos¢
dotyczy? Jaka refleksja nasuwa ci
sie w zwigzku z przedstawionym
W wierszu sposobem méwienia?

> Jaki problem egzystencjalny, etycz-
ny, spoteczny, a moze historyczny
mozna wyczyta¢ z wiersza dzieki
wykorzystaniu w nim biblijnego
motywu zony Lota? Zwrd¢ uwage
na zasadnicza odmiennos¢ spo-
sobu prezentacji tego motywu
w wierszu w poréwnaniu z Biblig.

Komentarz: Uczniowie przygoto-
wani lekturg fragmentu Biblii do
odbioru wiersza Szymborskiej po-
winni od obserwacji tekstu oraz
whioskowania na temat sposobu
przedstawienia gtéwnej bohaterki
wiersza przejs¢ do sformutowania
problemu natury ogdlnej, ktéry
z tego wiersza mozna wyczytac.
Polecenia sg tak skonstruowane,
by uczniowie mogli zmierza¢ od
analizy poréwnawczej, w ktdrej do-
strzega, ze zona Lota z przedmiotu
w przekazie biblijnym, postaci ist-
niejacej w Biblii prawie marginalnie,
staje sie gtéwng bohaterka wiersza,
podmiotem médwigcym. Analiza
elementdw wiersza, na ktore stara-
my sie zwroci¢ uwage, prowadzi do
zainspirowania mysleniainterpreta-
cyjnego. Chodzi o to, by uczniowie
zaczeli wycigga¢ wnioski interpre-
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tacyjne i zrozumieli, ze nawigzanie
do utrwalonych w zbiorowej pa-
mieci kulturowej znakéw zawsze
prowadzi do pokazania jakiego$
problemu(éw) natury ogdlniejszej,
uniwersalne;j.

Nie ma tu jednej obligatoryjnej
interpretacji, wazne by uczniowie
wyciaqgali logiczne wnioski ze swoich
obserwacji, a te moga zmierzac w réz-
nych kierunkach podpowiedzianych
w poleceniu. Uczniowie moga moé-
wic o:
> problemie nieréwnosci pici, niezro-

zumieniu kobiecej wrazliwosci, czy

o jakiejs meskiej opresji (Aby nie

patrze¢ dtuzej w sprawiedliwy kark/

meza mojego, Lota./Z nagtej pewno-

Sci, Ze gdybym umarta, nawet by nie

przystangt.);
> problemie réznych prawd (obej-

rzatam sie podobno z ciekawosci,
ale précz ciekawosci mogtam miec
inne powody); rozwaza¢ kwestie,
jaka jest prawda, czyja jest praw-
da; moga mowic o oficjalnej i pry-
watnej prawdzie i rozwaza¢, ktdra

z nich jest bardziej przekonujaca;

moze tez dostrzega prawde histo-

rii (zburzenie Sodomy i Gomory)
zderzong z prawda pojedynczego
doswiadczenia?;

> kwestii mozliwosci dotarcia do praw-
dy drugiego cztowieka; czy jest mozli-
we dotarcie do niej, jesli osoba, kto-
ra powinna by¢ pewna, dlaczego sie
obejrzata, takiej pewnosci nie ma?

Problem niepewnosci motywow

postepowania, moze prowadzi¢ do

rozwazan dotyczacych sprawiedli-
wych i niesprawiedliwych ocen dru-
giego cztowieka...

5. Kolejny etap zaje¢ to refleksja
nad tym, jak malarzy inspirowata histo-
ria Lota, jego zony i corek.

Polecenie dla ucznidw:

> Odszukajcie w albumach malarstwa
nawiazujacego do Biblii oraz w in-
nych dostepnych Zzrédtach (takze
w Internecie) obrazy inspirowane
historig Lota i jego rodziny. Kogo,
co i w jaki sposdb malowali artysci
ré6znych epok?

Komentarz: Jest to mozliwos$¢ zmo-
bilizowania uczniéw do poszuki-
wan, ponadto ¢wiczenie pozwalaja-

ce na nauke moéwienia o innych niz
literackie dzietach sztuki. Uczniowie
najprawdopodobniej siegng przede
wszystkim do Internetu, gdzie znaj-
da wiele obrazéw interpretujacych
historie biblijng i o tych interpreta-
cjach nalezy na lekcji rozmawiac.
Uczniowie powinni wnioskowa¢ na
podstawie sposobu przedstawienia
poszczegolnych bohateréw i wyda-
rzen na réznych planach. Mozna im
takze zaproponowac dwie publika-
cje albumowe:

> Biblia w malarstwie. Przedmowa ks.
J. St. Pasierb. Red. wersji polskiej
E. Piekarski. Warszawa 1994 (wyd.
1 1990).

> P de Rinck: Jak czyta¢ opowiesci
biblijne i mitologiczne w sztuce.
Rozwiqzywanie zagadek dawnych
mistrzéw — od Giota do Goi. Przekt.
P. Nowakowski. Krakéw 2009.

6. Uczniowie dostaja polecenie od-
szukania innych, znanych im motywoéw
biblijnych funkcjonujacych w literatu-
rzeisztuce.W kilkuosobowych grupach
pokazuja ich realizacje w utworach li-
terackich i malarstwie. Bedzie to przy-
pomnienie i rozszerzenie zagadnien
omawianych na lekcjach zwigzanych
Z Biblig. Uczniowie powinni podzieli¢
miedzy siebie kilka waznych motywow
np.: Hioba, wiezy Babel, Judasza, Ada-
ma i Ewy. Wybér moze by¢ podykto-
wany zainteresowaniami uczniéw. Na
przygotowanie przeznaczy¢ nalezy co
najmniej tydzien. Nastepnie ucznio-
wie prezentujg swoje teksty, ich omé-
wienia oraz interpretacje. Na zakon-
czenie zaje¢ uczniowie mogg napisac
rozprawke, do ktérej nauczyciel przy-
gotuje fragment tekstu i sformutuje
problem.

Propozycja 1:

Czy mozliwe jest zycie bez pamieci
0 przesztosci? Rozwaz problem, wyko-
rzystujac fragmenty powiastki Leszka
Kotakowskiego oraz inne znane ci tek-
sty kultury.

Leszek Kolakowski: Zona Lota,
czyli uroki przesztosci.

Tak zwany grzech sodomski, jak
wskazujq najswiezsze badania prof. Zi-
zermana i prof. Nagla, jest tylko bajkg
wymyslonq przez wrogéw miasta So-
domy, aby je zohydzi¢. Zresztq Pismo

nie wspomina o nim wyraznie. W rze-
czywistosci mieszkaricy Sodomy weszli
w konflikt ze zwierzchnosciq ze zgota
innych powodéw. Doszli mianowicie do
whniosku, ze wszyscy ludzie sq réwni, wol-
ni i nietykalni oraz wydali ustawy ogta-
szajqce réwnos¢, wolnos¢ powszechng
i zniesienie kary smierci. [...]

Zeby prawo byto skuteczne, Sodomici
zorganizowali olbrzymigq sie¢ tajnej poli-
qji, ktorej zadaniem byto podstuchiwac
w domach i na ulicach, czy ktokolwiek
nie wygtasza opinii sprzecznych z usta-
wq, i wszystkich takich aresztowac na-
tychmiast.[...]

Jehowa przyglgdat sie temu ze smut-
kiem i niepokojem. Bardzo mu sie nie
podobaty zatoZenia teoretyczne Sodo-
mitéw. Jehowa byt bowiem zdania, ze
réwnosc i wolnos¢ sq wymystem absur-
dalnym, a projekt zniesienia kary smier-
ci jest po prostu akcjq wywrotowq prze-
ciwko niemu; nie mogt tez scierpiec, ze
Sodomici tak namietnie broniq owych
zasad. Wystat tedy emisariuszy, ktdrzy
mieli w zarazonym miescie propagowac
jego idee: ze ludzie nie sq wolni ani réw-
ni i Zze kara Smierci musi by¢ utrzymana.
Agenci ci nawiqzali kontakt z niejakim
Lotem, ktéry od dawna uchodzit za po-
dejrzanego w oczach tajnej policji. Nie
bez racji, bo po blizszym zapoznaniu sie
Lot oswiadczyt swoim gosciom, Ze jego
zdaniem znaczna czes¢ ludnosci stano-
wi nizszq rase i powinna byc trzymana
w obozach koncentracyjnych, a w razie
niepostuszeristwa karana smierciq - po-
glqdy te byly obelgq dla ustaw miasta
Sodomy. Agenci wtajemniczyli go wte-
dy w ostatnie plany swego zwierzchni-
ka: otéz Jehowa, rozdrazniony filozofig
Sodomitdéw, postanowit spali¢ cate mia-
sto — zwazywszy wszakze, ze on, Lot,
nie podziela zgota tej filozofii, zostanie
wyprowadzony i ocalony przed za-
gfadq.

Tak sie tez stato. Emisariusze przed
Switem wyprowadzili z miasta Lota i jego
catq rodzine, po czym lungt z nieba rzesi-
sty deszcz z ognia i w ciggu minuty cate
miasto staneto w pfomieniach.

Teraz wiasnie zaczeta sie stawna
sprawa zony Lota. Wystannicy Jehowy
zakazali surowo oglgdac sie za siebie
w czasie ucieczki: ,Jesli sie obejrzysz —
powiedzieli - bedzie to oznaczato, Ze
tesknisz za przesztosciq, za zasadami
Réwnosci, Wolnosci i Bezpieczeristwa,
potepionymi przez Boga. Pamietayj, takie
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chetki pociqgajq za sobg wyrok smierci’.
[...]

Otdz zona Lota, w przeciwieristwie
do swojego meza, gdy tylko opuscita
bramy miejskie, zatesknita za Wolnoscig,
Réwnosciq i Bezpieczeristwem, zatesk-
nita wiec za przesztosciq, ktérej zostata
brutalnie pozbawiona. Z ciezkim sercem
opuszczata swoje miasto i przemozna
pokusa spojrzenia na nie raz jeszcze dre-
czyta jq coraz bardziej. [...] W pewnej
chwili che¢ ta owtadneta niq z tak nie-
pokonangq sitqg, ze szybkim ruchem od-
wrdcita sie i spojrzata na ptonqcy gréd.
W tym samym momencie, jak wiadomo,
Jehowa zmienit jg w biatq bryte chlorku
sodu z niejasno zarysowanym ksztaftem
ludzkim.

W gromadce uciekinieréw zapano-
wata konsternacja. Lot podskoczyt do
przewodnikdéw i krzykngt:

- Zona-mineral!l Na Boga, zrébcie
cos, zeby jq ozywic!

- Trudno, sama sobie winna - od-
powiedziat jeden z agentéw Jehowy —
ostrzegalismy. Dlaczego zachciato jej sie
wracac do przesztosci?

—Alez ona nie chciata wracac¢ do
przesztosci! Chciata jq tylko zobaczyc
w chwili zagtady.

— Chcie¢ oglqdac przesztos¢ — od-
part agent surowo - to zyczy¢ sobie jej
powrotu. Inaczej po c6z byto na niq pa-
trze¢?

- Alez wtasnie po to, Zeby ucieszyc
oczy jej zniszczeniem!

- O nie, przyjacielu! Tego powinienes
sie nauczy¢, ze do najwiekszych grze-
chow pod storicem Jehowy nalezy wgte-
bianie sie w przesztos¢.

- Alez dlaczego?

— Aby nie czerpac z niej wiadomosci,
ktérych posiadanie przez cztowieka jest
niepozqdane.

— Przeciez wtasnq przesztos¢ i tak
znamy. Jakie jeszcze tajemnice mozna
w niej wykryc?

—Jehowa nie chce, aby to, co mine-
to, poréwnywac z tym, co jest i ma by¢.
O przeszitosci trzeba zapomniec, ponie-
waz....

- Poniewaz wtedy przysztos¢ ceni sie
niedostatecznie — dokoriczyt Lot.

Agent usmiechngt sie dobrodusznie:

— Bystry jestes, mdj przyjacielu. Ale
jednak nie wiesz wszystkiego. Ludzie
teskniq za przesztosciq nie dlatego, ze
jest lepsza, ale dlatego, Ze jest przeszto-
Scig. Albowiem - zapamietaj uwaznie
te prawde - cztowiek jest tylko przeszto-
scig. Na ciebie sktada sie tylko catos¢
twojego dotychczasowego Zzycia, to
znaczy przesztos¢; poza nig nie ma cie-
bie: odebrac ci przesztosé, to zabic cie.
Mozna odebra¢ przesztos¢ stopniowo,
niezauwazalnie, kiedy jednak odbiera
sie jg nagle — cztowiek przestaje istniec.
Twoja zona ujrzata w jednej chwili za-
gtade swojej przesztosci i dlatego mu-
siata zgingc.

L. Kotakowski: Zona Lota, czyli uroki przesztosci.
W: Klucz niebieski albo opowiesci biblijne zebrane
ku pouczeniu i przestrodze. Prészynski i S-ka na
podstawie: Bajki rézne. Opowiesci biblijne. Roz-
mowy z diabtem. Iskry, Warszawa 1990.

Propozycja 2:

Jakie sa granice wykorzystywania
w sztuce motywow biblijnych? Rozwaz
problem, siegajac do fragmentu ksigzki
Romana Praszynskiego Cérki Lota oraz
innych znanych ci tekstéw kultury.

Roman Praszynski: Corki Lota

W dniu, w ktérym zgineta Sodoma,
Lot zwldkt sie pézno z t6zka. Catq noc
pit w karczmie ,Pod pustynnym psem”
Pamietat, ze grat w kosci i duzo stawiat.
Potem dziura. Obudzit sie z potwornym
kacem. Wstawat powoli, mézg grze-
chotat w czaszce jak orzech w skorupie.
Zanurzyt glowe w cysternie z deszczéw-
kq na wewnetrznym dziedziricu domu.
Poczut ulge. Zawotat zone, Zeby data mu
kefiru.

— Przepijesz dom i nas wszystkich —
dogryzta mu Adit, stawiajqc przed nim
dzban. Byta chuda i brzydka. Lot dawno
Z niq nie spat.

- Morza nie wypijesz, jak mawiat méj
pradziad Noe - odparowat. — A pije za
swoje.

- Zanim opuscilismy twego szwagra,
Abrama, nie pozwalates sobie na takie
bezeceristwa — nie data za wygranqg. -
Trudno z tobq wytrzymac.

- Kobieto — usiadt z bélem na ziemi.
- Pan nakazuje czci¢ swego meza, a nie
ciosa¢ mu kotki na tbie, wiec zamilcz.

- Martwie sie o nasze cérki. Zty przy-
ktad dajesz.

Klasnqt dtoniq o dton.

- Zawsze musisz miec ostatnie zda-
nie. Uwazaj, zebym nie stracit cierpliwo-
sci!

Nie odpowiedziata. Wiedziata, ze
wkracza na niebezpieczny teren.

Maqz w ztosci potart czerwongq blizne
nad okiem, pamiqtke po ktdtni z Abra-
mem. Poszto wtedy o lepsze pastwiska
dla jego stad. Pomyslat z goryczq. lle
lekcewazenia musi znosi¢ we wiasnym
domu! | to od Zony o urodzie pustelnika.
Dobrze, ze chociaz cdrki sq tadne.

Adit urodzita mu dwie dziewczynki:
Lee i Mee. Chciat, Zeby data mu syna. Ale
jej fono byto puste. A on wolat krqgtosci
dzbana z winem niz jej kobiece ksztatty. ..

- Nasze panny dorastajg. — Otart
waqsy z kefiru. — Czas najwyzszy wydac je
zamqz.

— Oszalates? — zona Lota ostupiata. —
Przeciez to jeszcze dzieci!

- To juz postanowione. — Lot nie zwykt
dyskutowac swoich decyzji. — Dzisiaj jesz-
cze udam sie do swatki. Ty mysl o weselu.
Zeby byfto taniej, urzqdzimy dwa naraz.

R. Praszynski: Corki Lota. Warszawa 2001, 5.11 — 13.

Mozna zaproponowaé uczniom
takze interpretacje innych utworéw
poetyckich, w ktérych pojawi sie mo-
tyw zony Lota. Moga to by¢ np.: A. Ach-
matowa: Zona Lota; J. Kulmowa: Loto-
wa; a takze utwory: J. tobodowskiego,
T. Nowaka, S. J. Pasierba, a by¢ moze
uczniowie znajda jeszcze inne utwory
pod tym samym tytutem.

* ¥ %

Przedstawione powyzej postepo-
wanie dydaktyczne zmierza do budo-
wania nowegdo typu syntezy, budowa-
nej wokdt tekstow kultury. Jest ono
koniecznoscia, jesli chcemy doskonali¢
logiczne argumentowanie, samodziel-
ne myslenie, a w konsekwencji przygo-
towac ucznia do zdania matury zaréw-
no ustnej, jak i pisemne;j.

Prof. dr hab. Ewa Jaskéta jest kierownikiem Zaktadu Dydaktyki Literatury Polskiej US, autorkq blisko 50 artykuléw
na temat interpretacji tekstéw literackich i sposobdéw przekladania zagadnien teoretyczno- i historyczno-literac-
kich na jezyk szkoly, wspottworcq nowej podstawy programowej z jezyka polskiego.
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A SWIAT BEDZIE
JESZCZE BARDZIE]J

online i cyfrowy

MARZANNA MIASKO

O czym mowi szesciolatek po po-
wrocie ze szkoty? Zazwyczaj o nowych
wyrazach, ktére nauczyt sie pisa¢, opo-
wiada bajke, ktérg pani czytata. Jezeli
nasz szesciolatek jest uczniem szkoty
muzycznej, to jego opowiesci sg bogat-
sze o stfownictwo typu: akord, tempo,
metrum, gama. Jezeli jest to pieciola-
tek uczeszczajacy do brytyjskiej szkoty,
to w jego wypowiedziach dodatkowo
przewijac sie beda stowa: algorytm, de-
bugowanie, program, operacje logicz-
ne. Tak, od wrzesnia ubiegtego roku
przedmiot ICT - technologie informa-
cyjne i komunikacyjne — zostat w an-
gielskich szkotach zastapiony kompu-
terowym programem nauczania. Do
tej pory dzieci uczyly sie tylko obstugi
komputera, narzedzi typu: edytor gra-
fiki, edytor tekstu, arkusz. W ramach
nowego programu nauczania juz pie-
ciolatki ucza sie czytac kod i pisa¢ wia-
sne programy.

Zmiany w angielskich szkotfach
to reakcja na apel firm technologicz-
nych (m.in. Microsoft i Google), ktére
nie mogty obsadzi¢ wolnych waka-
tow z powodu braku odpowiednio
przygotowanych absolwentéw. Tym
zmianom towarzysza szkolenia dla na-
uczycieli i kampanie informacyjne dla
rodzicow.

Czego uczniowie ucza sie na lek-
cjach programowania? W angielskim
odpowiedniku naszej podstawy pro-
gramowej' na poziomie Key Stage 1
(5 — 6 lat) czytamy, ze uczniowie po-
winni:
> zrozumie¢, co to sa algorytmy, jak

sg realizowane jako programy na

urzadzeniach cyfrowych,

> tworzy¢ i debugowad proste pro-
gramy,

> uzywajac logicznego myslenia,
przewidywac zachowanie prostych
programow,

> wykorzystywac swiadomie techno-
logie do tworzenia, organizowania,
przechowywania, manipulowania

i pobierania tresci cyfrowych,
> pozna¢ zastosowania technologii

informacyjnych poza szkofg,
> korzysta¢ z technologii w sposéb

bezpieczny i z szacunkiem dla
praw autorskich, chronigc prywat-
ne dane osobowe; wiedzie¢, gdzie
udac sie po pomoc i wsparcie, gdy
napotykaja niepokojace tresci w In-
ternecie.

Zapisy te brzmig imponujaco.
Osoba, ktéra odegrata kluczowa role
W procesie tworzenia tego nowego
programu nauczania, jest Bill Mitchell,
dyrektor szkoty w BCS, Chartered Institu-
te of IT. Spotyka sie on czesto z krytyka
wprowadzanego programu. Oponenci
twierdzg, ze przeciez tylko niewielka
czes¢ ucznidw bedzie profesjonalnymi
programistami i nie ma sensu uczy¢
kazdego dziecka programowania.

Jesli uczysz informatyki na poziomie
szkoty podstawowej i robisz to dobrze,
to mozesz poméc dzieciom rozwijaé
swoje umiejetnosci w zakresie czytania,
pisania i liczenia?> — méwi wspomniany
wyzej Bill Mitchell, ktéry jednocze$nie
sugeruje, by dzieci, uzywajac jezyka
programowania Scratch podczas na-
uki o algorytmach, tworzylty np. kon-
strukcje zdaniowe. Czesto dodaje, ze
w szkole, kiedy uczymy sie fizyki, to
myslimy o fizyce. Ale kiedy uczymy sie

informatyki, myslimy o mysleniu, my-
slimy o pracy, planujemy ja. Prébujemy
wyobrazi¢ sobie, jak komputer robi co$
dla nas.

Najczestszg obrong przed oskarze-
niami, ze programowanie wprowadza
sie w zbyt mtodym wieku, jest poréw-
nanie nauki programowania do nauki
gry na instrumencie lub jezyka ob-
cego — przeciez, posytajac dzieci od
najmtodszych lat na lekcje muzyki czy
angielskiego, zdajemy sobie sprawe, ze
niekoniecznie bedg profesjonalnymi
muzykami i ttumaczami.

Czy my dajemy takie szanse rozwo-
ju naszym dzieciom? Co nasz szesciola-
tek powinien umie¢ w $wietle naszego
prawa? Zgodnie z podstawg progra-
mowa, uczen konczac klase pierwsza:
1) postuguje sie komputerem w pod-

stawowym zakresie: uruchamia
program, korzystajac z myszy i kla-
wiatury;

2) wie, jak trzeba korzysta¢ z kompu-
tera, zeby nie naraza¢ wilasnego
zdrowia;

3) stosuje sie do ograniczen dotycza-
cych korzystania z komputera.
Wymagania stawiane naszym

uczniom nie s wygérowane. Nie ma

wskazan dotyczacych programowania.

Odnosi sie wrazenie, ze system eduka-

¢ji w duzej mierze ignoruje gwattowny

rozwoj informatyki. A jednak znajdu-
jemy w Internecie wiele artykutéw
opisujacych szkolne akcje, projekty,
lekcje odwotujace sie do programo-
wania juz na pierwszym i oczywiscie
na kolejnych etapach edukacyjnych.

Nauczyciele, widzac potrzebe rozwoju

podopiecznych witasnie w tym kierun-

ku, sami poszukuja narzedzi i metod
zaprzyjazniania z kodowaniem.

Wsréd - aktualnych, duzych pro-
jektéw nalezy przede wszystkim wy-
mieni¢ dwa, ktére swoim zasiegiem
obejmuja cata Polske: Mistrzowie Kodo-
wania*, Koduj z Klasg®. Co uczniowie ro-
bia w ramach tych projektéw? Koduja
w Scratchu. A w drugim z tych projek-
tow réwniez w jezyku Python. Oba pro-
jekty zostaty objete m.in. patronatami
Ministerstwa Administracji i Cyfryzacji.

' https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-computing-programmes-of-study/national-curriculum-in-england-computing-

programmes-of-study

ooa woN

http://mistrzowiekodowania.pl/
http://www.ceo.org.pl/pl/koduj/

http://www.theguardian.com/technology/2014/sep/22/computing-bcs-uk-computing-curriculum
Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_2.pdf
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Obu projektom przyswieca ten sam cel:
szerzenie idei programowania wsrod
ucznidw i nauczycieli w catej Polsce,
jednak prowadzone sg przez inne pod-
mioty i dziataja niezaleznie. Mistrzo-
wie Kodowania sa inicjatywa Samsung
Electronics Polska realizowang przy
wspotpracy z partnerami spoteczny-
mi: Centrum Cyfrowym: Projekt Polska,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Co-
derDojo, Fundacjg Rozwoju Spoteczen-
stwa Informacyjnego i Stowarzyszenie
Rodzice w Edukacji. Natomiast Koduj
z Klasq jest wspotfinansowany ze $rod-
kéw Ministerstwa Administracji i Cy-
fryzacji, a wprowadzony w zycie przez
Centrum Edukacji Obywatelskie;j.

Anna Karczewska z programu Mi-
strzowie Kodowania zapytana o aktyw-
nos¢ nauczycieli pierwszego etapu
edukacyjnego podaje, ze nauczyciele
po pierwszej edycji ponownie wigczyli
sie do kolejnej i w obu edycjach udziat
brato okoto 350 uczestnikéw.

W ramach tych programéw dzieki
nowym umiejetnosciom nauczycie-
li, nabytych na bezptatnych szkole-
niach, materiatom dostepnym online®,
uczniowie zamieniaja komputery w in-
strumenty muzyczne, tworzg wirtualne
gry, elektroniczne interaktywne pocz-
towki. A wszystko z uzyciem narzedzia
Scratch’. To, ze narzedzie jest bezptat-
ne zardbwno w wersji instalacyjnej, jak
i onlineg, nie jest jego najwiekszg zaleta.
To przede wszystkim przyjazne i intu-
icyjne $rodowisko programistyczne.

Aby tym narzedziem sie postuzy¢, uzyt-
kownik nie musi zna¢ ztozonej sktad-
ni zadnego jezyka programowania.
Wystarczy, ze manipuluje gotowymi
obiektami i wprowadza odpowiedze-
nie parametry. W ciaggu jednej godzi-
ny lekcyjnej uczern moze zrobi¢ prosta
gre i udostepnic ja innym w Internecie.
Pochwali¢ sie w domu rodzinie, co dzi$
zrobit w szkole. Zabawa ze Scratchem
uruchamia cata machine myslowa: pla-
nowanie, stawianie hipotez, dziatanie
i weryfikowanie. Mozliwos¢ wyboru
jezyka interfejsu sprawia, ze narzedzie
to jest Swietna sposobnoscig do nauki
jezyka, np. angielskiego, i bardzo do-
brym, tagodnym wprowadzeniem do
ewentualnego poznania wybranego
jezyka programowania.

Czy wiec dajemy takie szanse roz-
woju naszym dzieciom jak w brytyj-
skich szkotach? Zaleznie od tego, ktérej
szkole sie przygladamy, to powracaja-
ce pytanie ma rézne odpowiedzi. Uwa-
zam, ze obraz polskiej szkoty nie jest zty.
Najtatwiej jest mi przytoczy¢ dziatania
podejmowane w macierzystej placéw-
ce. W szkole informatyki uczy dwoch
nauczycieli. Obaj sa przeszkolonymi
uczestnikami projektu Mistrzowie Ko-
dowania i programowanie w Scratchu
wplatajg w proces edukacyjny. | tak, np.
pierwsze klasy stworzyly interaktywne
karty $wiateczno-noworoczne, ktore
zostaty umieszczone na szkolnej stro-
nie. Drugoklasisci opracowali proste
gry. Natomiast trzecioklasisci, poczuli

sie na tyle pewnie w tym Srodowisku
programistycznym, ze poprowadzili
warsztaty dla rodzicéw z programowa-
nia w Scratchu. Kazdy rodzic miat swo-
jego asystenta. Ta wspotpraca zaowo-
cowata kolejnymi grami, ktére réwniez
zostaty opublikowane. Nasi uczniowie
wiedzg, ze Scratch to zabawa z dzwie-
kiem, grafika i klockami, ktére sg ele-
mentami budowanej ukfadanki - pro-
gramu. Dla niektérych gimnazjalistow
to zbyt dziecinne. Dlatego, jeden z na-
uczycieli, dzieki uczestnictwu w pro-
jekcie Koduj z Klasg, brat udziat w szko-
leniu z Pytona i rozpoczat nauke tego
jezyka, aby w przysztosci poszerzyc
oferte edukacyjna szkoty. Mapa Polski
jest usiana takimi szkotami.

Dlaczego tak wielu nauczycieli uwa-
7a nauke programowania za istotny
element edukacji? Zyjemy juz w $wiecie
zdominowanym przez oprogramowa-
nie. Miodzi ludzie nie kupujg juz trady-
cyjnych map, korzystaja z wersji elek-
tronicznych, Internetu. Robig zakupy
i ptatnosci dokonuja online. Nie rozstaja
sie ze swoimi telefonami, ktére staty sie
pamiecig podreczng, wtyczka do portali
spotecznosciach, baz muzyki, ksigzek.
A to dopiero poczatek cyfryzacji Swiata
otoczonego warstwg oprogramowania.
Nasze domy bedg sterowane za pomo-
ca oprogramowania. A Swiat bedzie
jeszcze bardziej online i cyfrowy. Opro-
gramowanie staje sie jezykiem Swiata.
Jezeli nie bedziemy zna¢ tego jezyka,
staniemy sie analfabetami.

Marzanna Migsko jest doradcq z zakresu matematyki i informatyki oraz nauczycielem w Gimnazjum nr 1 im.

T. Kosciuszki w Zawierciu.

2

3

KURS DOSKONALACY:

> Srodowisko SCRATCH — nauka programowania dla naj-

mtodszych

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2014/2015

Kontakt: Maria Wilk, tel.: 32 203 78 46,

e-mail: mw@wombkat.edu.pl

¢ http://mistrzowiekodowania.pl/materialy-do-pobrania/

7 http://scratch.mit.edu/
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WYKORZYSTANIE
OBSERWA(]I

w nadzorze pedagogicznym
i diagnozie dyrektora szkoly

MONIKA BEDNARSKA-BAJER, KRYSTYNA BLAZUSIAK,
CEZARY LEMPA, MAGDALENA LESNIAK,
MALGORZATA MIKE, MAL.GORZATA SOKOL

D yrektor szkoty lub placéwki publicz-
nej we wspotpracy z innymi nauczyciela-
mi zajmujqgcymi stanowiska kierownicze
sprawuje nadzér pedagogiczny, wyko-
rzystujgc jego wyniki do doskonalenia
jakosci pracy szkoty lub placéwki. Nad-
z6r pedagogiczny dyrektor moze spra-
wowac poprzez ewaluacje wewnetrzng,
kontrole przestrzegania przez nauczy-
cieli przepiséw prawa oraz wspomaga-
nie nauczycieli w realizagji ich zadan.
W ramach prowadzonego nadzoru pe-
dagogicznego dyrektor, prowadzqc po-
wyzsze formy nadzoru pedagogicznego,
moze wykorzysta¢ monitoring oraz ob-
serwacje'.

Celem artykutu jest podzielenie
sie przez grupe dyrektoréw doswiad-
czeniem dotyczacym przygotowania
i prowadzenia obserwacji poswieconej
wykorzystaniu elementéw oceniania
ksztattujacego na lekgji.

Obserwacja jest jednq z podstawo-
wych technik badawczych w naukach
spotecznych, takich jak: psychologia,
pedagogika, socjologia, antropologia,
marketing. Jest metodq polegajgcq na
zamierzonej obserwacji zjawisk, zacho-
wan, zdarzer wedtug ustalonego wcze-
Sniej planu badawczego.? Obserwacje
mozemy zaliczy¢ do technik badaw-
czych ze wzgledu na zastosowanie
ustalonego, usystematyzowanego pla-
nu oraz to, ze jest prowadzona w spo-
séb obiektywny, usystematyzowany,
w konkretnym celu badawczym.

Obserwacja dostarcza zatem bada-
czowi informacji na temat zachowania

sie zjawisk, zachowan, zdarzen.® Zaleta
obserwacji jest takze mozliwos$¢ zaob-
serwowania tego, czego badacz wcze-
$niej nie przewidziat.

W zaleznosci od przyjetego kryte-
rium, obserwacje mozna podzieli¢ na
rézne rodzaje (tabela 1).

Tabela 1
Kryterium
Swiadomos¢ 0s6b obserwowanych
Stopien uczestnictwa obserwatora
Cel, zakres i sposdb rejestracji obserwacji

Obserwacje specjalne

Obserwacja jawna i niejawna

> W obserwacji jawnej osoby badane
wiedzg o tym, ze sa przedmiotem
zainteresowania obserwatora, przy
czym nie musza by¢ poinformowa-
ne o przedmiocie i celu badania.
Z tego powodu moga zmieniac
swoje postepowanie.

> W obserwacji niejawnej (ukrytej)
osoby badane nie wiedzg o tym,
ze s3 obiektem obserwacji, dzieki
czemu ich zachowania traktowane
s jako bardziej naturalne. Pewnym
utrudnieniem przy stosowaniu tej
techniki jest koniecznos¢ rejestracji
wynikéw w sposéb niedostrzezo-
ny lub niewzbudzajacy podejrzen.
Technika ta jednak moze by¢ jed-
nak watpliwa z etycznego punktu
widzenia, poniewaz nie pozwala
badanym osobom wyrazi¢ sprzeci-
wu wobec badania.

Obserwacja uczestniczaca i nie-
uczestniczaca
Obserwacja uczestniczaca polega
na wejsciu badacza w okreslone
srodowisko spoteczne i obserwo-
waniu danej zbiorowosci od we-
wnatrz, tj. jako jeden z jej cztonkow,
uczestniczacy wraz z nig w codzien-
nym zyciu. Zaleta takiej metody jest
poznanie zycia i kultury jej czton-
kéw. Badacz moze od razu robic
notatki lub w inny sposéb zapisy-
wac swoje obserwacje (fotografia,
film, nagrania audio). Zagrozeniem
jej obiektywizmu jest natomiast to,
ze osoba prowadzaca badania musi
przyja¢ punkt widzenia badanego
obiektu, wyrzekajac sie jednocze-
$nie wiasnego pogladu, stereoty-
pow czy przeswiadczen na temat
badanych, co nie jest fatwe.

> Obserwacja nieuczestniczaca po-
legajaca na obserwowaniu danej
zbiorowosci z zewngtrz, czyli bez

Rodzaj obserwacji
Obserwacja jawna i niejawna
Uczestniczaca i nieuczestniczaca
Kontrolowana i niekontrolowana

Shadowing (od ang. shadow — cien)

ingerencji w zachodzace w niej in-
terakcje i zachowania.

Obserwacja kontrolowana i nie-
kontrolowana

> W obserwacji kontrolowanej w ja-
sny sposob jest okreslone, coiw jaki
sposob sie rejestruje. Rejestracja
wynikéw opiera sie najczesciej na
kwestionariuszach obserwacji. Jest
to technika zestandaryzowana, kt6-
rej wyniki mozna analizowa¢ meto-
dami statystycznymi.

Obserwacja niekontrolowana jest
natomiast technikg elastyczna, w ktorej
cel i zakres obserwacji, a takze sposéb
rejestracji pomiaru nie sg jasno zdefi-
niowane i zalezg od uznania badacza.

Specjalne rodzaje obserwacji
> Metoda cienia (Shadowing, od ang.
shadow — cienl) — odmiana obser-

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U. z 2009 r. Nr 168, poz. 1324), oraz z 10 maja
2013 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U. poz. 560).
2 http://www.naukowiec.org/wiedza/metodologia/obserwacja-metoda-badawcza_661.html

3 Tamze.
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wacji polegajaca na stalym podaza-
niu za jednym wybranym aktorem
spotecznym. Moze to by¢ np. towa-
rzyszenie uczniom podczas zajec.
Metoda ta jest szczegdlnie przy-
datna, by wskaza¢ na zachowania
i zjawiska, ktorych istnienia lub skali
sam badany sobie nie uswiadamia.
Pozwala na sformutowanie wnio-
skéw i podjecie trafniejszej decyz;ji.

W nadzorze pedagogicznym obser-
wacja prowadzona przez dyrektora ma
najczesciej forme hospitacji prowadzo-
nych przez danego nauczyciela. Termin
hospitacja pochodzi z facinskiego sto-
wa hospitor —,goszcze kogo$”. Hospita-
cja stuzy przede wszystkim obserwacji
aktywnosci i zachowan uczniéw na
lekcji, spowodowanych okreslonymi
dziataniami nauczyciela.

W zaleznosci od obserwowanego
podmiotu obserwacje - hospitacje
mozemy podzieli¢ na tradycyjna i dia-
gnozujaca.

Obserwacja - hospitacja trady-
cyjna ukierunkowana jest na obserwo-
wanie realizowania przez nauczycieli
statutowych zadan szkoty lub placéwki,
w szczegdlnosci zaje¢ prowadzonych
z uczniami lub wychowankami, a takze
czynnosci dyrektora i innych nauczycie-
li zajmujacych stanowiska kierownicze
w szkole lub placéwce. Celem hospita-
¢ji jest uzyskanie informacji do diagno-
zy lub oceny efektéw pracy nauczycieli
w zakresie wybranych elementéw proce-
su dydaktycznego, wychowawczego lub
opiekunczego oraz wykonywania innych
zadan okreslonych w statucie szkoty lub
placéwki. Hospitacja powinna objac calg
jednostke lekcyjng lub jednostke za-
je¢. Hospitujacy nie moze wprowadzac
zmian dotyczacych tematu lekgji lub in-
nych zajec i przyjetego przez nauczycie-
la toku postepowania. Jezeli obecnos¢
0séb trzecich moze zaktéci¢ przebieg
pracy diagnostycznej lub terapeutycz-
nej, nie powinno sie hospitowac zajec*.
Obserwacja - hospitacja tradycyjna
moze by¢ prowadzona, jako: kontrolno-
-oceniajaca (cykliczna, okolicznosciowa),
doradczo-doskonalagca  (problemowa),
partnerska (kolezeriska).

> Hospitacja kontrolno-oceniajaca
jest zwiazana z dokonywanga ocena
pracy nauczyciela. Punktem odnie-
sienia powinny (moga) by¢ przyjete
w szkole standardy jakosci pracy na-
uczyciela. Powinna wiec zakonczyc
sie podsumowaniem w formie oceny
(stopien i jakosciowy komentarz po-
zwalajacy nauczycielowi zbudowac
indywidualny plan rozwoju). Ho-
spitacja ta moze by¢ cykliczna oraz
okolicznosciowa. Tematyka moze
dotyczy¢ celéow lekcji, porzadku
organizacyjnego, zgodnosci tresci
ksztatcenia z programem czy planem
wynikowym, elementéw metodycz-
nych, aspektéw wychowawczych,
sposobdéw prowadzenia dokumen-
tacji (zeszyty uczniowskie, dzienniki),
liczby stopni, czestotliwosci i rézno-
rodnosci ich stawiania, uwzgledniaja-
cych wszystkie dziedziny aktywnosci
ucznia, itp.

> Hospitacja doradczo-doskonala-
ca stosowana jest przede wszystkim
w celu dokonania analizy warsztatu
pracy nauczyciela. Dyrektor szkoty,
opiekun stazu, doradca metodyk
wskazuja nauczycielowi mocne stro-
ny jego warsztatu pracy oraz proble-

Podmiot prowadzacy

my (stabe strony), ktére nalezy popra-

wic. Efektem koncowym tej hospitacji

powinno byé¢ wypracowanie przez
nauczyciela indywidualnego planu
rozwoju. Tematyka hospitacji moze
wynikac z biezacej pracy nauczyciela,
szkoty lub moze by¢ zaproponowana
przez organ sprawujacy nadzér pe-
dagogiczny.

> Hospitacja partnerska (kolezen-
ska) polega na wymianie doswiad-
czeh metodycznych i organizacyj-
nych pomiedzy nauczycielami. Jej
celem nie jest dokonywanie oceny
lub formutowanie opinii, lecz po-
kazanie okreslonych rozwiazan
metodycznych, organizacyjnych
lub wychowawczych. Moze ona
rébwniez stac sie promocja nowa-
torskich rozwigzan dydaktycz-
nych lub metoda wykorzystywana

w ramach WDN (zespoty przed-

miotowe, szkoleniowe rady peda-

gogiczne, szkoleniowe spotkania
metodyczne, itp.).

Wedtug Szubanskiego® hospitacje
tradycyjne mozna podzieli¢, uwzgled-
niajac kryteria obszaru zainteresowa-
nia i obszaru obserwacji w nastepujacy
sposob:

Tabela 2. Podziat hospitacji tradycyjnych wg Szubanskiego

Rodzaj hospitacji hospitaci Obszar zainteresowania
ospitacje
OBSZAR ZAINTERESOWAN
Metodyczne nauczyciel doradca, tres¢ lekgji, zagadnienia metodyki szcze-
nauczyciel mistrz, na-  gdtowej,
uczyciel opiekun stazu
Dyrektorskie dyrektor, wicedyrektor, postawa nauczyciela i efekty jego pracy
wizytator w kontekscie wizji i misji szkoty oraz jego
planu pracy
Amatorskie rézne podmioty charakteryzuje sie przypadkowoscia
i nieprzygotowaniem
OBSZAR OBSERWACJI
Wycinkowe dyrektor, wicedyrektor, waski, precyzyjnie okreslony, np.: relacje
wizytator nauczyciel — uczen, dyscyplina zaje¢,
wykorzystanie czasu, kryteria i sposoby
oceniania
Catosciowe dyrektor, wicedyrektor, jako$¢ nauczania, uczenia sie, stop-

wizytator

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 grudnia 2006 r. (Dz. U. z 2006 r., Nr 235, poz. 1703).

5 R.Szubanski: Nadzér pedagogiczny sprawowany przez dyrektora szkofy. Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1999.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23 kwietnia 2004 r. w sprawie szczegétowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego, wykazu
stanowisk wymagajqcych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych do sprawowania nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifikacji 0séb, ktérym mozna

zleca¢ prowadzenie badari opracowywanie ekspertyz.

nie spetniania standardéw, osiaggniec
uczniéw w relacji do wymagan progra-
mowych oraz wieku i zdolnosci ucznidw,
wktad zaje¢ w rozwdj ucznia w innych
obszarach, wykorzystanie zasobow
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Inng forma obserwacji jest obser-
wacja - hospitacja diagnozujaca.
Jej celem jest ocena rezultatéw proce-
su dydaktycznego, wychowawczego
i opiekunczego, na podstawie bezpo-
Sredniej obserwacji wiedzy, umiejet-
nosci i postaw uczniéw’. Podmiotem
obserwacji jest uczen, a catg istota
obserwacji — hospitacji diagnozujacej
pokaz umiejetnosci uczniéw’.

Od dwodch lat w sosnowieckich
szkotach wspétpracujacych z Pracow-
nig Zarzadzania i Analiz Oswiatowych
RODN ,WOM” w Katowicach nauczy-
ciele stosuja na lekcjach elementy oce-
niania ksztattujacego. Dlatego w tema-
tyce kompleksowego wspomagania

Tematlekcjiz...oovvieiiiiii

tych szkét oraz planach nadzoru peda-
gogicznego uwzgledniono realizacje
na lekcji wybranych elementéw tego
oceniania. Grupa dyrektoréw postano-
wifa wykorzysta¢ obserwacje - hospi-
tacje w obszarze oceniania, prowadzo-
ne w ramach sprawowanego nadzoru
pedagogicznego, do sprawdzenia tego
aspektu pracy nauczyciela.

Pierwszy przyktad zastosowanej
karty obserwacji bedzie obejmowat
sposob formutowania celéw lekcji oraz
planowanie sposoboéw i sprawdzenia
stopnia realizacji (osiagniecia) przez
uczniéw zaktadanych celow lekgiji.
W pierwszej czesci arkusza nauczyciel
opisuje cele, jakie stawia uczniom na

Karta obserwacji zaje¢ dydaktycznych

Cele lekcji sformutowane w jezyku ucznia i zawierajace elementy NACOBEZU:

Data:.........ccooeveinii.

lekgji, a nastepnie sposdb, w jaki na-
uczyciel planuje sprawdzenie stopnia
osiagniecia celow lekgji (w tym réznych
sposoboéw oceniania ksztattujgcego)
ze szczegb6lnym zwrdéceniem uwagi
na analize przyrostu poziomu opano-
wanych przez ucznia czynnosci (wia-
domosci i umiejetnosci). Czes¢ druga
przeznaczona jest dla obserwatora,
ktéry podczas obserwacji - hospitacji
pozyskuje informacje na temat reali-
zacji zaktadanych przez nauczyciela
celéw oraz trafnosci sposobow spraw-
dzenia stopnia opanowania celéw lek-
¢ji zastosowanych przez nauczyciela
w czasie lekgji i w fazie jej podsumo-
wania.

Czesc | (wypetnia nauczyciel)

Sposéb, w jaki nauczyciel planuje sprawdzenie stopnia osiggniecia celéw lekcji (w tym réznych sposobéw oceniania ksztat-
tujacego), ze szczegdlnym zwrdéceniem uwagi na analize przyrostu poziomu opanowanych przez ucznia czynnosci (wiado-

mosci i umiejetnosci):

7 S.Wlazto: Mierzenie jakosci pracy szkofy. Czes¢ pierwsza. MarMar, Wroctaw 1998.
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Czesc Il (wypetnia obserwator)

Analiza (uwagi) stopnia spetnienia zaktadanych na lekcji celow:

Analiza - wnioski dotyczace realizacji zaplanowanego przez nauczyciela sposobu sprawdzenia stopnia osiggniecia celéw
lekcji ze szczegblnym zwrdceniem uwagi na analize przyrostu poziomu opanowanych przez ucznia czynnosci (wiadomosci
i umiejetnosci):

Whioski, uwagi, zalecenia

Podpisy nauczyciela i obserwatora

Innym sposobem analizy stopnia osiagniecia przez uczniéw zaplanowanych na lekcji celéw jest wykorzystanie obserwacji
- hospitacji diagnozujacej. Obserwujacy lekcje skupia wéwczas swojg uwage na stopniu opanowania celdéw przez uczniéw.
W czesci pierwszej arkusza nauczyciel opisuje (zgodnie z ideg hospitacji diagnozujacej®) cele lekcji z uwzglednieniem ka-
tegorii celu i poziomu wymagan oraz wskaznikéw osiggniecia celu, tzn. opisem wskaznikéw, ktére pomoga sprawdzi¢, czy
uczen osiggnat zaktadany cel. W czesci drugiej uczestniczacy w obserwacji — hospitacji diagnozujgcej obserwator dokonuje
analizy stopnia osiggniecia zaktadanych na lekcji celéw poprzez wpisanie uwag na temat poziomu spetnienia wskaznikow —
co $wiadczy¢ moze o efektywnosci pracy nauczyciela i uczniéw.

8 Tamze.
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Arkusz obserwacji diagnozujacej
- analizy stopnia osiggniecia przez uczniéw zaplanowanych na lekgcji celéw (opanowania czynnosci przez ucznia — wymagan)

Czes¢ | (wypelnia nauczyciel)

17 P DAt ..t .
Nauczyciel: ..o Przedmiot: ... ..ot
Temat leKGiz. ... covueiiii i .
Cele lekcji sformutowane Wskazniki osiagniecia celu
w jezyku ucznia i zawierajace Kategoria celu Poziom wymagan (na podstawie czego stwierdzimy, czy
uczen osiggnat zaktadany cel)

elementy NACOBEZU

Czesc Il (wypetnia obserwator)

Analiza (uwagi) stopnia osiggniecia zaktadanych na lekcji celéw:
Uwagi o poziomie spetnienia wskaznikow
(spetniony - spetniony czesciowo — niespetniony:
jakiej czesci uczniéw to dotyczy)

Wskazniki osiagniecia celu
(na podstawie czego stwierdzimy, czy
uczen osiggnat zakfadany cel)

Whioski, uwagi, zalecenia

Podpisy nauczyciela i obserwatora
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Kolejne przyktady arkuszy stosowanych podczas obserwacji stuzg formutowaniu informacji zwrotnej przez nauczyciela.
Informacja zwrotna o wyniku uczenia sie uczniow, werbalna lub opisowa, oprécz stopnia szkolnego zawiera komentarz.
Sktadaja sie na niego informacje o:

a) dobrze opanowanych przez ucznia czynnosciach,

b) stabo lub nieopanowanych przez ucznia czynnosciach (o problemach),

¢) dziataniach, ktére uczen powinien (moze) podja¢, aby doskonali¢ dobrze opanowane czynnosci lub opanowac czyn-
nosci, ktére stanowity jego problemy.

Dyrektor obserwujac lekcje, analizowat, w jakiej formie nauczyciel przekazywat uczniowi informacje zwrotng i czy infor-
macja ta pozwolita uczniowi na planowanie swojego rozwoju poprzez wykorzystanie zawartych w komentarzu informaciji.

Arkusz obserwacji
- analizy formutowania informacji zwrotnej (ustnej)

Data obserwacji —analizy............cooiiiiiiii
NAUCZYCIEl ..o
Przedmiot ... . ...

1. Informacja zwrotna formutowana przez nauczyciela w czasie lekcji

Forma informacji zwrotnej Uwagi
1. Nauczyciel przekazat informacje zwrotna w formie:
Stopnia szkolnego
Oceny szkolnej (stopien + komentarz)
Komentarza

2. Komentarz zawierat informacje o:
a) dobrze opanowanych czynnosciach przez ucznia,
b) stabo lub nieopanowanych czynnosciach przez ucznia (problemy),

¢) dziataniach, ktére uczen powinien (moze) podja¢, aby doskonali¢ dobrze
opanowane czynnosci lub opanowa¢ czynnosci, ktére stanowity jego
problemy.

3. Komentarz zostat sformutowany w sposéb zachecajacy (zniechecajacy)
ucznia do pracy - forma, tres¢ (szczegdtowa), mowa ciafa.

4. Komentarz spetnit funkcje regulujacg — podawat konkretne wskazoéwki
do pracy ucznia.

Inne:
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Arkusz obserwacji
- analizy formutowania informacji zwrotnej (pisemnej)

Data obserwacji —analizy...........ccooeiiiiiii e
NAUCZYCIEl ..o
Przedmiot ... .....iii

2. Informacja zwrotna formutowana przez nauczyciela w formie pisemnej

Forma informacji zwrotnej Uwagi
1. Nauczyciel przekazat informacje zwrotna w formie:
Stopnia szkolnego
Oceny szkolnej (stopien + komentarz)
Komentarza

2. Forma, w jakiej nauczyciel sformutowat komentarz:
a) tabela,

b) opis stowny (recenzja).

3. Opis stowny w komentarzu zawierat informacje o:
a) dobrze opanowanych czynnosciach przez ucznia,
b) stabo lub nieopanowanych czynnosciach przez ucznia (problemy),

¢) dziataniach, ktére uczen powinien (moze) podja¢, aby doskonali¢ dobrze
opanowane czynnosci lub opanowac czynnosci, ktére stanowity jego
problemy.

4. Opis stowny w komentarzu zostat sformutowany w sposéb zachecajacy
(zniechecajacy) ucznia do pracy - forma, tres¢ (szczegdtowa), mowa
ciafa.

5.0pis stowny w komentarzu spetnit funkcje regulujaca - podawat
konkretne wskazéwki do pracy ucznia.

6. Jezeli komentarz zostat sformutowany w formie tabel, to:
a) opisano czynnosci ucznia uwzgledniajac punktacje,

b) nauczyciel opisat elementy wskazujace kierunek dalszej pracy ucznia.

Inne:

Ostatnim przyktadem arkusza obserwacji jest karta obserwacji prowadzonej metodg cienia (shadowing) Celem jej jest
obserwacja wybranych elementéw lekcji oraz relacji: nauczyciel — uczen i uczeh — uczen. Obserwacja ta jest zaplanowana do
przeprowadzenia w ciagu okreslonego dnia i w obecnosci obserwatora na wszystkich lekcjach (zajeciach) oraz przerwach
uczniéw obserwowane;j klasy.
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Karta obserwacji prowadzona metoda cienia (Shadowing)

Cel: obserwacja wybranych elementéw lekcji oraz relacji nauczyciel — uczen i uczen - uczen

Przedmiot:

Uwagi podczas obserwacji lekcji

Przedmiot:

Cele lekgji:

zostaty sformutowane
w jezyku ucznia i zawieraja
elementy NACOBEZU

. zostaly zaprezentowane

uczniom - nauczyciel upewnit
sie, czy sa dla nich zrozumiate

Nauczyciel:

zwracat sie bezposrednio do
uczniéw - zadawat pytania

« pozwolit uczniom namysli¢ sie
po zadawanych pytaniach

« wykorzystywat prace
w parach, zespotach -
grupach, ...

stosowat metody aktywizujace
(jakie?)

. dobierat zadania,
uwzgledniajac mozliwosci -
dysfunkcje ucznia

« uwzgledniat inicjatywy
zgtaszane przez ucznia

zachecat ucznia do
podejmowania zadania

« umozliwiat uczniom poprawe
popetnionych btedéw

« pracowat z uczniami, ktérzy
szybciej wykonuja zadania
« (wjaki sposéb?)

pracowat z uczniami majacymi
trudnosci z wykonywaniem
postawionego im zadania
(jak?)

DAt . e .

Nauczyciel:

Lekcja
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+ na lekgcji utrzymywat (dbat o)
prawidtowe relacje pomiedzy
nauczycielem i uczniami oraz
miedzy uczniami

« zachowywat postawe
sprzyjajaca uczeniu sie
uczniéw (otwarta, ton gtosu —
nienapastliwy i nieagresywny,
niepopedzajacy, niekrzykliwy,
...

.+ stwarzat uczniom atmosfere
uczenia sie

Inne obserwacje:

Uczniowie:

+  sg aktywni - uczestnicza
w pracy na lekgji, chetnie
podejmujg zadania

« zachowuja dobre relacje
z nauczycielem (nie boja
sie odpowiadac na pytania,
dopytuja, nie widac strachu
przed nauczycielem...)

+ sg przygotowani do
lekcji (maja: przybory
i potrzebne pomoce, zeszyt
przedmiotowy, podrecznik)

+ przestrzegajg norm
zachowania przyjetych
w szkole w relacjach:
nauczyciel — uczen i uczen —
uczen

Inne obserwacje:

Whioski, uwagi, zalecenia:

* ¥ ¥

Mamy nadzieje, ze proponowane arkusze obserwacji — hospitacji stang sie dla czytelnikéw inspiracjg do planowania te-
matyki i sposobdéw przeprowadzania obserwacji zgodnie z potrzebami zarzagdzanej szkoty lub placéwki.

Monika Bednarska-Bajer jest dyrektorem ZSO nr 8 w Sosnowcu i cztonkiem sieci dyrektoréw; cztonkowie Klubu Q
Jakosci: Matgorzata Sokét jest dyrektorem ZSO nr 3 w Sosnowcu, Magdalena Leséniak jest dyrektorem SP nr 19
w Sosnowcu, Malgorzata Mike jest dyrektor SP nr 6 w Sosnowcu, Krystyna Blazusiak jest dyrektorem ZSO nr 13
w Sosnowcu; Cezary Lempa jest konsultantem w RODN ,WOM" w Katowicach.
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BHP ORAZ ZASADY
ORGANIZACJI IMPREZ

sportowo-rekreacyjnych i wycieczek
a odpowiedzialno$¢ nauczycieli
wychowania fizycznego

TOMASZ GRAD

Wykaz obowiazujacych
aktow prawnych zwigzanych
Z organizacjq sportu,
wypoczynku i rekreaciji:

. Rozporzadzenie Rady Ministréw
zdnia 6 maja 1997 r. w sprawie okre-
Slenia warunkdéw bezpieczenstwa
0s06b przebywajqcych w gérach, pty-
wajqcych, kapiqcych sie i uprawiajqg-
cych sporty wodne.

. Rozporzadzenie MENIS z dnia 8 li-
stopada 2001 r. w sprawie wa-
runkéw i sposobu organizowania
przez publiczne przedszkola, szkoty
i placéwki krajoznawstwa i turysty-
ki.

. Rozporzadzenie MEN z dnia 21
stycznia 1997 r. w sprawie warun-
kéw, jakie muszq spetnia¢ orga-
nizatorzy wypoczynku dla dzieci
i miodziezy szkolnej, ze zmianami
z grudnia 2009 r.

. Rozporzadzenie Ministra Sportu
i Turystyki z dnia 4 marca 2011 r.
w sprawie przewodnikdw turystycz-
nych i pilotéw wycieczek - wykaz
miast, w ktérych wymagany jest
przewodnik miejski.

. Rozporzadzenie MENIS z dnia
31 grudnia 2002 r. w sprawie bez-
pieczenristwa i higieny w publicznych
i niepublicznych szkotfach i placéw-
kach - wyznaczanie opiekunéw,
postepowanie w razie wypadku.

. Ustawa z dnia 20 czerwca 1997 r.
- Prawo o ruchu drogowym. (Dz. U.
z 2005 r. Nr 108 poz. 908, z pdzn.
zm.).

. Ustawa z dnia 18 sierpnia 2011 r.
o0 bezpieczenstwie | ratownictwie
w gdrach i na zorganizowanych tere-
nach narciarskich.

8. Ustawa z dnia 25 czerwca 2010 r.
o sporcie.

9. Ustawa z dnia 29 sierpnia 1997 r.
o ustugach turystycznych.

10. Rozporzadzenie Ministra Spraw
Wewnetrznych z dnia 29 grudnia
2011 r. w sprawie okreslenia wzoréw
znakdéw nakazu, zakazu, informacyj-
nych i ostrzegawczych stosowanych
do oznakowania w gérachinazorga-
nizowanych terenach narciarskich.

11.Rozporzadzenie Ministra Spraw
Wewnetrznych z dnia 29 grudnia
2011 r. w sprawie stopni trudnosci
narciarskich tras zjazdowych, biego-
wych i nartostrad oraz sposobu ich
oznaczania.

12.Rozporzadzenie Ministra Spraw
Wewnetrznych z dnia 22 grudnia
2011 r. w sprawie okreslenia stopni
zagrozenia lawinowego oraz odpo-
wiadajqcych im zalecenri dla ruchu
0s6b.

13. Rozporzadzenie Ministra Zdrowia
z dnia 14 kwietnia 2011 r. (Dz. U. Nr
88 poz. 500) w sprawie trybu orzeka-
nia o zdolnosci do uprawiania dane-
go sportu przez dzieci i mtodziez do
ukoriczenia 21 roku Zycia oraz przez
zawodnikéw pomiedzy 21 a 23 ro-
kiem zycia.

14. Rozporzadzenie Ministra Edukadcji
Narodowej z dnia 17 grudnia 2010 .
w sprawie podstawowych warunkéw
niezbednych do realizacji przez szkoty
zadan dydaktycznych, wychowaw-
czych i opiekuriczych oraz progra-
mow nauczania.

15. Rozporzadzenie Ministra Zdrowia
i Opieki Spotecznej z dnia 29 grudnia
1995 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie zakresu, organizacji oraz
form opieki zdrowotnej nad uczniami.

16. Rozporzadzenie Ministra Sportu
i Turystyki z dnia 18 lutego 2011 r.
w sprawie szczegétowych warunkdéw
uzyskiwania kwalifikacjizawodowych
w sporcie.

17. Rozporzadzenie Ministra Spraw We-
wnetrznych z dnia 6 marca 2012 r.
w sprawie sposobu oznakowania i za-
bezpieczania obszaréw wodnych oraz
wzordw znakdw zakazu, nakazu oraz
znakdw informacyjnych iflag.

Kwalifikacje nauczyciela
wychowania fizycznego

Wymagania kwalifikacyjne nie-
zbedne do zajmowania stanowiska na-
uczyciela okreslono przepisami art. 9
ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta
nauczyciela (Dz. U. z 2006 r. Nr 97, poz.
674, z pézn. zm.) oraz rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia
12 marca 2009 r. w sprawie szczego-
towych kwalifikacji wymaganych od
nauczycieli oraz okreslenia szkét i wy-
padkdéw, w ktérych mozna zatrudnic
nauczycieli niemajqcych wyzszego wy-
ksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu
ksztatcenia nauczycieli (Dz. U. Nr 50,
poz. 400, z p6zn. zm.).

We wszystkich typach szkét, kwa-
lifikacje posiada osoba, ktéra
ukonczyta:

1) studia magisterskie na kierunku
(specjalnosci) zgodnym z naucza-
nym przedmiotem lub prowadzo-
nymi zajeciami oraz posiada przy-
gotowanie pedagogiczne, lub

2) studia magisterskie na kierunku,
ktérego zakres, okreslony w stan-
dardzie ksztatcenia dla tego kierun-
ku studiéw w grupie tresci podsta-
wowych i kierunkowych, obejmuje
tresci nauczanego przedmiotu lub
prowadzonych zaje¢, oraz posiada
przygotowanie pedagogiczne, lub

3) studia magisterskie na kierunku
(specjalnosci) innym niz wymienio-
ny w pkt. 1i2istudia podyplomowe
w zakresie nauczanego przedmiotu
lub prowadzonych zajeé oraz posia-
da przygotowanie pedagogiczne.

Kwalifikacje do zajmowania sta-
nowiska nauczyciela wychowa-
nia fizycznego w gimnazjach po-
siada osoba, ktéra posiada ww.
kwalifikacje lub ukonczyta:
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1) studia pierwszego stopnia na kie-
runku (specjalnosci) zgodnym z na-
uczanym przedmiotem lub prowa-
dzonymi zajeciami oraz posiada
przygotowanie pedagogiczne, lub

2) studia pierwszego stopnia na kie-
runku, ktérego zakres okreslony
w standardzie ksztatcenia dla tego
kierunku studiéw w grupie tresci
podstawowych i kierunkowych
obejmuje tresci nauczanego przed-
miotu lub prowadzonych zaje¢,
oraz posiada przygotowanie peda-
gogiczne, lub

3) studia wyzsze na kierunku (spe-
cjalnosci) innym niz wymieniony
w pkt. 1 i 2, a ponadto ukonczyta
studia podyplomowe lub kurs kwa-
lifikacyjny w zakresie nauczanego
przedmiotu lub prowadzonych
zaje¢, oraz posiada przygotowanie
pedagogiczne.

Kwalifikacje do zajmowania sta-
nowiska nauczyciela wychowa-
nia fizycznego w szkotach pod-
stawowych posiada osoba, ktdora
posiada ww. kwalifikacje lub:

1) ukonczyta zakfad ksztatcenia na-
uczycieli w specjalnosci odpowia-
dajacej nauczanemu przedmiotowi
lub prowadzonym zajeciom, lub

2) ukonczyta zaktad ksztatcenia na-
uczycieli w specjalnosci innej niz
wymieniona w pkt. 1, a ponadto
ukonczyta kurs kwalifikacyjny w za-
kresie nauczanego przedmiotu lub
prowadzonych zajec¢.

Kwalifikacje do prowadzenia
zaje¢ z wychowania fizycznego
realizowanych w formach poza-
lekcyjnych lub pozaszkolnych
oraz zajec szkolenia sportowego
w szkotach i klasach sportowych
oraz szkotach mistrzostwa spor-
towego posiada osoba, ktoéra:

1) ma kwalifikacje wymagane do zaj-
mowania stanowiska nauczyciela
wychowania fizycznego w danym
typie szkoty, okre$lone w par. 2 ust.
1, par. 3,4 ust. 1, lub

2) posiada $wiadectwo dojrzatosci
i tytut zawodowy trenera lub in-
struktora w okreslonej dyscyplinie
sportu, uzyskany zgodnie z przepi-
sami w sprawie kwalifikacji, stopni
i tytutéw zawodowych w dziedzinie
kultury fizycznej oraz szczegéto-

wych zasad i trybu ich uzyskiwania,
oraz

3) posiada przygotowanie pedago-
giczne.

Trenerem lub instruktorem spor-
tu w sportach, w ktorych dziataja
polskie zwiazki sportowe, moze
by¢ osoba, ktéra (Ustawa z dnia
13 czerwca 2013 r. 0 zmianie ustaw
regulujgcych wykonywanie niekto-
rych zawodow):

1) ukonczyta 18 lat,

2) posiada co najmniej wyksztatcenie
srednie,

3) posiada wiedze, doswiadczenie
i umiejetnosci niezbedne do wyko-
nywania zadan trenera lub instruk-
tora sportu,

4) nie byla skazana prawomocnym
wyrokiem za umyslne przestep-
stwo, o ktérym mowa w art. 46 - 50,
lub okreslone w rozdziale XIX, XXIlI,
z wyjatkiem art. 192 i art. 193, roz-
dziale XXV i XXVI ustawy z dnia 6
czerwca 1997 r. - Kodeks karny (Dz.
U. Nr 88, poz. 553, z pdzn. zm.).

Sprawowanie opieki
majace na celu zachowanie
zdrowia dziecka

Zgodnie ze stanowiskiem Mini-
sterstwa Zdrowia, Departamentu
Matki i dziecka (Warszawa, 4 maja
2010r.):

1. W sytuacjach naglych, gdy stan
zdrowia dziecka wymaga natychmia-
stowej interwencji lekarskiej nauczy-
ciel, dyrektor szkoty lub pielegniarka
zobowigzani sg do podjecia dziatan
pomocy przedmedycznej w zakresie
posiadanych umiejetnosci oraz we-
zwania karetki pogotowia ratunko-
wego. Jednoczesnie, obowigzkiem
tych oséb jest zawiadomienie rodzi-
céw lub opiekunéw prawnych.

2. Inne problemy zdrowotne zgta-
szane przez uczniéw. W innych
przypadkach, gdy uczen zgtasza
wystapienie problemu zdrowotne-
go (np.dolegliwoscibdlowych), pie-
legniarka po rozmowie z uczniem
zawiadamia rodzicéw (opiekundéw
prawnych) i zaleca koniecznos¢
uzyskania konsultacji lekarskie;j.
W przypadku nieobecnosci piele-
gniarki, do podjecia powyzszych
dziatann zobowiazany jest dyrektor

placéwki oswiatowej lub upowaz-

niona przez niego osoba.

3. Podawanie lekéw uczniom z cho-
roba przewlekla. W przypadku
ucznia z chorobg przewlekta, kie-
dy konieczne jest state podawanie
mu lekéw w szkole, rodzice dziecka
(przed przyjeciem go do placéwki)
zobowigzani sa do przedtozenia in-
formacji, na jaka chorobe dziecko
choruje i jakie leki na zlecenie le-
karza zazywa (nazwa leku, sposéb
dawkowania).

Konieczne jest rowniez dofaczenie
zlecenia lekarskiego oraz pisemne-
go upowaznienia pielegniarki do po-
dawania dziecku lekéw. Wymodg ten
dotyczy takze uczniéw petnoletnich.
W czasie nieobecnosci pielegniarki
w placéwce oswiatowej — w sytuacji,
gdy stan zdrowia dziecka wymaga po-
dania leku lub wykonania innych czyn-
nosci (np. kontroli poziomu cukru we
krwi u dziecka chorego na cukrzyce,
podawania leku droga wziewnga dziec-
ku choremu na astme) — czynnosci te
moga wykonywac rowniez inne osoby
(w tym: samo dziecko, rodzic, nauczy-
ciel), jezeli odbyty przeszkolenie w tym
zakresie. Osoby przyjmujace zadanie
musza wyrazi¢ na to zgode, za$ posia-
danie wyksztatcenia medycznego nie
jest wymogiem koniecznym. Delego-
wanie przez rodzicow uprawnien do
wykonywania czynnosci zwigzanych
z opieka nad dzieckiem oraz zgoda
pracownika szkoty i zobowigzanie do
sprawowania opieki winny mie¢ forme
umowy (ustnejlub pisemnej, pomiedzy
rodzicami dziecka przewlekle chorego
a pracownikiem szkoty). W przypadku
ucznia przewlekle chorego, $wiadcze-
nia udziela lekarz zlecajacy leczenie
okreslonymi lekami. Natomiast samo
podanie lekéw zleconych przez lekarza
nalezy traktowac jako czynnos¢ tech-
niczna polegajaca na realizacji zlecenia
lekarskiego, ktora wiaze sie ze sprawo-
waniem funkgcji opiekuriczej nad dziec-
kiem wymagajacym systematycznego
podawania lekéw. W tym zakresie, jak-
kolwiek brak jest przepiséw okreslaja-
cych szczegétowo te elementy opieki,
ktére maja na celu zachowanie zdro-
wia dziecka, wydaje sie, ze dziatania
podejmowane w szkole zaréwno przez
pielegniarke $rodowiska nauczania
i wychowania, nauczyciela czy wycho-
wawce powinny by¢ analogiczne do
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tych, jakie w podobnych sytuacjach
podejmowaliby rodzice dziecka.

Laczenie funkcji opiekuna
i kierownika wycieczki

Rozporzadzenie Ministra edu-
kacji Narodowej i Sportu z dnia
8 listopada 2001 r. w sprawie warun-
kow i sposobu organizowania przez
publiczne przedszkola, szkoly i pla-
cowki krajoznawstwa i turystyki jasno
okresla zadania kierownika i opiekuna.
Wynika z niego, ze inne s3 zadania kie-
rownika, a inne opiekuna. To natomiast
powoduje, ze nie powinno sie taczyc
tych funkcji. Nauczyciel wykonujac
obowiazki kierownika, np. idac kupic
bilety do muzeum, zaniedbuje obo-
wiazki opiekuna, pozostawiajac dzieci
bez opieki. A to podlega karze.

W nowelizacji tego rozporzadzenia
z29sierpnia 2014 r., par. 13a, natomiast
istnieje zapis: Dyrektor szkoty moze wy-
razi¢ zgode na tqczenie funkcji kierowni-
ka i opiekuna wycieczki lub imprezy. Na-
lezy to wiec do kompetencji dyrektora.
Wtedy to on jednak ponosi catkowitg
odpowiedzialno$¢ za ewentualne na-
stepstwa. Nauczyciel nie musi sie na to
zgodzic.

Wazna natomiast jest w tym przy-
padku intencja ustawodawcy wpro-
wadzajacego taka mozliwos¢. Chodzi
o to, aby wycieczki z kilkoma ucznia-
mi nie byty obarczone koniecznoscia
zapewnienia opiekuna i kierownika.
Wypaczeniem tej intencji jest nato-
miast sytuacja, gdy grupa liczy, np. 25
0séb i opieke sprawuje jedna osoba,
ktéra jest zarbwno opiekunem, jak
i kierownikiem. Patrz — uzasadnienie
do rozporzadzenia par.1, pkt. 2.: Kto
wbrew obowiqgzkowi troszczenia sie
o matoletniego ponizejlat 15 albo o oso-
be nieporadnq ze wzgledu na jej stan
psychiczny lub fizyczny osobe te porzu-
ca, podlega karze pozbawienia wolnosci
do lat 3. Jezeli nastepstwem czynu jest
Smier¢ osoby okreslonej w §1, sprawca
podlega karze pozbawienia wolnosci
od 6 miesiecy do lat 8 (art. 210 Kodeksu
karnego).

Nalezy jednak pamieta¢, ze nie do-
tyczy to wylacznie uczniéw do 15 roku
zycia. Zgodnie bowiem z wyrokiem
Sadu Najwyzszego: Wiek uczniéw wpty-
wa na zréznicowanie stopnia i formy
sprawowanego nad uczniami nadzoru

przez nauczycieli w tym rozumieniu, iz
mfodziezy starszej nalezy pozostawi¢
wiecej samodzielnosci. Obowiqzek nad-
zoru ze strony szkoty nie ustaje jednak
z chwilg osiggniecia petnoletnosci lub
zblizania sie do tego wieku (wyrok SN Il
CR 289/74 LEX nr 7526).

Wybrane obowiazki
nauczyciela wynikajace
Ze sprawowania opieki
nad uczniami

1. Konieczno$¢ bezwzglednego in-
formowania odpowiednich orga-
néw o wszelkich sytuacjach zagra-
zajacych zdrowiu i zyciu uczniéw:
Kto wbrew swemu obowiqgzkowi nie
zawiadamia odpowiedniego orga-
nu lub osoby o wiadomym mu nie-
bezpieczenistwie grozqcym zyciu lub
zdrowiu cztowieka albo mieniu, pod-
lega karze aresztu albo grzywny (art.
73 Kodeksu wykroczen).

2. Powstrzymanie sie od realizacji
zaje¢ w warunkach zagrazajacych
zyciu i zdrowiu uczniéw: Jezeli ko-
rzystanie z urzqdzen szkolnych grozi
niebezpieczeristwem, to nie mozna
uwolnic¢ sie od odpowiedzialnosci
za szkode poniesionq przez dziecko
w nastepstwie ich uzywania (art.
417 Kodeksu cywilnego) przez
powofywanie sie, Ze zostaty wypro-
dukowane przez firmy majqgce do
tego stosowne pozwolenia (wyrok
Sadu Najwyzszego z dnia 16 stycz-
nia1974 r. 1ICR482/73, OSNCP 1975,
nr2, poz.26).

3. Powstrzymywanie sie nauczycieli
od grania z uczniami w gry zespo-
towe, zwtaszcza w sytuacji duzej
réznicy sity, wagi i wzrostu: Kto po-
woduje ciezki uszczerbek na zdrowiu
w postaci: pozbawienia cztowieka
wzroku, stuchu, mowy, zdolnosci ptfo-
dzenia, innego ciezkiego kalectwa,
catkowitej albo znacznej trwatej nie-
zdolnosci do pracy w zawodzie lub
trwatego, istotnego zeszpecenia lub
znieksztafcenia ciata, podlega karze
pozbawienia wolnosci od roku do lat
10. Jezeli sprawca dziata nieumysinie,
podlega karze pozbawienia wolnosci
do lat 3. Jezeli nastepstwem czynu
jest Smierc¢ cztowieka, sprawca pod-
lega karze pozbawienia wolnosci od
lat 2 do 12 (art. 155 — 160 Kodeksu
karnego).

4. Zapewnienie opieki nauczyciela
i ratownika podczas zaje¢ ptywac-
kich: Uczgcym sie ptywac i kgpigcym
sie zapewnia sie staly nadzor ratow-
nika lub ratownikéw i ustawiczny
nadzdr opiekuna lub opiekundw ze
strony szkoty lub placéwki. Ten zapis
traktuje o tym, Ze nie mozna pet-
ni¢ jednoczesnie funkcji ratowni-
ka i opiekuna grupy (Rozp. MENiS
z31.12.2002 r., par. 34 ust. 4).

5. W przypadku prowadzenia zajec
z wykorzystaniem sprzetu ptywa-
jacego zapewnienie uczestnikom
szkolenia w zakresie jego obstugi:
Ze sprzetu plywajgcego korzystajq
jedynie osoby przeszkolone w zakre-
sie jego obstugi oraz postugiwania sie
wyposazeniem ratunkowym (Rozp.
MENIS z 31.12.2002 r., par. 35 ust. 2).

6. Dopuszczenie do zawododw sporto-
wych wylacznie miodziezy, ktorej
aktualny stan zdrowia i sprawnosci
fizycznej na to pozwala. Nie moz-
na zatem stosowac catorocznych
zgéd czy oswiadczen rodzicow
zezwalajacych na udziat dziecka
w zawodach: Stopien trudnosci i in-
tensywnosci cwiczert dostosowuje
sie do aktualnej sprawnosci fizycznej
i wydolnosci ¢wiczqcych (Rozp. ME-
NiSz31.12.2002 ., par. 31 ust. 1).

7. Zapewnienie bezpiecznych wa-
runkéw przebywania, szczegdlnie
w przypadku sprawowania opieki
nad matoletnimi do 7 roku zycia.
Nawet przebywanie w potencjalnie
niebezpiecznych  okolicznosciach
matoletniego jest z punktu widzenia
obowiazku sprawowania nad nim
opieki jej zaniechaniem i moze skut-
kowa¢ odpowiedzialnoscig nauczy-
ciela: Kto, majgc obowiqzek opieki lub
nadzoru nad matoletnim do lat 7 albo
nad innq osobq niezdolng rozpozna¢
lub obronic sie przed niebezpieczeri-
stwem, dopuszcza do jej przebywania
w okolicznosciach niebezpiecznych
dla zdrowia cztowieka, podlega karze
grzywny albo karze nagany (art. 106
Kodeksu wykroczen).

Zbieranie pieniedzy
przez nauczycieli

W mysl art. 70 Konstytucji RP edu-
kacja jest bezptatna. Nie mozna zatem
obcigzac rodzicow dodatkowymi kosz-
tami za obowigzkowe zajecia eduka-
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cyjne oraz pochodne ich realizacji, np.
niedopuszczalne jest ptacenie rodzica
za udziat dziecka w obowiazkowych
zajeciach z wychowania fizycznego re-
alizowanych na basenie. Takze obligo-
wanie rodzicéw lub uczniéw do pono-
szenia innych kosztéw, takich jak np.:
wpisowe dla uczniéw klas pierwszych,
optaty za $wiadectwa i ich odpisy, za
kserokopie réznych materiatow dy-
daktycznych, wptaty na rade rodzicéw.
Ponizej stanowisko Podkarpackiego
Kuratora Oswiaty:

Zobowiqzuje Paristwa Dyrektoréw
do zaniechania powyzszych dziatari jako
niezgodnych z konstytucyjnym prawem
kazdego obywatela do bezptatnej nauki
i sprzecznych z obowiqzujgcymi przepi-
sami prawa oswiatowego. Dziatalnos¢
kazdej szkoty i placéwki publicznej jest
subwencjonowana przez paristwo i gwa-
rantuje petnq realizacje ich statutowych
zadan.

Ponadto do zbierania pieniedzy
na zawody, wyjazdy, wycieczki itp.
upowaznione sa wylacznie osoby
posiadajace osobowos¢ prawng lub
odpowiednie upowaznienie, po-
twierdzone zakresem czynnosci i obo-
wigzkéw (np. rada rodzicéw, inten-
dent, skarbnik szkoty, sekretarz szkoty).
Zbieranie pieniedzy przez nauczyciela
wykracza poza jego obowiazki stuz-
bowe okreslone w Karcie nauczyciela
(KN), umowie o prace i zakresie czyn-
nosci. Dodatkowo sposoby zbierania,
przechowywania, kwitowania wptat
itd. sg okreslone w przepisach finan-
sowych i skarbowych i wszelkie dziata-
nia w tym zakresie musza by¢ zgodne
Z tymi przepisami.

Nalezy pamietac réwniez, ze zgod-
nie z zapisem art. 54 ust. 2 ustawy
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. O systemie
oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz.

2 572 z pdzn. zm.): W celu wspierania
dziatalnosci statutowej szkoty lub pla-
céwki rada rodzicbw moze gromadzi¢
fundusze z dobrowolnych sktadek rodzi-
céw orazinnych Zrédet. Zasady wydatko-
wania funduszy rady okresla requlamin,
o ktérym mowa w art. 53 ust. 3: dyrek-
tor, nauczyciele Iub inni pracownicy
szkofy/placowki nie mogq zbierac od
uczniow lub rodzicéw pieniedzy na
rade rodzicow. Nie mogq tez rozliczac
swoich wychowankéw z dokonywanych
wpfat. Ustalona kazdego roku przez or-
ganizacje rodzicéw optata moze byc
zbierana przez rodzicéw i od samych ro-
dzicéw. Opfaty te sq dobrowolne i wyni-
kajq z deklaracji zainteresowanych.

Podobnie przedstawia sie sprawa
z samorzadem uczniowskim. Z art.
55 ust. 7 UoSO wynika, ze samorzad
uczniowski w szkotach podstawowych,
gimnazjach i szkofach ponadgimna-
zjalnych nie moze zbiera¢ sktadek. Je-
dynie samorzad uczniowski w szkole
dla dorostych lub placéwce ksztatcenia
ustawicznego moze gromadzi¢ fundu-
sze z dobrowolnych skfadek i innych
Zrédet.

Odpowiedzialnos¢ nauczyciela
w Swietle prawa

Odpowiedzialnos¢ zawsze ponosi
sie za bezprawne dziatanie (nauczy-
ciel robi cos, czego robi¢ nie powinien,
np.: stosuje przemoc) lub zaniechanie
dziatania (nauczyciel nie robi tego,
co ma obowiagzek czyni¢, np.: nie za-
pewnia bezpieczeristwa). Badane jest
konkretne dziatanie lub zaniechanie
majace zwigzek z praca nauczyciela,
a nie przebieg pracy zawodowej czy
jego stosunek do obowiazkéw stuzbo-
wych. Przebieg pracy zawodowej lub
stosunek do obowigzkéw moze miec

Przykitadowe wzory dokumentow

ZGODA

tylko znaczenie przy wymierzaniu kary

dyscyplinarnej, ale nie ma wptywu na

wszczecie i przebieg postepowania.
Przykladowe wykroczenia prze-

ciwko obowiazkom wymienionym

w art. 6 KN i uchybiajace godnosci

zawodu nauczyciela:

> stosowanie kar cielesnych i prze-
mocy fizycznej wobec ucznidw, wy-
chowankéw,

> wySmiewanie uczniow, uporczywe
dokuczanie,

> czyny nierzadne,

> szantaz, korupcja,

> udzielanie niedozwolonej pomo-
cy uczniom podczas sprawdzianu
i egzaminéw zewnetrznych,

> naruszenie godnosci ucznia, prze-
moc psychiczna,

> naruszenie obowigzku trzezwosci
w szkole,

) pozostawienie ucznidw bez opieki
podczas zaje¢,

> zterelacje zrada pedagogiczng,

> notoryczne naruszanie regulami-
néw (po wyczerpaniu mozliwosci
stosowania kar porzadkowych),

> spozywanie alkoholu z mtodzieza,

> ujawnianie spraw poruszanych na
zebraniach rady pedagogicznej
oraz dotyczacych uczniéw,

> skazanie wyrokami sadowymi,
w tym wyrokami za przestepstwa
umysine,

> fatszowanie dokumentéw,

> brak reakcji natamanie prawa przez
nauczycieli i uczniow,

> wykorzystywanie cudzych materia-
téw, programéw bez zgody ich au-
tora (plagiaty),

> porzucenie pracy,

) propagowanie rasizmu, szerzenie
nienawisci, agitacja polityczna itp.

> niska kultura stowa (agresja stowna,
wulgarne stownictwo).

Zalacznik 1

oraz na wykonanie, w razie potrzeby, innych niezbednych czynnosci medycznych (np.: kontroli poziomu cukru we krwi)
w przypadku nieobecnosci pielegniarki na terenie placowki.

Czytelny podpis nauczyciela/wychowawcy/pracownika
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Zalacznik 2

UPOWAZNIENIE

UpowazniamPanig .........cooviiiiiinininnnniniienenenn.

—pielegniarke W .....ooiiiii e

do podawania mojemu dziecku lekéw (oraz do wykonania innych niezbednych czynnosci medycznych) zgodnie z zatgczo-

nym zleceniem lekarskim.

(imie i nazwisko dziecka)

W przypadku nieobecnosci pielegniarki w placéwce, w sytuacji, gdy stan zdrowia dziecka wymaga podania leku lub wyko-
nania innych niezbednych czynnosci (np. kontrola poziomu cukru we krwi, itp.) do ww. czynnosci upowazniam ..........

(imie i nazwisko nauczyciela) .........coooiiiiiii i,

zgodnie z zatgczong pisemna zgoda ww. wychowawcy/nauczyciela/pracownika szkoty.

Syn/corka jestuczulonyna® ... ...t

podpis rodzicéw/opiekunéw prawnych

* wymienic, na jakie leki dziecko jest uczulone lub wpisa¢ nie jest uczulone na zaden lek w przypadku braku informacji o wystepujacych uczuleniach.

dr n. zdr. Tomasz Grad jest wicedyrektorem RODN ,WOM" w Katowicach, czlonkiem Odwotawczej Komisji Odpo-
wiedzialnosci Dyscyplinarnej dla Nauczycieli przy Ministerstwie Edukaciji Narodowe;j.

S Z oferty RODN ,,WOM"” w Katowicach e
v na rok szkolny 2014/2015 !

KURSY DOSKONALACE:

> Zasady BHP i organizacji zajec¢ sportowo-rekreacyjnych
w kontekscie odpowiedzialnosci nauczyciela

Kontakt: dr Tomasz Grad, tel.: (32) 258 22 09, w. 202,
kursy@womkat.edu.pl

> Kurs dla kandydatéw na wychowawcéw placéwek wypo-
czynku dzieci i mtodziezy

> Kurs dla kierownikéw placéwek wypoczynku dzieci i mfo-
dziezy

> Kurs dla kierownikéw wycieczek szkolnych

Kontakt: Mariola Lux, tel.: (32) 259 98 85, w. 202,
e-mail: ml@womkat.edu.pl

WARSZTAT KOMERCYJNY:
> Plany, regulaminy i procedury szkolne

Kontakt: Jakubowska, tel.: (32) 258 13 97, w. 202,
e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl

SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Negocjacje, mediacje i spor konstruktywny metoda roz-
wiazywania konfliktéw w szkole

> Gryizabawy ruchowe w przeciwdziataniu agresji rdwie-
Sniczej

Kontakt: dr Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09 w. 202,
e-mail: kursy@womkat.edu.pl

> Procedury postepowania w sytuacjach kryzyso-
wych i interwencyjnych
> Przestepczosc dzieci i mtodziezy - odpowiedzial-
nos$¢ prawna nieletnich
> Stosowanie prawa w codziennej pracy wychowaw-
cy (pedagoga)
> Prawne aspekty sprawowania opieki nad dzie¢mi
w polskiej szkole
> Ochrona danych osobowych ucznia, rodzica, na-
uczyciela — aspekty prawne i praktyczne

Kontakt: Bohdan Doboszynski, tel.: 32 258 13 97 w. 201,
e-mail: forum@womkat.edu.pl
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POROZMAWIAJMY O ...

nauczaniu indywidualnym

EWA JAKUBOWSKA

Do napisania tego artykutu zainspi-
rowat mnie e-mail zawierajacy pytanie
lub raczej informacje nakreslajaca pro-
blem wymagajacy rozwiazania:

W pazdzierniku doszedt do naszej
szkoty uczen. Nie pojawiat sie jednak
w ogdle w szkole na lekcjach, w tym na
lekcjach wf. Od 6 grudnia zostato mu
przyznane nauczanie indywidualne, kto-
re nie zawiera lekcji wychowania fizycz-
nego. Czy mozna go nieklasyfikowac?
Jesli tak, to na jakiej podstawie? | drugie
pytanie: Co wpisac¢ w rubryce srédrocz-
nej czy koricoworocznej w przypadku
ucznia z nauczaniem indywidualnym,
ktéry nie ma w programie wychowania
fizycznego?

W tej krétkiej wiadomosci nakreslo-
no kilka probleméw zwigzanych z or-
ganizacja procesu dydaktycznego dla
dzieci i mtodziezy, ktérzy z przyczyn
zdrowotnych nie moga uczeszcza¢ do
przedszkola czy szkoty, a przeciez mu-
szg realizowa¢ obowigzek rocznego
przygotowania przedszkolnego, obo-
wigzek szkolny czy obowiazek nauki.
Zgodnie z obowigzujacym w naszym
kraju prawem, dyrektorzy przedszkoli
i szkot moga w takich przypadkach or-
ganizowac proces uczestniczenia dzieci
i mtodziezy w indywidualnym rocznym
przygotowaniu przedszkolnym lub in-
dywidualnym nauczaniu. Podstawowe
zasady prawne s3 sprecyzowane w art.
71 b Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r.
o systemie oswiaty i Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28
sierpnia 2014 r. w sprawie indywidual-
nego obowiqzkowego rocznego przygo-
towania przedszkolnego dzieci i indywi-
dualnego nauczania dzieci i mtodziezy
(Dz.U.z2014r. poz. 1157).

Warunkiem podstawowym uzasad-
niajacym objecie ucznia nauczaniem
indywidualnym jest posiadanie przez
niego orzeczenia wydanego przez ze-
spot orzekajacy dziatajgcy w publicznej
poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej (w tym specjalistycznej), wtasciwej
dla szkoty, do ktérej uczeszcza dziecko.

Zasady dziatania takich zespotéw oraz

wydawania stosownych orzeczen okre-

$la Rozporzadzenie Ministra Edukacji

Narodowej z dnia 18 wrze$nia 2008 r.

w sprawie orzeczenri i opinii wydawa-

nych przez zespoty orzekajqce dziatajqce

w publicznych poradniach psychologicz-

no-pedagogicznych (Dz. U z 2008 r., nr

173, p0z.1072).

Pierwszym etapem organizowania
nauczania indywidualnego jest zlo-
zenie przez rodzicow lub prawnych
opiekunéw wniosku wraz z wymaga-
nymi zatacznikami. Zdarza sie czasem,
ze rodzice nie wiedza, ze swoje pismo
powinni kierowa¢ do zespotu orzeka-
jacego w poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej i przekazuja je do dyrek-
tora przedszkola, szkoty lub po prostu
do poradni psychologiczno-pedago-
gicznej jako instytucji. Nie powinno
to mie¢ zadnego wptywu na sposéb
zatatwienia sprawy przez stosowne or-
gany, poniewaz dyrektorzy placowek
o$wiatowych powinni niezwlocznie
wskazac rodzicom droge prawidtowe-
go dziatania, a poradnia nada¢ bieg
sprawie wewnatrz instytucji.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 18 wrze$nia 2008 r.
w sprawie orzeczeri i opinii wydawa-
nych przez zespoty orzekajqce dziatajqce
w publicznych poradniach psycholo-
giczno-pedagogicznych (Dz. U. z 2008 .
nr 173, poz. 1072) szczegétowo okresla
rodzaje i formy wymaganych doku-
mentow:

Par. 6 (...) Wniosek o wydanie orze-
czenia (...) zawiera odpowiednio:

1) imie i nazwisko dziecka, date i miej-
sce jego urodzenia oraz miejsce za-
mieszkania, a w przypadku ucznia
— réwniez nazwe i adres szkoty oraz
oznaczenie klasy, do ktérej uczen
uczeszcza, a takze nazwe zawodu
— w przypadku ucznia szkoty prowa-
dzqcej ksztatcenie w zawodZzie;

2) imiona i nazwiska rodzicéw (praw-
nych opiekunéw)oraz miejsce ich za-
mieszkania;

3) okreslenie celu i przyczyny, dla ktérej
niezbedne jest uzyskanie orzecze-
nia;

4) podpis wnioskodawcy.

(...)

Jezeli wniosek dotyczy wydania
orzeczenia o potrzebie indywidualnego
przygotowania przedszkolnego albo
orzeczenia o potrzebie indywidualnego
nauczania, wnioskodawca dotqgcza do
wniosku zaswiadczenie o stanie zdrowia
dziecka, w ktérym lekarz okresla:

1) okres — nie krétszy jednak niz 30 dni
- w ktérym stan zdrowia dziecka
uniemozliwia lub znacznie utrud-
nia uczeszczanie do przedszkola lub
szkoty;

2) rozpoznanie choroby lub innej przy-
czyny powodujqcej, ze stan zdrowia
dziecka uniemozliwia lub znacznie
utrudnia uczeszczanie do przedszko-
la lub szkoty;

3) zakres, w jakim dziecko, (...) moze
bra¢ udziat w zajeciach, w ktdrych
realizowana jest podstawa progra-
mowa wychowania przedszkolnego,
organizowanych z grupg wycho-
wawczq lub indywidualnie w odreb-
nym pomieszczeniu w przedszkolu;

4) zakres, w jakim uczen, (...), moze
bra¢ udziat w obowigzkowych za-
jeciach edukacyjnych, organizo-
wanych z oddziatem w szkole lub
indywidualnie w odrebnym po-
mieszczeniu w szkole.

W przypadku ucznia szkoty prowa-
dzqcej ksztatcenie w zawodzie, wniosko-
dawca dotqcza do wniosku o wydanie
orzeczenia o potrzebie indywidualnego
nauczania zaswiadczenie, okreslajgce
mozliwos¢ dalszej realizacji praktycznej
nauki zawodu, wydane przez lekarza
medycyny pracy.

(...)

W celu uzyskania informacji o pro-
blemach dydaktycznych i wychowaw-
czych ucznia, zespét moze zasiegnqc
opinii nauczycieli szkoty, do ktdrej uczen
uczeszcza, (...) Przewodniczqcy zespotu
zawiadamia wnioskodawce o terminie
posiedzenia zespotu. Wnioskodawca
moze wziq¢ udziat w posiedzeniu zespo-
tu i przedstawic swoje stanowisko.

Analizujac  wiele  opisywanych
przez rodzicow sytuacji zwigzanych
z wewnetrznymi procedurami obowia-
zujacymi w poradniach psychologicz-
no-pedagogicznych, nalezy zwrdci¢
uwage na to, ze nie ma podstaw praw-
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nych do kierowania ucznia na dodat-
kowe badania lekarskie, uzupetniajace
te, ktére opisat lekarz w zaswiadczeniu
dotaczonym do wniosku, oraz kierowa-
nie do innego, wskazanego przez po-
radnie lekarza. Podkreslmy ponownie

— takie praktyki, jesli maja miejsce, nie

s3 zgodne z obowigzujacym prawem.

Jednoczesnie rodzice powinni do-
pilnowa¢, aby w zaswiadczeniu wy-
danym przez lekarza termin organizo-
wania nauczania indywidualnego byt
okreslony precyzyjnie. Sformutowania
do korica nauki szkolnej, do korica edu-
kacji, do ukoriczenia szkofy, itd. sg nie-
prawidtowe.

Indywidualne nauczanie orga-
nizuje dyrektor szkoly zgodnie ze
wskazaniami zawartymi w orzecze-
niu wydanym przez zespét orzekaja-
cy. Z uwagi na koniecznos¢ pozyskania
dodatkowych $rodkéw finansowych,
dyrektor musi uzgodni¢ szczegétowe
warunki realizacji tego procesu z orga-
nem prowadzacym. Obowigzujace Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 28 sierpnia 2014 r. w sprawie
indywidualnego obowigzkowego rocz-
nego przygotowania przedszkolnego
dzieci i indywidualnego nauczania dzie-
ci i mtodziezy (Dz.U z 2014 r. poz. 1157)
okresdla szczegdtowe warunki takiego
nauczania, a w szczegdlnosci: liczbe
godzin zaje¢ przyznawanych uczniom
na poszczegdlnych etapach edukacyj-
nych, zasady organizacjitygodniowego
rozktadu godzin oraz warunki realizacji
szkolnego planu nauczania. Dyrektor
szkoty musi zatem odpowiedzie¢ sobie
na podstawowe pytanie - jak w tak nie-
wielkiej liczbie godzin zmiesci¢ wszyst-
kie przedmioty i zrealizowa¢ catg obo-
wigzujaca podstawe programowa,
dostosowujac wymagania i warunki
do konkretnego orzeczenia wydanego
przez zesp6t orzekajacy?

Zgodnie z par. 7. 1. cytowanego
wyzej rozporzadzenia: W indywidual-
nym nauczaniu realizuje sie obowiqgzko-
we zajecia edukacyjne wynikajqce z ra-
mowego planu nauczania danego typu
irodzaju szkoty, dostosowane do potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozli-
wosci psychofizycznych ucznia.

2. Dyrektor szkoty, na wniosek nauczy-
ciela prowadzqcego zajecia indy-
widualnego nauczania, moze ze-
zwoli¢ na odstgpienie od realizacji
niektdrych tresci nauczania objetych

obowiqzkowymi zajeciami eduka-
cyjnymi, stosownie do mozliwosci
psychofizycznych ucznia oraz wa-
runkéw w miejscu, w ktérym sq or-
ganizowane zajecia indywidualnego
nauczania.

3. Whiosek, o ktérym mowa w ust. 2,
sktada sie w formie pisemnej. Whio-
sek zawiera uzasadnienie.

Oznacza to, ze nauczyciel, ktéry be-
dzie prowadzit zajecia w formie indy-
widualnego nauczania, dostosowujac
wiadomosci i umiejetnosci zawarte
w podstawie programowej do mozli-
wosci ucznia, musi okredli¢, czy z uwa-
gi na wymogi konkretnego orzecze-
nia oraz warunki, w jakich nauczanie
sie odbywa, jest w stanie zrealizowac
wszystkie tresci nauczania zaplanowa-
ne dla danego oddziatu. Jesli uzna, ze
nie jest to mozliwe - sktada do dyrek-
tora szkoty wniosek o zezwolenie na
odstapienie od realizacji niektérych
tresci nauczania. Dyrektor, udzielajac
zgody, powinien mie¢ na wzgledzie
mozliwosci ucznia i nauczyciela oraz
cele szczegétowe podstawy progra-
mowej, ktdre stanowig wymagania
dotyczace egzaminéw zewnetrznych.
Dyrektor musi takze rozstrzygna¢, jak
uczen bedzie realizowat obowiazujacy
szkolny plan nauczania.

Przyktadem problemu, ktéry moze
sie pojawi¢ w kazdej szkole, jest ten,
ktory zacytowatam na poczatku artyku-
tu. Z opisu sytuacji wynika, ze uczen nie
bierze udziatu w zajeciach wychowania
fizycznego. Decyzja, jaka podjat dy-
rektor szkoty, musiata mie¢ podstawy
prawne i by¢ oparta na wskazaniach
wynikajacych ze stanu zdrowia dziecka.
Zatem na pewno, zgodnie z orzecze-
niem zespotu orzekajgcego lub opiniag
lekarza, zwolnit ucznia z tych zajec¢. Dy-
rektor mogt to zrobi¢, dziatajac zgod-
nie z par. 8 Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2007 r. w sprawie warunkdw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania
ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadza-
nia sprawdziandw i egzaminéw w szko-
tach publicznych (Dz. U. z dnia 11 maja
2007 r. ze zmianami), ktéry brzmi:

1. Dyrektor szkoty zwalnia ucznia z za-
je¢ wychowania fizycznego, zajec
komputerowych, informatyki lub
technologii informacyjnej na podsta-
wie opinii o ograniczonych mozliwo-
sciach uczestniczenia ucznia w tych

zajeciach, wydanej przez lekarza, na

czas okreslony w tej opinii.

2. Jezeli okres zwolnienia ucznia z zajec¢
wychowania fizycznego, zaje¢ kom-
puterowych, informatyki Ilub tech-
nologii informacyjnej uniemozliwia
ustalenie srédrocznej lub rocznej(se-
mestralnej) oceny klasyfikacyjnej,
w dokumentacji przebiegu nauczania
zamiast oceny klasyfikacyjnej wpisuje
sie ,zwolniony” albo ,,zwolniona’.
Zatem uczen nie moze by¢ nieklasy-

fikowany (jak sugeruje sie w pytaniu),

poniewaz w takim przypadku wycho-
wanie fizyczne musiatoby by¢ jednym

z przedmiotéw nauczanych w ramach

nauczania indywidualnego (a ten wa-

runek nie jest spetniony) i stan zdrowia
ucznia musiatby pozwala¢ na uczest-
nictwo w tych zajeciach.

Zagadnienie, ktére tak szczegéto-
wo analizowalismy, dotyczyto konkret-
nego przedmiotu, ktéry z racji swojej
specyfiki i wymagan zawartych w pod-
stawie programowej jest trudny do re-
alizowania np. w domu ucznia. Istnieje
ponadto mozliwos¢ zwolnienia z tych
zajeC. Inne przedmioty, w przypadku
ktérych przepisy prawa nie daja moz-
liwosci zwalniania, takze nie moga by¢
w petni realizowane na zajeciach na-
uczania indywidualnego, a wiec pro-
blem jest o wiele szerszy.

Nauczanie indywidualne ma bo-
wiem swoje ograniczenia. Na przy-
ktad uczen klasy I liceum ogdlnoksztat-
cacego moze mie¢ przyznanych co
najwyzej 16 godzin zaje¢ tygodniowo,
a jego kolezanki i koledzy, uczacy sie
w systemie szkolnym, beda uczestni-
czyli w tym czasie w 30 godzinach.
Analizujac bardzo typowy plan na-
uczania dla jednego oddziatu klasy |,
mozemy przyjac, ze liczba godzin be-
dzie przydzielona nastepujgco: jezyk
polski - 3 h, matematyka — 3 h, dwa
jezyki obce - 2 x3 h = 6 h, geografia,
biologia, chemia i fizyka - po jednej
godzinie (co daje 4), historia — 2 h, wie-
dza o spoteczenstwie - 1 h, podstawy
przedsiebiorczosci — 2 h, informatyka
- 2 h, wychowanie fizyczne - 3 h plus
edukacja dla bezpieczenstwa, wiedza
o kulturze, ekonomia w praktyce i go-
dzina z wychowawca.

Niektore z tych przedmiotéw musza
by¢ realizowane w petnym wymiarze,
poniewaz w sensie programowym sta-
nowig kontynuacje poziomu podsta-
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wowego prowadzonego w gimnazjum
i sa jednogodzinne. Aby zmiesci¢ sie
w 16 godzinach, pozostaty wymiar go-
dzin trzeba obnizy¢. Przed dyrektorem
i nauczycielami pojawig sie pytania: lle
godzin przyzna¢ na kazdy przedmiot
obowiazkowy i jak w takich warunkach
zrealizowac¢ caty, obowigzujacg pod-
stawe programowa? Jak zaplanowac
przedmioty w zakresie rozszerzonym?
Co zrobic, jesli taka sytuacja powtdrzy sie
w klasie Il lub Il w kontekscie przygoto-
wania ucznia do egzaminu maturalnego,
ktory jako absolwent bedzie mogt zda-
wac bez wzgledu na organizacje proce-
su dydaktycznego? Oczywiscie w kazdej

szkole moze by¢ inna tzw. siatka godzin,
ale problem pozostanie. Stowa egzamin
maturalny mozna zastapi¢ egzaminem
gimnazjalnym lub sprawdzianem — bo
dotyczy to dzieci i uczniéw na kazdym
etapie edukacyjnym.

Z nauczania indywidualnego
mozna zrezygnowac¢ przed ter-
minem wskazanym w orzeczeniu.
Dyrektor szkoly zaprzestaje jego or-
ganizacji na wniosek rodzicéw lub pet-
noletniego ucznia i na podstawie do-
taczonego do wniosku zaswiadczenia
lekarskiego, z ktérego wynika, ze stan
zdrowia ucznia umozliwia uczeszcza-
nie do szkoty.

Nauczanie indywidualne to cza-
sem jedyna mozliwa forma realizacji
przez ucznia obowigzku szkolnego
czy obowiazku nauki. Jesli tylko jest
to mozliwe, to stwarzajmy sytuacje,
w ktérych uczen bedzie uczestniczyt
w zyciu klasy i szkoty. Miejmy takze na
uwadze fakt, ze szkolny system ocenia-
nia obowiagzuje nie tylko w budynku
szkoty, ale tez w domu ucznia, w czasie
realizowania zaje¢ w ramach naucza-
nia indywidualnego. Statusu ucznia
nie zmienia miejsce realizowania zajec
i ocena szkolna ma zawsze taki sam
wymiar. Ale to jest temat na catkiem
inny artykut.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w RODN ,WOM" w Katowicach i koordynatorem programu kompleksowego
wsparcia szkot w ich projakos$ciowym rozwoju.

Konsultacje w sprawie statutu szkoty

Szanowni Panstwo

Dyrektorzy przedszkoli i szkot wszystkich typow

Jedli nosicie sie z zamiarem wprowadzenia zmian do statutu i chcielibyscie przeanalizowa¢ ten doku-
ment pod wzgledem obowigzujgcych przepiséw prawa, to skontaktujcie sie z Regionalnym Osrodkiem
Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach. Pomozemy!

Dodatkowo przeprowadzimy spotkanie warsztatowe z grupg nauczycieli, ktérzy w kierowanej przez
Pafstwa placéwce zajmujq sie tym zagadnieniem.

Szczegotowe warunki konsultacji prosze uzgadnia¢ w formie elektronicznej z Ewg Jakubowska — nauczy-

cielem konsultantem naszej placéwki: ejakubowska@womkat.edu.pl.
Koszt konsultacji zapiséw statutu i spotkania warsztatowego z nauczycielami — 900 zt.

IV Slaska Szkota EWD

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,\WOM" w Katowicach i Regionalny Osrodek Doskona-
lenia Nauczycieli ,WOM" w Bielsku-Biatej organizujg wyjazdowg IV Slaskg Szkote EWD. Konferencja jest
rezultatem wspdtpracy z Pracownig EWD (Edukacyjnej Wartosci Dodanej) Instytutu Badan Edukacyjnych.
Odbedzie sie 13 — 14 maja 2015 .

Celem konferengji jest:

1. Zapoznanie nauczycieli z najnowszymi trendami w EWD, w tym EWD dla szkét podstawowych.

2. Wykorzystanie EWD w ewaluacji wewnetrznej (planowanie ewaluacgii wewnetrznej szkoty
z uwzglednieniem EWD) i zewnetrznej (Wymaganie 11).

3. PWE — poréwnywalne wyniki egzaminacyjne jako informacja o jakosci pracy szkoty.

4. Planowanie pracy z radg pedagogiczng w zakresie analizy i wykorzystania EWD.

Informacje: www.womkat.edu.pl lub ewd@womkat.edu.pl
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KILKA REFLEKS]JI

na temat reformy podrecznikowej
w praktyce dyrektora szkoly
podstawowe;j i bibliotekarza

MARIOLA ZYCH

Trzeba przyzna¢, ze zatozenia pomy-
stodawcow reformy podrecznikowej sa
z gruntu bardzo korzystne dla uczniéw
i ich rodzicéw. Przypomne tylko, ze od
wrzesnia 2014 r. uczniowie klas pierw-
szych szkét podstawowych otrzymali
podreczniki, ¢wiczenia i materiaty eduka-
cyjne za darmo. Oznacza to ogromna ulge
w gospodarowaniu budzetem domowym
pod koniec wakaciji dla rodzicow i opieku-
néw pierwszakdéw w obecnym roku szkol-
nym. Wszystkie dzieci rozpoczynajace na-
uke w klasie pierwszej mogty wypozyczy¢
w szkole ksiazki, z ktorych beda korzystac
réwniez nastepne roczniki ich kolegéw.
W latach kolejnych przyjdzie czas na
wszystkie klasy szkoty podstawowej i gim-
nazjum. Dodatkowym atutem zmian jest
zakaz pakietowania podrecznikéw, czyli
w ksigzkach nie moga znalez¢ sie odnie-
sienia do innych publikacji tego samego
wydawnictwa. | tu takze duze oszczedno-
sci dla rodzicow — nie muszg uzupetniac
pomocy dydaktycznych o dodatkowe po-
zycje, wskazane w tekscie. | jeszcze zasada
korzystaniaztakich samych podrecznikéw
przez wszystkie klasy rocznika w szkole.

Wydawac by sie mogto, ze doczekali-
Smy rewolucyjnej zmiany majacej prawie
same zalety. Jest jednak druga strona - or-
ganizacyjna, logistyczna i finansowa.

Kiedy procedury ruszyly w okresie wa-
kacyjnym, tylko nieliczni (dzieki kampanii
informacyjnej, organizowanej przez rézne
podmioty, skierowanej do administracji
samorzadowej i dyrektoréw szkof) mieli
swiadomos¢ wielkosci i powagi nadcho-
dzacych zmian.

Przyznam, ze uspokajajaco dziataty na
mnie e-konferencje prowadzone przez
wydawnictwa i do$¢ obszerne informacje
umieszczane na stronie Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej, w zaktadkach: Darmowe

podreczniki, Nasz elementarz i Szesciolatki.
Na poczatku wrzednia troche zamiesza-
nia wytworzyly sprzeczne informacje
o zasadach wypozyczania podrecznikéw
i ¢wiczen przez biblioteki szkolne, szybko
zweryfikowane przez MEN. Jasne stato sie
traktowanie podrecznikéw jako kolejnych
zasobow bibliotecznych, nalezacych do
majatku szkoty, cho¢ finansowanych z do-
tacji celowej MEN. | tu rozpoczynaja sie
ktopoty nauczycieli bibliotekarzy, niemaja-
ce w perspektywie konca. Kazdy bowiem
egzemplarz podrecznikéw i ¢wiczeh musi
fizycznie przejs¢ przez rece bibliotekarza,
podlegajac procedurze akcesji do inwen-
tarza biblioteki szkolnej. Podreczniki po-
zostajg w zbiorach przez 3 lata, natomiast
¢wiczenia nalezy po roku zubytkowac, co
w praktyce wymusza zabieg kasacji z zaso-
béw bibliotecznych. Stajemy wiec przed
perspektywa przeksztatcenia (niefor-
malnego) bibliotek szkolnych z centréw
multimedialnych w magazyny z pod-
recznikami. Jak bowiem pogodzi¢ pod-
stawowg funkcje biblioteki jako wsparcia
ucznidéw, rodzicéw i nauczycieli w procesie
dydaktycznym i wychowawczym, z tech-
nicznymi, wiekszymi z kazdym rokiem,
zadaniami ewidencjonowania nabytkéw
i ubytkéw w cyklu rocznym i trzyletnim?
Obecny rok szkolny to poczatek i tyl-
ko jeden rocznik podrecznikéw i cwiczen
nalezy umiesci¢ w ksiegozbiorze. Od
wrzesnia trzeba bedzie zrobi¢ to samo
z materiatami do klasy pierwszej, drugiej
i czwartej szkoty podstawowej oraz pierw-
szej gimnazjum. Jak rozplanowac i zor-
ganizowac¢ czas wakacyjny, aby wszyscy
uczniowie klas uprawnionych do otrzy-
mania darmowego podrecznika otrzyma-
liy je z rozpoczeciem zaje¢ edukacyjnych
w nowym roku szkolnym? Obsada osobo-
wa bibliotek szkolnych w zwiagzku z wpro-

wadzeniem reformy podrecznikowej nie
zmienita sie, a zaksiegowanie, opracowa-
nie i oprawienie podrecznikéw (w mojej
szkole wszystkie podreczniki oprawiane sg
w folie przed przekazaniem ich uczniom),
wymaga uwagi i przede wszystkim czasu.

Jestem dyrektorem szkoly podstawo-
wej i nauczycielem bibliotekarzem, od-
powiadam wiec nie tylko za prawidtowe
zamowienie i rozliczenie dotadiji, ale tak-
Ze — wprowadzenie i przygotowanie do
wypozyczenia setek egzemplarzy ksigzek
uczniom 1wrze$nia 2015 roku.Od pokolen
zwigzana jestem ze szkolnictwem za spra-
wa rodzinnych tradycji nauczycielskich,
szkota to moje zycie i wiele reform za mna.
Nigdy nie nastawiatam sie negatywnie do
zmian, wrecz w nich uczestniczytam jako
nauczyciel bibliotekarz od 1989 r., wielo-
letni doradca metodyczny ds. bibliotek
szkolnych, edukator Nowej Szkoly wreszcie
od 10 lat dyrektor szkoty i uczestnik pilo-
tazowego programu Przywddztwo i zarzg-
dzanie w oswiacie — opracowanie i wdro-
Zenie systemu ksztafcenia i doskonalenia
dyrektordw szkét i placéwek, ale to, z czym
przyjdzie sie nam zmierzy¢ w obecnej
perspektywie, troche mnie przeraza. Oba-
wiam sie, ze nauczycielom bibliotekarzom
szkét podstawowych i gimnazjéw braknie
czasu na realizacje edukacji czytelniczej
i medialnej (i tak juz zepchnietej na plan
dalszy w codziennosci szkolnej), a w kon-
sekwencji doprowadzi do utraty statusu
nauczyciela na rzecz ewidencjonowania
i sledzenia drogi podrecznikéw od ucznia
do ucznia. Chyba jednak nie o to chodzito
inicjatorom i pomystodawcom tej radykal-
nej zmiany. Idea niewatpliwie stuszna, ale
brakto znowu wyobrazni organizacyjnej.
Jest to jednak dopiero pierwszy rok funk-
cjonowania reformy i wszyscy (nauczyciele
bibliotekarze i dyrektorzy szkét) mamy na-
dzieje na logiczne rozwigzania centralne,
sprawne funkcjonowanie platformy zgta-
szania zamoOwienr, monitorowania dostaw
i wsparcie kuratoriéw. Z catego kraju wy-
sylane sg na biezagco uwagi i watpliwosci
co do organizacji obrotu podrecznikami,
¢wiczeniami i materiatami edukacyjnymi.
Powinno to sktoni¢ MEN do szybkich i ra-
cjonalnych rozwigzan, ktére utatwia prace
szkotom, a uczniom zabezpiecza termino-
wy dostep do podrecznika i pozostatych
pomocy objetych programem Darmowy
podrecznik.

Mariola Zych jest dyrektorem Szkoty Podstawowej nr 1 im. II Armii Wojska Polskiego w Jastrzebiu-Zdroju i nauczy-

cielem bibliotekarzem.
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TEKST PRZEWODNI
KROK PO KROKU

JERZY KROPKA

Metoda tekstu przewodniego!,?
jest jedna z metod ksztattowania
umiejetnosci zawodowych. W przy-
ktadowych programach nauczania do
zawodow? jej stosowanie jest zalecane
w realizacji wielu zadan praktycznych.
Metoda jest znana od wielu lat, jednak
jej wykorzystanie w praktyce szkolnej
nie jest powszechne. By¢ moze przy-
klady jej zastosowania zamieszczone
w dalszej czesci artykutu zacheca nie-
zdecydowanych i przekonaja, ze me-
toda nie jest trudna dla nauczyciela,
za to jest atrakcyjna dla uczniéw i, co
najwazniejsze, skuteczna w osigganiu
efektow ksztatcenia zapisanych w pod-
stawie programowe;j.

Praca metodg tekstu przewodnie-
go* obejmuje szes¢ faz tworzacych za-
mkniety cykl:

—>

5. Sprawdzenie

L

“wos W =

Jej podstawowym narzedziem jest
tekst przewodni. Zawiera on pyta-
nia, na ktére uczniowie odpowiadaja
przed przystgpieniem do kolejnych
faz realizacji zadania. Poszukiwanie
i formutowanie odpowiedzi ma na
celu ukierunkowanie myslenia: od
poszukiwania potrzebnych informacji
poprzez zaplanowanie dziatan az do
sprawdzenia poprawnosci i analizy za-
dania. Oznacza to duzg samodzielnos¢
uczniéw, bo tekst przewodni nie jest
instrukcja.

Ponizej zamieszczono przykfad tek-
stu przewodniego do zawodu technik
elektryk. Oprécz pytarn przewodnich
przedstawiono réwniez oczekiwane
odpowiedzi uczniéw oraz komentarz
dotyczacy funkgcji pytan przewodnich
do poszczegdlnych faz.

1. Informacje

4. Wykonanie

Przyklad zastosowania
metody tekstu przewodniego
w zawodzie technik elektryk®

Zadanie: Zlokalizuj uszkodzenie
instalacji elektrycznej o$wietlenio-
wej. Wymien uszkodzony element
instalacji.

Istotg fazy 1 (Informacje) jest ukie-
runkowanie uczniéw na przypomnie-
nie sobie i uporzadkowanie wiadomo-
$ci niezbednych do realizacji zadania
oraz poszukiwanie nowych informa-
qji.

W wyniku fazy 2 (Planowanie)
uczniowie opracowujg plan reali-
zacji zadania. Pytania prowadzace
do tej fazy powinny wiec wspomoc
ucznidéw we wiasciwym opracowaniu
tego planu. Analiza oczekiwanych
odpowiedzi pomaga stwierdzi¢, czy
pytania dotyczyly wszystkich istot-
nych elementéw, ktére uczniowie
powinni uwzgledni¢ w swoim planie
dziatania.

\ 4

2. Planowanie

I
v

3. Ustalanie

A. Brejnak: Metoda przewodniego tekstu w ksztatceniu praktycznym. ABC Doradcy przedmiotéw zawodowych, zeszyt nr 9. CODN, Warszawa 1993.
T. Ornatowski T., J. Figurski: Praktyczna nauka zawodu. Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 2000.
Repozytorium przyktadowych programéw nauczania. http://www.koweziu.edu.pl/ppn

J. Kropka J.: Metoda tekstu przewodniego w ksztaftowaniu umiejetnosci zawodowych. Forum Nauczycieli, 2 (41 — 42). RODN ,WOM", Katowice 2011.
Autorem zadania oraz tekstu przewodniego jest Marek Karwot, nauczyciel Zespotu Szkét Zawodowych nr 2 w Knurowie.
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Faza 1. INFORMACJE

Pytanie

1. Jakie sg mozliwe usterki w obwodzie
elektrycznej instalacji oswietleniowej?

2. Jakie s3 metody sprawdzania poszcze-
golnych elementéw obwodu elektrycz-
nego?

Oczekiwana odpowiedz

* brak zasilania

* przepalony bezpiecznik

* przepalona zaréwka

¢ uszkodzony wytacznik

* uszkodzona oprawa oswietleniowa

* wzrokowo: poprzez ogledziny

* przez dotyk

* poprzez pomiar poszczegodlnych ele-
mentéw za pomoca przyrzadéw elektrycz-
nych

Faza 2. PLANOWANIE

Pytanie

1. Jakie narzedzia nalezy przygotowac do
wykonania zadania?

2. Jakie przyrzady pomiarowe zastosujesz?

3. 0d czego rozpoczniesz prace?

4o

W fazie 3 (Ustalenia) nauczyciel
sprawdza, czy zaplanowane dziata-
nia prowadza do wykonania zadania
i ewentualnie wprowadza korekty.
Uczniowie uzgadniajg z nauczycielem
sposob realizacji zadania. Do tej fazy
nie opracowuje sie pytan przewodnich,
ale warto zastanowic sie, jakie elementy
zadania nalezy ustali¢ z uczniami przed
dopuszczeniem ich do pracy. W oma-
wianym przykfadzie moga to byc:

1. Kolejnos¢ czynnosci zwigzanych
z lokalizacjq usterki oraz jej usunie-
ciem.

2. Bezpieczny sposéb wykonania za-
dania.

3. Wykaz przyrzadoéw i narzedzi.

W fazie 4 (Wykonanie) uczniowie
realizuja zaplanowane dziatania. Me-
toda tekstu przewodniego zakfada
duza samodzielno$¢ ucznidw. Rola na-
uczyciela w tej fazie to czuwanie nad
bezpiecznym wykonywaniem zadania
przez uczniéw oraz pomoc w przypad-
kach, gdy uczniowie sobie nie radza
lub ich dziatania prowadzityby do nie-
odwracalnych btedéw.

Oczekiwana odpowiedz

* komplet wkretakéw

* komplet szczypiec monterskich
* wskaznik napiecia

* n6z monterski

* woltomierz

* omomierz

* miernik ciggtosci przewodéw

* od sprawdzenia obecnosci napiecia od
strony zasilania

* od przygotowania i zabezpieczenia miej-
sca pracy z zgodnie z zasadami BHP

Tekst przewodni do tej fazy moze
zawiera¢ dodatkowe wskazéwki, doty-
czace realizacji zadania, majace na celu
unikniecie typowych btedéw i przypo-
mnienie zasad dotyczacych bezpiecz-
nego wykonania zadania oraz ewentu-
alnych zagrozen. Na przykfad:

Faza 4. WYKONANIE
Polecenia

1. Sprawdz poprawnos¢ dziatania wskaz-
nika napiecia.

2. Wytacz napiecie w obwodzie.
3. Sprawdz brak obecnosci napiecia.

4.Zwr6¢ uwage na ustawienie odpo-
wiedniego zakresu na mierniku uni-
wersalnym.

W fazie 5 (Sprawdzanie) uczniowie
powinni stwierdzi¢, czy zadanie zosta-
to wykonane zgodne z oczekiwaniami,
przyjetymi kryteriami lub zatozeniami.
Odpowiadajac na pytania prowadza-
ce, by¢ moze sami okresla, co powinni
sprawdzi¢ i wedtug jakich kryteriéw.
Finalnym efektem tej fazy powinno by¢
dokonanie przez uczniéw samooceny.

Faza 6 (Analiza) stuzy podsumowa-
niu catego zadania. Moze by¢ prowadzo-
na metoda dyskusji —w takim przypadku
pytania przewodnie stuzg jej ukierun-
kowaniu. Wnioski z dyskusji moga do-
tyczy¢ wszystkich wczesniejszych faz
realizacji zadania: od fazy 1 (Informacje)
(czy uczniowie dysponowali odpowied-
nia wiedza przed rozpoczeciem pracy),
poprzez faze 2 (Planowanie) (czy zasto-
sowali wtasciwg metode, kolejnos¢ czyn-
nosci, narzedzia i przyrzady) az po faze
5 (Sprawdzanie) (czy przyjeli wiasciwe
kryteria oceny rezultatéw zadania). Dys-
kusja moze doprowadzi¢ do ustalenia,
co nalezy zmienic przy kolejnej realizacji
takiego lub podobnego zadania.

Faza 6. ANALIZA
Pytania
1. Czy kolejnos¢ sprawdzania elementéw
miata wptyw na usuniecie usterki?
2. Czy wykonujac zadanie jeszcze raz co$
bys zmienit w kolejnosci dziatania?

3. Co sprawito Ci najwiecej probleméw?

Przyklad zastosowania
metody tekstu
przewodniegow zawodzie
technik informatyk®

Zadanie

Stworz w jezyku HTML strone WWW
sktadajacg sie z nastepujacych obsza-
row:

Faza 5. SPRAWDZANIE

Pytanie

1. W jaki sposéb sprawdzisz poprawnos¢
wykonania zadania?

2. Ktéry z wymienionych sposobéw bedzie

najbardziej odpowiedni?

Oczekiwana odpowiedz

* poprzez pomiary
* poprzez ocene wizualng
* poprzez sprawdzenie poprawnego dzia-

fania instalacji

* poprzez sprawdzenie poprawnego dzia-

fania instalacji

¢ Autorzy: Magdalena Slusarczyk i Aldona Radzikowska — Zesp6t Szkét Technicznych i Ogélnoksztatcacych nr 1 im. Wojciecha Korfantego w Chorzowie, Piotr
Szkutnik — Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Ekonomistéw im. Ludwika Krzywickiego w Chorzowie.
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tytut (u gory),

menu (po lewej stronie),

gtéwna zawartosc strony,

stopka (u dotu).

Podziat strony na obszary ma by¢
zrealizowany za pomoca tabeli.

vV VvV VvV

1. Informacje
Jakie znasz znaczniki jezyka HTML?

> Jakie narzedzia potrzebne sg do
stworzenia strony internetowe;j?

> Jakie znasz metody umozliwiajace
wykonanie podziatu strony na wy-
mienione obszary?

2. Planowanie

> 0d czego rozpoczniesz wykonywa-
nie strony internetowej?

> Jak w edytorze tekstu stworzy¢ sza-
blon strony w jezyku HTML?

> W jaki sposéb bedziesz na biezaco
sprawdzat efekty swojej pracy?

> Jakmawygladac strona, ktdra stwo-
rzysz? (narysuj projekt)

> Jak zrealizujesz zaplanowany po-
dziat strony za pomoca znacznikéw
zwigzanych z tabelg?

> Jakie atrybuty znacznika <td> od-
powiadaja za taczenie komérek ta-
beli w poziomie i pionie?

> Jakich znacznikéw uzyjesz podczas
wypetniania poszczegdlnych ob-
szarow strony?

3. Ustalenia

Uzgodnij z nauczycielem sposob
wykonania zadania i przystap do jego
wykonania.

(W tej fazie nauczyciel sprawdza,
czy uczen:

> ma plan dziatania prowadzacy do
rozwigzania zadania,

> prawidtowo wykonat rysunek stro-
ny, ktéra zamierza stworzy¢,

> zna kluczowe dla wykonania zada-
nia znaczniki i ich atrybuty.)

Wykonanie

Pamietaj o czytelnym kodzie.
Pamietaj o zamykaniu znacznikow.
Pamietaj o przestrzeganiu logicz-
nej kolejnosci wykonywania zada-
nia.

vV VvV LA

5. Sprawdzanie

> Czy w przegladarce internetowej
widzisz podziat na zadane w pole-
ceniu obszary?

> Czy obszary te wypetnione s3 ele-
mentami zgodnymi z ich funkcja
(np. tekst, grafika)?

> Czy kod strony jest poprawny i czy-
telny?

6. Analiza

Na jaka czynnos$¢ poswiecites naj-
wiecej czasu, czy robite$ ja poprawnie
i jak wykonatbys ja nastepnym razem?

Czy pomogtaby zmiana kolejnosci
wykonywania czynnosci?

Jakie inne narzedzia chciatbys wy-
korzysta¢ do wykonywania tego zada-
nia?

Podsumowanie

Przedstawione przyktady zastoso-
wania metody tekstu przewodniego
wskazujg na jej uzytecznos$¢ w reali-
zacji zadan o réznym charakterze,

zarbwno w ksztatceniu zawodowym
praktycznym, jak i teoretycznym. Osig-
gane efekty ksztalcenia sg zwigzanie
nie tylko z kwalifikacjami, ale dotycza
réwniez innych efektéw zapisanych
w podstawie programowej’, w tym
ksztattowania kompetencji personal-
nych i spotecznych oraz organizacji pra-
cy matych zespotéw. Wynika to z faktu,
ze zadania mogg by¢ wykonywane nie
tylko indywidualnie, ale réwniez w ma-
tych zespofach.

Ponadto metoda tekstu przewod-
niego:
> uczy korzystania z réznych zrédet

informacji,
> uczy dobrej organizacji pracy,
> zmniejsza ryzyko popetnienia bte-

du,
> skfania do samooceny oraz analizy
wykonanego zadania.

Oczywiscie nie wszystkie zadania
i ¢wiczenia zamieszczone w programie
nauczania mozna zrealizowa¢ omawia-
na metoda tekstu przewodniego. Po-
dejmujac decyzje o jej zastosowaniu,
warto zastanowic sie w szczegdlnosci
nad mozliwoscia wyodrebnienia sze-
$ciu faz realizacji zadania.

Pytania przewodnie moga zostac
uzyte nie tylko na zajeciach prowadzo-
nych metoda tekstu przewodniego.
Moga postuzy¢ jako pytania proble-
mowe, jako pytania w dyskusji dydak-
tycznej, jako pytania w instruktazu
wstepnym (pytania do faz Informacje
i Planowanie) czy jako pytania w in-
struktazu koncowym (pytania do faz
Ocenianie i Analiza).

Dr Jerzy Kropka jest konsultantem w Pracowni Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowej w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Katowicach.

?

KURS DOSKONALACY:

> Planowanie procesu dydaktycznego

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2014/2015

¢

Kontakt: dr Jerzy Kropka, tel.: 32 259 98 48,
e-mail: zawodowe@womkat.edu.pl

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia w zawodach (Dz. U. nr 34, poz. 184 z pozn.

zm.).
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TEATRY SZKOLNE
METODA ATRAKCYJNEGO
NAUCZANIA 0 REGIONIE.

Na przykladzie zespolu teatralno-
-regionalnego Bombon

BARBARA I ADAM PODGORSCY

Decyzjq parlamentu polskiego rok
2015 ustanowiono Rokiem Polskiego
Teatru Publicznego. Okazji do podje-
cia takiej dyspozycji dostarczyta 250.
rocznica powstania Teatru Narodo-
wego w Warszawie. W zwigzku w tym
doniostym jubileuszem w catym kraju
odbedzie sie mndstwo znaczacych,
specjalnych, rocznicowych wydarzen
teatralnych, spektakli, happeningoéw,
warsztatéw edukacyjnych’.

Bez wnikania w glebie zagadnien
jubileuszowych, wydaje sie stuszne wy-
korzystanie obchodéw do promowa-
nia roli i znaczenia szkolnych formacgji
teatralnych w wychowywaniu mtode-
go pokolenia Polakéw dla kultury oraz
wskazywania ich przydatnosci w edu-
kacji o regionie. Owa przydatnos¢ wy-
nika ze specyfiki szkolnych grup teatral-
nych, ktére skupiaja utalentowanych
zapalencow, dziatajgcych pod fachowa
opieka nauczycieli, ktérzy wzajemnie
sie inspirujac, rozwijajac, doskonala
swe umiejetnosci sceniczne i siegaja
po coraz ambitniejszy repertuar.

Wiasnie szkolne trupy teatralne po-
dejmuja tematy najbardziej ciekawe,
najbardziej aktualne, najbardziej kon-
kretne, mocno osadzone w realiach
i zwigzane z zyciem wtasnej szkoty oraz
miejscowosci, a takze regionu.

Zaznaczmy z gory: przedsiewziecie
nie jest tatwe. Méwiac dosadniej — jest
bardzo trudne! Wymaga nie lada umie-
jetnosci koniecznych do przekonywa-
nia i zachecania podopiecznych, aby
poswiecali wolny czas na niezliczone
préby. Wymaga strojow i dekoracji. Wy-
maga pomieszczen i szaf na rekwizyty.
Wymaga wreszcie sceny lub czegos,

co scene przypomina. Niemato takze
kosztuje: wysitku organizacyjnego,
czasu i... oczywiscie pieniedzy!

Rezultaty sa jednak imponujace
i napawajace dumg, o czym Swiadcza
dokonania chociazby Amatorskiego
Teatru Pierro, funkcjonujgcego od lat
pod opieka Anny Morajko w Kklasie
regionalnej w Zespole Szkét Ogolno-
ksztatcacych nr 2 im. Gustawa Morcin-
ka w Rudzie Slaskiej Wirku, tamtejsze-
go Zespotu Muzycznego Gamma czy
zespotu teatralno-regionalnego Bom-
bon w Szkole Podstawowej nr 37 im.
Kornela Makuszyriskiego w Tychach,
kierowanego przez Agate Cichy.

Przyktad tyskiego ,Bombona’; ktéry
regularnie gra sztuki po slgsku, cho¢ nie
wszyscy uczniowie to ,etniczni” Slqzacy,
nie stroniqc takze od tematdw slgskich,
promujqcych regionalne legendy oraz
istotne zagadnienia spofeczne (np. dys-
kryminacja dzieci uzywajqcych godki),
pokazuje, ze teatr uczniowski to bardzo
cenne narzedzie w inicjatywach zwiqza-
nych z edukacjq regionalng — twierdzi
Marcin Melon, przewodniczacy Sto-
warzyszenia na rzecz Edukacji Regio-
nalnej Silesia Schola. — Mam tu na mysli
zaréwno sztuki pisane w slgskiej godce,
ukazujqce, Ze jest ona petnoprawnym
srodkiem ekspresji, jak i te poruszajce
wazne z regionalnego punktu widzenia
zagadnienia.

Zespot teatralno-regionalny Bom-
bon powstat prawie 15 lat temu. Na-
uczycielka, Krystyna Rutkowska, Sla-
zaczka prowadzaca koto regionalne,
postanowita pokaza¢ ze swoja grupa
regionalistéw inscenizacje: Przajemy
ci Mikotaju, na podstawie tekstu Mar-

! http://wyborcza.pl/1,91446,17205235,2015___Rok_Polskiego_Teatru_Publicznego.html

ka Szoftyska. Inicjatywe podchwycita
ochoczo Agata Cichy. — Jestem instruk-
torem teatralnym i od wielu lat naleze
do tyskiego teatru alternatywnego BEL-
FEgoR. Tak sie zaczeto... realizacja pasji
wtasnych i ucznidéw na niwie regionalnej.
Ja uczytam sie slgskiej godki, dzieci inter-
pretadji i ruchu scenicznego.

Animatorki zauwazyly, ze taki ro-
dzaj pracy z uczniami, nie zawsze
majacymi korzenie $laskie, przynosi
pozytywny efekt. Nikt juz nie wstydzit
sie godac po $lasku, ba, dzieci chetniej
zaczely przychodzi¢ na zajecia, na kto-
rych uczyty sie o regionie, jego kulturze
i tradycjach. Do zaje¢ wykorzystywano
metody: scenek, etiud i dram.

Wkrétce pojawita sie kolejna inicja-
tywa - pokazania sztuki Czerwony Kap-
turek, czyli bojka o dziotszce w czerwonyj
czopeczce, rowniez autorstwa Marka
Szottyska, i stworzenia zespotu, o stod-
ko brzmiacej nazwie Bombon. Zreda-
gowano jednoczesnie program zajec
teatralno-regionalnych, ktérego cele
gtébwne brzmialy: rozbudzi¢ zaintere-
sowania uczniéw kulturg regionalna
i ksztatci¢ postawy szacunku wobec
jej wartosci poprzez dziatania teatral-
ne. Krystyna Rutkowska i Agata Cichy
przygotowaty z zespotem Bombon
(zdwoma réznymi rocznikami) adapta-
cje basni $laskich: na | Festiwal Basni
Morcinkowskiej O utopcu, ktéry chciat
sie ozeni¢, a na |l Festiwal Basni Slaskiej
- basn Ondrusza Tu sie Zyje bez starosci.
Adaptacje zawieraty elementy tradycji
slaskich, slaskiej godki, tancéw, piesni
i wierzen, ale byly przetozone na wspot-
czesny jezyk teatru. Nagrody gtéwne
i nagrody specjalne dla mtodych akto-
réw w obu edycjach festiwalu przypa-
dty wiasnie zespotowi Bombon.

Na Wojewddzki Konkurs Edukacji
Regionalnej pn. Prosze Was, pozostari-
cie wierni temu dziedzictwu... — Jan Pa-
wet Il, zorganizowany przez Wojewode
Slaskiego i Kuratorium Os$wiaty, zespét
przygotowat jednoaktéwke na podsta-
wie basni Gustawa Morcinka Jak gérnik
Bulandra diabta przechytrzyt. Brawuro-
wo zagrane sceny, gdzie gérnik Bulan-
dra sprytnie pokonuje diabta, godo i ry-
czy po Rokitce, przyczynity sie do tego,
ze zespot wygrat poétfinaty w Tychach.
W finatach zmagan konkursowych,
Bombon pokazat etiude Slgskie graczki
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oraz prezentacje miasta. Praca, pasja
i wiedza grupy dzieci, réwniez z mtod-
szych klas, nienalezagcych do zespotu,
pod kierownictwem nauczycieli pasjo-
natow, regionalistow przyniosta znako-
mity sukces, | miejsce w wojewoddztwie
$laskim.

Agata Cichy tak wspomina rozmy-
$lania nad doborem repertuaru: — Do-
tarfo do mnie, Zze nie uwzglednialiSmy
dotqd tego, co dla dziecka w wieku 9 —
12 lat (zresztq nie tylko dla dziecka), jest
najwazniejsze: rodzina, korzenie, z kto-
rych sie wywodzi i wszystko to, czym
nasigknie od pierwszych chwil zycia. Az
zdziwitam sie, Ze nikt jeszcze nie podjqgt
tematu. Poczutam, Ze teraz, gdy docho-
dzi do tak wielu kontrowersji w sprawie
Slgska wsréd dorostych mieszkaricéw
naszego wspaniafego regionu; Ze teraz,
gdy dziecko gubi sie we wspdtczesnym
Swiecie, czesto pozbawionym zasad i na-
stawionym na konsumpcje, zupetnie nie
identyfikujqc sie z tq ziemig; nalezy przy-
woftac wszystko to, co dla rodowitych
Slgzakéw byto swietosciq. Zrozumiatam
po raz kolejny, ze trzeba robic¢ swoje! Ze
przyszedt zndw czas, by wrdcic¢ do gtow-
nych zatozert mojego zespotu, by w tych
dzieciakach, zupetnie innych niz te sprzed
10 lat, obudzi¢ poczucie przynaleznosci
do miejsca ich narodzin, by odkryli to,
jakie wartosci byty najdrozsze dla ludzi
tej ziemi, wrdci¢ do wartosci, ktére sq po-
nadczasowe, nieocenione i dlatego nie
mozna ich zaprzepascic.

Napisatam scenariusz matej formy
teatralnej pt. ,O pniokach, krzokach
i ptokach’] w ktdrej chciatam zawrdci¢
uwage, najpierw moich uczniéw, pézniej
kazdego widza, na fakt, iz sq w slgskich
szkotach dzieci, ktére godajq po slgsku
i sie tego nie wstydzq. Ukaza¢, jak w cza-
sach, panoszenia sie trendéw zmierza-
jgcych ku komercjalizacji zycia, przej-
mowania tradycji, zwyczajow i jezyka
kultury zachodu; w czasach zauwazane-
go braku szacunku dla tego, co pocho-
dzi od naszych przodkéw, lekcewazenia
catej spuscizny materialnej i duchowej;

jak w takich czasach mozna zachowac¢
godnosc¢ i wszystkie wartosci, ktére ce-
chowaty ludzi tej Ziemi.

Zapytatam uczniéw w klasach, w kto-
rych ucze jezyka polskiego: — Co byscie
zrobili, gdyby do waszej klasy przyszedt
uczen, ktéry godotby po slgsku? W odpo-
wiedzi ustyszatam gromki Smiech. ..

Zyskatam pewnos¢, ze warto zreali-
zowac scenariusz. Postawa dzieci zacze-
fa sie zmienia¢ od chwili, gdy ustyszeli,
ze nauczyciel jezyka polskiego godo po
slgsku, gdy dotarto do nich, ze gtéwny
bohater, Janek z Jankowic, ,kery nie boi
sie godac po slonsku” w miejskiej szkole,
nie jest postaciq skazang na bycie ofia-
rg; gdy odkryli, ze historia opowiadana
przez starzikéw o czasach, gdy na Slgsku
zyli w zgodzie: Slgzacy, Niemcy, Polacy,
Zydzi, nie jest fikcjq wyssang z palca.

Scenariusz ,0 pniokach, krzokach
i ptokach” zdobyt | miejsce w IV edycji
Wojewddzkiego Konkursu PROFORMA,
jednak nie to byto dla mnie najwazniej-
sze. Najcenniejsze w tej realizacji, byto
dziatanie i wiara w to, co sie przekazuje
szczerze, prawdziwie. .. Dzieci sq wyczu-
lone na fatsz, nie da sie im nic wmowic
na sife... Znam swoich ucznidéw, wiem,
jak bardzo wazne sq dla nich zasady,
do ktérych mogliby sie odwotac, a ktdre
nie zawsze funkcjonujg w ich zyciu...
Odhniesienie do postaw moralnych Slg-
zakow, pniokdéw, w tym przedstawieniu,
miafo zmieni¢ postawe moich uczniéw,
sprawi¢, ze bedq tolerancyjni wobec
innosci, ale przede wszystkim bedq sza-
nowac i wdrazac¢ w Zycie wartosci, kto-
re tak znakomicie sami prezentowali,
wchodzqc w role swoich bohateréw. Moi
uczniowie stali sie swiadomi, ze sq Slg-
zakami i ze nie majq sie czego wstydzic,
bedqc Slgzakami, uczqc sie godki i w Klu-
bie Odkrywcéw Tajemnic Slgska Marcina
Melona, zdobywac wiedze o historii, kul-
turze i wielkich Slgzakach.

Sukcesy sprawity, ze zespét Bom-
bon rozrést sie. Bardzo wielu uczniéw
nie tyle chciato pokaza¢ sie na scenie,
co gra¢, postugujac sie godkom slon-

skom. Marcin Melon napisat kolejny
scenariusz dla Bombona, pt. Straszki
slgskie, na ktérego podstawie zespét,
zaproszony na finat konkursu malar-
skiego Straszki Slgskie — bohaterowie
legend, bajek i przywiarek w MDK Po-
tudnie w Katowicach, barwnie i eks-
presyjnie pokazat finalistom i znamie-
nitym $laskim regionalistom przygody
wspotczesnego bajtla, ktory spotyka
$laskie demony, bohateréw dawnych
podan wierzeniowych i bajek.

Zapowiada sie tez adaptacja legen-
dy o Karolu Goduli. Sadzac po zapale
ucznidw, postepach w ¢wiczeniu godki,
a przede wszystkim zauwazalnej ambi-
¢ji i pragnieniu pielegnowania tego, co
w naszej kulturze $laskiej zachwyca,
uda sie nie tylko zrealizowa¢ te formy
teatralne, ale i rozbudzi¢ w kolejnym
roczniku naszych ucznidéw, poczucie
$laskiej tozsamosci.

Zdaniem Marcina Melona najwiek-
szy grzech popelniany przez opie-
kundéw szkolnych két teatralnych
to brak oryginalnosci. - W edukacji
regionalnej wciqgz wykorzystywane sq
te same, czesto dawno juz nieaktualne
teksty. Marzy mi sie, by nauczyciele-re-
gionalisci operowali slgskq godkq na
tyle sprawnie, by samodzielnie tworzy¢
teksty sztuk. Mogq jednak takze korzy-
stac z dziesigtek tekstow sztuk, co roku
prezentowanych sq z okazji konkursu na
najlepsze jednoaktdéwki po slgsku.

Repertuar Bombona i umiejetno-
$ci animatorek dowodza, ze mozliwe
jest spetnienie tych postulatéw. Wy-
raznie uwidacznia sie tu atrakcyjnosc
i przydatno$¢ teatru uczniowskiego
w zmaganiach z dwoma aktualnymi
wyzwaniami: odradzaniem sie $laskiej
tozsamosci, $wiadomosci kulturowej,
renesansem jezyka $laskiego w prze-
strzeni publicznej oraz z potrzebg edu-
kacji regionalnej preferujacej wiasnie
te wartosci i dazacej do rozbudzenia
zainteresowania ucznidéw kulturg re-
gionalna oraz ksztattowania postawy
szacunku wobec jej wartosci.

Barbara i Adam Podgérscy sq autorami 55 ksigzek i okoto 4900 publikacji medialnych, dziennikarzami, dziata-
czami obywatelskimi, regionalistami, animatorami kultury, propagatorami jezyka i tradyciji slgskich.
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HENRYK SLEAWIK -

przyklad nieznanego bohatera

LUCJA STANICZEK

Kiedy Marszatek Wojewddztwa
Slaskiego Mirostaw Sekuta ogtosit rok
2014 Rokiem Henryka Stawika, oséb,
ktére w jakikolwiek sposéb kojarzy-
ty te posta¢, byta garsteczka. Wsréd
nich spotfecznosci szkét im. Henryka
Stawika: Zespdt Szkét Budowlanych
w Rybniku, Gimnazjum nr 19 w Kato-
wicach, Gimnazjum w Szerokiej. Poza
tym jeden czy drugi nauczyciel historii,
zapalony regionalista, cztonkowie Sto-
warzyszenia im. H. Stawika i J. Antalla.
To juz wszyscy. Poza Slaskiem sytuacja
wygladata jeszcze gorzej. Mimo Ze sta-
raniem wtadz Katowic Henryk Stawik
odznaczony byt Orderem Orta Biatego
jako jeden z trzech Slazakéw - tylko
w Yad Vaschem posadzono pamiatko-
we drzewko i dzieki konsekwentnemu
dziataniu Henryka Zwi Zimmerma-
na wreczono posmiertnie Stawikowi
Medal Sprawiedliwy wsréd Narodéw
Swiata. Mimo Zze Grzegorz tubczyk
wydat trzy ksigzki poswiecone Stawi-
kowi — postac ta ciggle nie byta obecna
w powszechnej swiadomosci.

W grudniu 2014 r. z odzyskiwaniem
pamieci o bohaterze byto znacznie le-
piej. Seria przedsiewzie¢ realizowanych
przez IPN, Urzad Marszatkowski Woje-
wodztwa Slaskiego, Kuratorium Oswia-
ty w Katowicach, Regionalny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli WOM” w Ka-
towicach, uczelnie, stowarzyszenia,
szkoty, spowodowata, Zze kultura pamie-
ci objefa tego skromnego, ale wielkiego
duchem bohatera, ktéry uratowat, jak
podaja badacze tematu, ok. 5000 Zy-
dow. Konferencje, sympozja, wystawy,
publikacje, filmy, warsztaty — wiele sta-
ran, sposrod ktérych najcenniejsze byty
te, ktére skierowane byly do mtodziezy.

Jednym z przedsiewzie¢ jest stata
wystawa zorganizowana w Domu Sla-
skim w Katowicach pod nazwa Henryk
Stawik — bohater na kazdy czas. Dotych-
czas zwiedzito jg ponad 1200 oséb
w grupach zorganizowanych. Realiza-
torzy wystawy, chcac poznac efekt od-
dziatywania edukacyjnego wystawy,

ogtosili konkurs na scenariusz zajec
inspirowanych wystawg. Publikujemy
trzy sposréd nadestanych scenariuszy
z przekonaniem, ze postuzg one kolej-
nym nauczycielom w upowszechnianiu
wiedzy o niezwyklych, a niedocenia-
nych postaciach regionu. Moga tez by¢
inspiracja do tworzenia wtasnych sce-
nariuszy na temat innych oséb, o kté-
rych pamie¢ musi by¢ zachowana.

Scenariusze zajec¢
dydaktycznych
inspirowanych wystawa
Henryk Stawik -
bohater na kazdy czas

Scenariusz 1

Anna Morajko

Temat lekcji: By¢ bohaterem po-
nadczasowym...
By¢ bohaterem...
Byc...

Zrédto: http://www.rok.katowice.pl/

Motto lekgji
O kim mozemy powiedzie¢, ze uczy-
nit wystarczajgco duzo dla ratowania
ludzkich istnien?
O tym, kto zapftacit za to wtasnym
zyciem!
prof. W. Bartoszewski

Klasa: | liccum ogdélnoksztatcacego
Czas realizacji: 45 min
Zajecia dydaktyczne: jezyk polski

Cele ogélne:

dokfadne zapoznanie uczniéw

z biogramem Henryka Stawika,

> udowodnienie, ze H. Stawik jest bo-
haterem ponadczasowym (hasto
wystawy).

v

Cele szczego6towe
Uczeh wie:
> kim byt H. Stawik,
> zjakim regionem Polski jego zycie
byto zwiagzane,
> czym zajmowat sie przed wojna;
dlaczego trafit na Wegry,
z kim wspotpracowat,
czego dokonat,
w jakich okolicznosciach zginat.
czen potrafi:
wyjasni¢ hasto wystawy i uargu-
mentowac jego stusznos¢,
> swobodnie wypowiedzie¢ sie na
temat koniecznosci dbatosci o pa-
mie¢ bohatera,
> w wypowiedzi wyeksponowac ter-
miny dotyczace martyrologii oraz
bohaterstwa (zwigzek z wczesniej-
szymi lekcjami).
Uczen rozumie:
> stowa profesora Bartoszewskiego
(motto lekgji) — ich zaleznos¢ od sy-
tuacji autora i zwigzek z omawiang
postacia,
> temat lekdji,
> stowa H. Stawika wypowiedziane
podczas ostatniego spotkania z J.
Antallem.

vV C VvV VvV

Metody pracy: elementy wyktadu,
przektad intersemiotyczny, prezen-
tacja.

Formy pracy: ogdlna, grupowa, in-
dywidualna.

Materiaty dydaktyczne: karty pra-
cy, Stownik synoniméw, Stownik ter-
mindw literackich, arkusze szarego
papieru, flamastry, karteczki samo-
przylepne, tasma klejaca, karty pra-
¢y, prezentacja PP ze zdjeciami H.
Stawika oraz slajd, na ktérym znaj-
duje sie pismo ustanawiajace rok
2014 - Rokiem Henryka Stawika.
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Przebieg lekg;ji

Ogniwo wstepne

Po wykonaniu czynnosci zwiaza-
nych ze sprawdzeniem obecnosdi,
nauczyciel zwraca uwage na specy-
ficzne przygotowanie sali do zajec
(stoliki ustawione na wzor kawiarnia-
ny, $wieczki na stofach oraz kamienie);
pyta ucznidéw, czemu, jak sadza, stuzy
tak przygotowana sala.

Przewidywane odpowiedzi ucz-
nidw: Zajecia bedg miaty odmienny cha-
rakter; nie bedzie to zwyczajna lekcja.

Nauczyciel prosi uczniéw o zapale-
nie $wiec, wiacza nastrojowa muzyke,
ktéra stanowi tto zajec i pyta o symbo-
like kamieni oraz ognia.

Przewidywane odpowiedzi ucz-
niéw: ogien - dobro, ciepto, pamie¢,
roz$wietlenie ciemnosci; kamien - zim-
no, trwatos¢, wiecznos¢, pomnik.

Nauczyciel opierajagc sie na ze-
branych stowach kluczach, objasnia
uczniom cel zestawienia swiec i ka-
mieni (symbolika pamieci w naszej kul-
turze i judaistycznej); wskazuje takze
zalezno$¢ pomiedzy wspomnieniem
kogo$ a pamiecia.

swieca »
ptomien

ciepto

chwilowos¢, niestatos¢

znak wspomnienia

Whniosek nauczyciela: Dopiero,

gdy potaczymy te dwa symbole,
zachodzi zjawisko, na ktérym nam
zalezy - TRWALA PAMIEC (jak ka-
mien). Mozna jg zapewni¢ jednak
czestym wspominaniem (w tym
wypadku postaci bohatera i jego
czynoéw).

Nauczyciel prosi uczniéw, by zapi-
sali temat spotkania:

By¢ bohaterem
ponadczasowym...
By¢ bohaterem...
Byc¢ ...

Ogniwo centralne
Nauczyciel dzieli uczniéw na IV
grupy (kazdy stolik to jedna grupa). Na
kazdym stole znajduja sie kartki sza-
rego papieru, flamastry, kolorowe kar-
teczki. Nauczyciel zapowiada uczniom,
ze kazda z grup bedzie miata inne za-
danie. Przewidywany czas pracy: 10
min.
> Grupa 1: Znajdzcie w stowniku
znaczenie stowa bohater. Wy-
piszcie na kartce najwazniejsze
cechy, ktérymi powinien wyrdz-
nia¢ sie ktos tak wtasnie nazwa-
ny.
> Grupa 2: Znajdzcie w stowniku
znaczenie stowa: ponadczasowy.
Sporzadzcie mape mysli, ktéra po-
moze w znalezieniu pfaszczyzn se-
mantycznych, pomocnych w wyja-
$nieniu terminu.
> Grupa 3: Na podstawie wiado-
mosci zdobytych podczas zwie-
dzania wystawy poswieconej Hen-
rykowi Stawikowi, uzupetnijcie po-
nizsza tabele. Po przygotowaniu
przepiszcie ja na duzy arkusz pa-
pieru.

P-kamien

twardos¢, wytrzymatosé
chtéd, bezwzglednosé
trwatos¢, wiecznos¢
znak pamieci

Zakresy informacji
miejsce urodzenia

miasto, w ktérym zyt przed Il wojna

zajecia, ktérym poswiecat sie przed wojna

postawa wobec zaatakowanej ojczyzny

sposob, w jaki dostat sie na Wegry

z problematyka lekcji oraz postacia,
o ktérej mowa.

Po czasie przeznaczonym na prace
grupowg, nauczyciel wycisza muzyke,
sugerujac, ze czas pracy dobiegt kon-
ca. Prosi, by wszyscy bardzo doktadnie
przystuchiwali sie swym kolegom i ko-
lezankom, gdyz dopiero catos¢ dziatan
pozwoli na sformutowanie wniosku
finalnego.

Poszczegdélne grupy wychodza na
srodek i przedstawiajg wypracowany
efekt. Nauczyciel nie dopowiada ni-
czego podczas prezentacji grupowych
i nie komentuje wystapien.

Ogniwo podsumowujace

Materiaty kazdej grupy znajduja sie
na $rodku sali. Nauczyciel prosi klase,
by uczniowie zamieniali sie miejscami
tak, aby znalez¢ sie na chwile (2 min)
we wszystkich innych grupach niz byl
dotychczas. Zadaniem ucznidéw jest
przygotowac na matych karteczkach te
informacje, ktére, zdaniem poszczegol-
nych uczniéw, zostaty pominiete, a kté-
re moga wzbogaci¢ materiaty podczas
podsumowania. Kazdy z uczniéw zna
prace innych grup (byty one prezento-
wane); jesli chce co$ doda¢, zapisuje na
karteczce i dokleja jg z boku do arku-
sza. Czas na wykonanie zadania: 6 min
(3 grupy po 2 min). Nauczyciel pilnuje
czasu - wigczajac muzyke i wyciszajac
ja — co jest wskazéwka dla uczniéw do
Zmiany grup.

Po wykonaniu ¢wiczenia, kazda
grupa zabiera swéj arkusz i wraca do
stolika, ktéry zajmowata na poczatku
lekcji. Nauczyciel pyta kolejno gru-
py o to, czy przylepiono na ich pla-

Henryk Stawik

zajecia, ktérym poswiecat sie, bedac na We-

grzech

miejsce oraz sposob, w jaki zginat

> Grupa 4: Przeanalizujcie doktad-
nie temat i sprébujcie wyjasnic
jego metaforyke. Powigzcie temat

kat jakie$s nowe informacje (jesli tak,
grupa je omawia i wskazuje ich celo-
wos¢).
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Karty pracy dla uczniow

Henryk Stawik — na pewno bohater, naprawde ponadczasowy i po prostu nalezy o nim pamietac!

Postac, o ktérej mowa

Miejsce urodzenia

Zajecia, ktore towarzyszyty mu przed wojna
Stanowiska, ktére piastowat

Postawa wobec potrzeb ojczyzny
Okolicznosci pobytu na Wegrzech
Wspotpraca z ojczulkiem Polakéw
Okolicznosci $mierci bohatera

Temat lekcji — jego znaczenie

Ostatnie stowa, ktére skierowat do Antalla
(ich wyjasnienie)

Kartanr 1

Odniesienie do cytatu prof. W. Bartoszewskiego

Karta nr 2

Znajac terminy z lekcji poprzednich, sprébuj napisac kilka zdan o H. Stawiku, wyko-
rzystujgc podane stowa: prometeizm, holocaust, ofiara, bohater, meczennik, mesjanizm,

ofiarnosé¢, altruista

Zaproponuj swoj autorski pomyst na upamietnienie postaci i czynéw Henryka Stawika

Zbierz wiadomosci o tym, kto zorganizowat wystawe, kto byt za nig odpowiedzialny,
gdzie byta udostepniona; zwré¢ uwage na okolicznosci jej powstania; podsumuj
wiadomosci o H. Stawiku i zapisz sobie konspekt wypowiedzi Wydarzenie kulturalne,

ktére pamietam

Nauczyciel rozdaje uczniom karty
pracy, stanowigce podsumowanie lek-
¢ji. Zapowiada uczniom zadanie do-
mowe i wyjasnia je.

Uwaga:

Osoby, ktore braty aktywny udziat
w zajeciach, powinny zosta¢ nagrodzo-
ne ocena.

Whniosek koncowy powinien do-
tyczy¢ tego, ze pomimo zagaszenia
Swiec pamie¢ o H. Stawiku nie minie;
bedzie trwata jak kamienie (ich symbol
w judaizmie).

W domu uczniowie wykonuja te za-
dania z karty pracy, ktérych nie zdaza
zrobi¢ na lekgji.

Scenariusz 2
Mirostawa Biatecka
Temat: Charakter, ktéry zwyciezyt
przeszkody. Charakterystyka Henry-
ka Stawika.
Zajecia dydaktyczne:

lekcja jezyka polskiego w gimna-
zjum

Cele lekgji

a) Wiadomosci

Uczen:

> zna biografie Henryka Stawika,

> rozumie, ze wystawa muzealna jest
tekstem kultury.

b) Umiejetnosci

Uczen potrafi:

> nazwac cechy charakteru i uzasad-
ni¢ je przyktadami zachowan,

> pokaza¢, jakie cechy ujawniaja sie na
poszczegdlnych etapach zyciai w jaki
sposéb wptywaja na wybory bohate-
ra oraz pozwalaja mu przezwyciezac
rézne zyciowe przeszkody,

> wykorzysta¢ materialy Zrodtowe,
fotografie, eksponaty znajdujace
sie na wystawie,

> pracowac z tekstem,

> pracowac w zespole.

Metody i formy pracy: praca z tek-
stami kultury — biografia, zdjecia,
praca w grupach.

Materialy dydaktyczne: zdjecia
eksponatéw z wystawy, fragmenty
biografii H. Stawika.

Opis:
Konspekt:

Przebieg lekcji
Faza przygotowawcza:

> przedstawienie uczniom celéw lek-
qji,

> zapisanie na tablicy tematu lekgji.
Faza realizacji

1. Przypomnienie  najwazniejszych
fragmentéw wystawy Henryk Sta-
wik — bohater na kazdy czas. Ucznio-
wie opowiadajg krétko, co zrobito
na nich najwieksze wrazenie.

2. Podziat klasy na 5 grup. Kazda gru-
pa musi zaja¢ sie jednym okresem
z zycia bohatera (uczniowie losujg
tematy):

> Dziecinstwo.

> Miodosé.

> Zycie w Katowicach.

> Na wegierskiej ziemi.

> Wiezienie i Smier¢.

3. Uczniowie otrzymujg do wypetnie-

nie karte pracy, na ktérej znajduja
sie zdjecia z wystawy, a takze frag-
menty biografii dotyczace wyloso-
wanego okresu. Ich zadaniem jest
dostrzezenie i nazwanie cech, jakie



I © EDUKACJI REGIONALNEJ

v

|

ujawnity sie w danym okresie oraz
udowodnienie, ze miaty one wptyw
na wybory moralne i umiejetnos¢
przezwyciezania trudnosci. Przy-
ktad: Wrazliwo$¢ na ludzka krzywde
— bronit najbardziej pokrzywdzo-
nych grup spotecznych, np. gérni-
koéw w Giszowcu, choé przysparzato
mu to wrogow.

Uczniowie przedstawiajg efekty
SwWojej pracy — zapisujg spostrzeze-
nia na tablicy. Z zapiskéw powstaje
charakterystyka bohatera.

Faza podsumowujaca:
ocena dziatan ucznidw,
wpisanie notatki do zeszytu.

Zadanie domowe (do wyboru):
Ktora cze$¢ wystawy zrobita na to-
bie najwieksze wrazenie i dlacze-
go?

Wyobraz sobie, ze jeste$ jednym
z uratowanych przez Stawika dzie-
ci. O co chciatbys zapytac¢ swojego
wybawce?

Czy chciatbys mie¢ takiego przyja-
ciela jak Henryk Stawik?

Bibliografia

. Kurpierz T,, Luty M.: Henryk Stawik

(1894-1944) — sprawiedliwy socjali-
sta (Biuletyn IPN nr 7/2011).
tubczyk G.: Henryk Stawik. Wielki za-
pomniany bohater trzech narodow.
Rytm, Warszawa 2008. ISBN 978-83-
7399-303-7.

tubczyk G.: Polski Wallenberg. Rzecz
o Henryku Stawiku. Rytm, Warszawa
2003. ISBN 83-7399-038-0.

Scenariusz 3

Tomasz Swidergat

Temat: Henryk Stawik: Zwyczajny -
niezwyczajny.

Zajecia dydaktyczne: lekcja histo-
rii w gimnazjum

Cele dydaktyczne i wychowaw-
cze:

podniesienie $wiadomosci obywa-
telskiej i patriotycznej,

wzrost wartosci moralnych.

Przygotowanie sali: ustawienie krze-

setw kregu, opcjonalnie przygotowanie

rzutnika multimedialnego, komputera
lub tablicy multimedialnej.

Uczniowie zwiedzali wczesniej wy-
stawe poswiecona Henrykowi Stawiko-
wi w Domu Slaskim.

Przebieg lekcji

Faza 1: Stawik — twardy $lgski,,chop”
Cwiczenie wprowadzajace. Nauczy-

ciel zadaje pytanie: Jaki czyn wspot-

czesny cztowiek zakwalifikowatby jako
bohaterski?

1. Uczniowie przez 5 min podaja
przyktady bohaterstwa, nauczyciel
wspomaga ten proces wyswietle-
niem filmu o bohaterze ostatnich
czaséw, np. policjanta ratujacego
dziecko, ucznia ratujacego réwie-
$nika (Zrédto: Internet, materiaty
prasowe).

2. Nauczyciel podsumowujac wyzej
podane przyktady, przywotuje po-
sta¢ Henryka Stawika, opowiada
krétko o jego losach, ze szczegdl-
nym naciskiem na lata, w ktérych
Stawik pracowat jako redaktor ,Ga-
zety Robotniczej” i czesto przeby-
wat w katowickim areszcie, gdzie
trafiat za sprawa przeciwnikéw po-
litycznych.

3. Nauczyciel przytacza przyktady fa-
mania praw wolnosci stowa w Mek-
syku, na Kubie, w Rosji (zrédto
internet, np. Human Right Watch,
ONZ), przywotujac kontekst widzia-
nej wczesniej wystawy. Nauczyciel
zadaje pytanie: Czy przytoczone
przypadki tamania wolnosci stowa
dziennikarzy w przesztosci i wspot-
czesnie réznig sie od siebie? Czy
uczniowie znaja inne przyktady?

4. Nauczyciel podsumowuje dyskusje
stwierdzeniem, ze wszyscy powin-
nismy sie cieszy¢ z tego, iz zyjemy
w demokratycznym kraju, gdzie
przestrzega sie prawa prasowego
i szanuje prawa obywatelskie nieza-
leznie od pogladéw politycznych.
Wszyscy powinnismy by¢ wyczule-
ni na ewentualne przypadki fama-
nia takich praw i razem im przeciw-
dziatac.

Faza 2: Stawik — ojciec

1. Nauczyciel wyswietla slajdy, na kté-
rych pokazane sa zdjecia Henryka
Stawika z zong i corka, a takze skan
kartek z pamietnika corki, w ktérym
zachowat sie wpis naszego bohate-

ra. Pojawiajg sie wraz z nimi przepi-
sane wyrazng czcionkg zadania:
Chiriczycy majq bardzo starq kulture.
Gtéwnym filarem tej kultury jest kult
dla rodzicéw, szczegdlinie dla matki
(...), ktdra wszystko ofiarowuje dzie-
ciom. Tego przejawu prawdziwej,
gtebokiej kultury nie przekresli zad-
na jak najbardziej zmechanizowana
cywilizacja wspétczesna. Ja zawsze
wspominam z tkliwosciqg mojq mat-
ke i zatuje, Ze jej nieraz sprawiatem
wiele ktopotu.

Ucz sie z powaggq. To czego sie rzetel-
nie nauczysz w miodosci, przyda ci
sie z zyciu. (...) Czem wiecej sie na-
uczysz, tym Izej bedzie ci w zyciu.
Najwiekszym btedem uzdolnionego
mitodego cztowieka jest jego pew-
nos¢, Zze zawsze da sobie jakos rade
(...) Dlatego tez najbardziej przeciet-
ny uczen lub uczennica dochodzq
najdalej w zyciu. Majq oni te zalete,
ze sq pilni, a to jest wieksza zaleta niz
talent.

Uczniowie oceniajg, czy wpisy Hen-
ryka Stawika w pamietniku cérki sa
aktualne do dzis.

Po kroétkich odpowiedziach na-
uczyciel opisuje moment w Zzyciu
Stawika, w ktérym cérka Krystyna
prosi go o wyjazd do bezpiecznej
Szwajcarii wraz z mama. Henryk
Stawik odpowiada jej: Dziecko moje,
nie mogfem tych wszystkich ludzi,
powierzonych mojej opiece tak, po
prostu, zostawic¢. To zdanie powin-
no by¢ wyswietlone na rzutniku.
Uczniowie oceniajg ofiare kochaja-
cego ojca, ktéry dla ratowanych ob-
cych, opuszczonych i osieroconych
dzieci, odmawia ucieczki wraz ze
swa rodzing w bezpieczne miejsce.

Faza 3: Znani czy nieznani?

1.

Na rzutniku pojawiaja sie trzy na-
zwiska: Ernesta Motzka, Oskara
Schindlera, Ireny Sendlerowe;j.
Nauczyciel pyta ucznidw, czy zna-
ja te postacie i czy wigze je co$
z Henrykiem Stawikiem. Zapew-
ne przewazajgca cze$¢ ucznidw
nie bedzie wiedziata nic na temat
katowiczanina Ernesta Motzki.
Uczniowie wypowiadaja sie na
temat znanych im postaci (Oskar
Schindler, Irena Sendlerowa), po
kilku wypowiedziach prowadzacy
lekcje rozdaje biogramy Ernesta
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Motzki — zapomnianego bohatera,
ktdry, jak Henryk Stawik, czeka na
powr6t do powszechnej Swiado-
mosci. Uczniowie po przeczytaniu
biogramu wyrazaja swoje zdanie
na temat tej postaci.

. Na koniec nauczyciel zadaje pyta-

szymi osobami, sasiadami) na temat
odwagi w czasach wojny lub przeto-
mowych wydarzen w historii nasze-
go kraju i regionu. Historie mozna
nagrac¢ na dyktafon lub spisac. Jest
to zadanie nieobowiazkowe.

Alternatywa tego zadania jest opra-

ern die Welt. Fredebaul&Koennen,
1967.

. Folder Henryk bohater nas kazdy

czas — wystawa w Domu Slaskim.

. http://www.dziennikzachodni.pl/ar-

tykul/895813,rodzina-ernsta-motz-
ki-slaskiego-schindlera-odnalezio-

cowanie notatki biograficznej Ernesta na-w-rybniku,2,id,t,sa.html

Motzki z przeznaczeniem do zamiesz- 4. tubczyk G.: Henryk Stawik — Wielki
czenia w Wikipedii. zapomniany bohater trzech naro-
déw. Rytm, Warszawa 2008. ISBN
978-83-7399-303-7.

nie: Jakie cechy musi posiada¢ czto-
wiek, ktory postepowat jak Henryk
Stawik i inni bohaterowie?

3. Zadaniem domowym moze by¢
rozmowa z osoba starszg (dziad- Bibliografia:
kiem, babcia, pradziadkami, star- 1. Felsenburg Muller A.: Sie verand-

Dr Lucja Staniczek jest wiceprezesem Zwigzku Gornoslgskiego, polonistkq, inicjatorkq i wspélorganizatorkq ta-
kich przedsiewzie¢ edukacyjnych, jak: Olimpiada Wiedzy o Gérnym Slgsku, Ogélnopolskie Forum Nauczycieli
Regionalistéw; inicjatorkq, wspétautorkq i koordynatorem programu Gérny Slgsk. Program edukacji regionalnej
dla wszystkich etapéw ksztalcenia; Anna Morajko jest nauczycielkq jezyka polskiego i historii w Zespole Szkét
Ogélnoksztatcqeych nr II im. Gustawa Morcinka w Rudzie Slgskiej; Mirostawa Biatecka jest nauczycielkq jezyka
polskiego w Gimnazjum nr 3 w Jastrzebiu-Szerokiej; Tomasz Swidergat jest nauczycielem historii w Gimnazjum
nr 19 w Katowicach.

NOWNE inspiracje  Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach
Festiwal edukacyjny . WOM" 2015

serdecznie zaprasza nauczycieli na:

Festiwal Edukacyjny Nowe Inspiracje —, WOM" 2015
oraz
XVIiI Gietde Wydawcow

ktore odbeda sie w siedzibie osrodka 25 kwietnia 2015 .,
w godzinach 9.00 — 14.00

W programie warsztaty metodyczne, spotkania autorskie, pokazy dydaktyczne.
Nauczyciele beda mieli okazje poznac¢ nowosci wydawnicze, nowatorskie metody pracy z uczniami i te
stuzace osobistemu rozwojowi.

Szczegoty: www.womkat.edu.pl

7 Z oferty RODN ,WOM"” w Katowicach ¢
na rok szkolny 2014/2015

KURSY DOSKONALACE:

> Edukacja regionalna w gimnazjum, szkole ponadgimna-
zjalnej — planowanie, realizacja, ewaluacja zgodnie z pod-
stawa programowa

> Edukacja regionalna w projektach edukacyjnych

> ,Slonskd mowa”

> Blog biblioteczny — tworzenie atrakcyjnego miejsca w sieci
> Bibliotekarz jako broker informacji
> Kulturotworcza rola biblioteki szkolnej

Kontakt: Aldona Ferdyn, tel. tel.: 32 258 13 97 w. 201,
e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl

Kontakt: Matgorzata tukaszewska, tel.: (32) 258 13 97 w. 208
e-mail: mlukaszewska@wombkat.edu.pl
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0 CZYM JEST TA LEKCJA? —
KONCZY SIE 0 10.45.

(ewentualnie ksero strony 475);
mate kartki podklejane; P. Bruegel:
Wieza Babel; W. Szymborska: Na
wiezy Babel; karty pracy.

Przebieg lekg;ji

|

DOROTA TOBIASZ

Nauczyciel bez stowa zapisuje na
tablicy temat lekcji, po czym (réw-

1,
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Ponizszy scenariusz uzyskat
I miejsce
w kategorii
szkoét ponadgimnazjalnych
w
IV Wojewoédzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Wicemarszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN ,WOM”w Katowicach
i zespét doradcow
jezyka polskiego.

(

Scenariusz lekcji dla III klasy

v

v g

liceum ogolnoksztalcacego

Temat: O czym jest ta lekcja? — Koni-
czy sie 0 10.45.

Cel lekgji:

interpretacja utworu W. Szymbor-
skiej pt. Na wiezy Babel w kontek-
Scie pojecia logosu.

Cele szczegé6towe:

pojecie logosu na podstawie Biblii
i elementéw etymologii jezyka pol-
skiego,

wyjasnienie toposu Wiezy Babel na
podstawie Biblii i obrazu Bruegla,
przypomnienie pojecia komunikacji
w kontekscie schematu Jacobsona,
wyjasnienie pojecia jezykowy obraz
Swiata,

¢wiczenie umiejetnosci interpreta-
¢ji tematycznych fragmentéw Bi-
blii,

doskonalenie umiejetnosci korzy-
stania ze stownika etymologiczne-
go jezyka polskiego,

niez bez stowa) rozdaje karty pracy
nr 1 (milczenie jest istotnym ele-
mentem lekcji - stanowi kontrast
dla pézniejszego stowa).

Uczniowie prezentuja wyniki swo-
jej pracy, przedstawiajac pierwotne
rozumienie stowa (ok. 5 min).

¢wiczenia interpretacyjne tekstu

poetyckiego,

doskonalenie umiejetnosci formu- 2.

fowania wnioskow,

utrwalenie nowo poznanych wia-

domosci.

Przyktadowe odpowiedzi:

«Stowo ma moc sprawczg i jest
przymiotem Boga.

« Cztowiek ma Boska moc postugi-
wania sie stowem i kreowania rze-

Metody i formy pracy: indywidu-
alna praca ucznia podyktowana za-
gadnieniami (karty pracy, praca ze
stownikiem); heureza; praca w gru-

pach. czywistosci.
- Stowo daje czlowiekowi wiadze
Materialy i srodki dydaktyczne: nad $wiatem.

- Stowo zbliza cztowieka do sacrum
i oddala od $wiata zwierzat.

A. Brickner: Etymologiczny stownik
jezyka polskiego, Warszawa 1993

Karta pracy nr 1
Czas pracy: 10 min

Na podstawie znaczenia stowa logos oraz trzech cytatéw z Biblii odpowiedz
na ponizsze pytania.

Gr. logos - stowo, ale takze: rozum, przeznaczenie, Druga Osoba Boska.

«  Wtedy Bdg rzekt: ,Niechaj sie stanie swiattosc!” | stata sie swiattos¢. Bég wi-
dzqc, ze swiattos¢ jest dobra, oddzielit jq od ciemnosci. | nazwat Bég Swiattos¢
dniem, a ciemnos¢ nazwat nocq.

« Ulepiwszy z gleby wszelkie zwierzeta Iqdowe i wszelkie ptaki powietrzne, Pan
Bdg przyprowadzit je do mezczyzny, aby przekonac sie, jakq on da im nazwe.
Kazde jednak zwierze, ktdre okreslit mezczyzna, otrzymato nazwe istota
zywa" | tak mezczyzna dat nazwy wszelkiemu bydtu, ptakom powietrznym
i wszelkiemu zwierzeciu polnemu (...)

+  Astowo ciatem sie stafo i mieszkato miedzy nami

— Co to znaczy, ze Bég rzekf?




PrOPOZYCJE

3. Nauczyciel podsumowuje rozwa-

zania, zwracajac uwage uczniow,

ze pierwotnego logosu nalezy réw-

niez szuka¢ w etymologii jezyka

polskiego (ok. 5 min). Uczniowie

otrzymuja zadanie odszukania sto-

wa rzecz w Etymologicznym stow-

niku jezyka polskiego Aleksandra

Briicknera (lub na skserowanej

stronie). Wskazany uczen wyjasnia:

Rzecz to pierwotnie mowa, stowo.

Nauczyciel zapisuje na tablicy po-

nizsze stowa:

- narzeczeni

- przyrzeczenie

—-rzecze, rzek}, rzec

Zadaje pytania ogotowi klasy:

+Na podstawie ponizszych wyra-
z6w udowodnij pierwotne zna-
czenie stowa rzecz.

Przyktadowe odpowiedzi: kazdy

z wyrazébw ma w temacie stowo

rzecz, tak wiec stowo to zostato uzy-

te w nastepujacych kontekstach:

zwiqzku na stowo, bycia po stowie,

dania danego stowa oraz méwienia.

+ Dlaczego Bég w Biblii zawsze rze-
cze,a nie mowi?

Przyktadowe odpowiedzi: ttumacze

Biblii uzyli pierwotnego stowa rzecz,

gdyz chcieli nada¢ tekstowi forme

bardziej archaiczng, odwotujaca sie

do znaczenia pierwotnego logosu,

w ktérym stowo jest odbiciem rze-

czywistosci i na odwrot.

« Wyjasnijcie, co oznacza wiec sto-
WO rzeczywistosc?

Przyktadowe odpowiedzi: rzeczywi-

stos¢ jest to swiat odbity w stowie.

. Nauczyciel wprowadza pojecie

jezykowego obrazu sSwiata (ok. 5

min). Zapisuje na tablicy nastepuja-

ce stowa:

- $wiat

- Swieto

- Swit

- Jaki pierwotny sposéb rozumienia
Swiata mozna zaprezentowac na
podstawie podanych jezykowych
podobienstw?

Przyktadowe _odpowiedzi: Swiat

o $wicie wylaniat sie wraz ze wscho-

dzacym storicem, co oznacza $wie-

to Swiatta lub Boga, ktory ten Swiat

stwarza.

+Na podstawie powyzszego ¢wi-
czenia wyjasnijcie pojecie: jezyko-
wy obraz swiata.

Przyktadowe odpowiedzi: Jest to
wiedza o $wiecie, poglady, wiara,
ktére jawia sie w jezyku cztowieka.
Nauczyciel sktania uczniéw do
podsumowania dotychczasowych
rozwazan (ok. 10 min). Pisze na
tablicy: Jaka funkcje dla cztowieka
petni stowo-jezyk? Kazdy uczen
otrzymuje kilka klejacych sie kar-
tek, na ktérych zapisuje refleksje
na ten temat na podstawie wcze-
$niejszych  ¢wiczen. Nastepnie
podchodzi i nakleja kartki na tabli-
cy pod zapisanym wcze$niej pyta-
niem. Nauczyciel czyta odpowiedzi
uczniéw.

Przewidywane odpowiedzi:

« Jezyk jest odbiciem wiedzy o $wie-
cie.

- Jezyk-wiedza daje wiadze nad
Swiatem.

«Jezyk jest odbiciem pogladéw
i emocji cztowieka.

+ Jezyk ma moc sprawcza.

« Jezyk powinien by¢ odbiciem rze-
czywistosci — ma stuzy¢ wyrazaniu
prawdy.

«Jezyk jest
o przodkach.

Nauczyciel wprowadza pojecie

funkcji komunikacyjnej jezyka na

podstawie obrazu P. Bruegla pt.

Wieza Babel (5 min). Wyswietla go

za pomoca rzutnika. Kieruje pole-

cenia do wybranych uczniéw:

« Zaprezentuj mit o wiezy Babel.

+Czym w micie o wiezy Babel jest
mowa-jezyk dla cztowieka?

Przyktadowe odpowiedzi: Mowa

jest sitg cztowieka, dzieki ktérej zbli-

za sie do Boga, okazuje swa moc.

Mowa pozwala ludziom jednoczy¢

dziatania i budowac cywilizacje.

+ Objasnij na podstawie mitu, co
stato sie z pierwotnym logosem?
Dlaczego komunikacja miedzy-
ludzka zostata utrudniona?

Przyktadowe odpowiedzi: Pierwot-

na mowa-jednia zostata rozbita na

wielos¢ jezykéw. Komunikacja zo-
stata utrudniona, gdyz ludzie nie
rozumiejq sie wzajemnie.

- Jakie dostrzegacie zwigzki pomie-
dzy historig biblijng a obrazem?

Przykladowe odpowiedzi: Niedo-

konczona budowla na obrazie jest

przedstawieniem niemoznosci ko-
munikacyjnej cztowieka.

skarbnica  wiedzy

. Nauczyciel

+ Przypomnijcie zasady udanej ko-
munikacji, odwotujac sie do sche-
matu Jacobsona (materiat jest
znany uczniom z pierwszej kla-
sy).

Przykfadowe odpowiedzi: Miedzy

nadawca i odbiorcg musi by¢ za-

chowany kontekst, kod, kontakt.
zapoznaje  uczniow

z wierszem Na wiezy Babel W. Szym-

borskiej (ok. 5 min). Dwoje uczniéw

odczytuje wiersz z podziatem na
role.

. Klasa dzieli sie na 6 grup 4-osobo-

wych. Omawiaja w nich problema-
tyke utworu. Czas pracy: 10 min,
prezentacje: ok.10 min.

1 grupa - Za pomocg pantomimy
przedstawcie sytuacje ukazana
W wierszu.

2 grupa - Na podstawie wypowie-
dzi kobiety scharakteryzujcie jej
postac.

3 grupa - Na podstawie wypowie-
dzi mezczyzny scharakteryzujcie
jego postac.

4 grupa - Opowiedzcie historie
zwiagzku kobiety i mezczyzny na
podstawie przestanek z wiersza.
Przewidywane odpowiedzi:

2 grupa - np.: Kobieta jest emo-
cjonalna, w jej wypowiedzi widac
przywiagzanie do szczegétu, postu-
guje sie rzeczowym opisem, jest
zdolna do wyrazania emocji, nadal
kocha mezczyzne, cho¢ poddaje sie
decyzji o rozstaniu.

3 grupa-np.:Mezczyzna jest skton-
ny do abstrakgji, ubarwien, niezdol-
ny do bezposredniego wyrazania
uczu¢, skupiony na sobie i swoich
przezyciach.

4 grupa - np.. Zwigzek przezywa
kryzys. Mezczyzna i kobieta moé-
wig réznymi jezykami, nie potrafig
z soba rozmawiac. Poszukujgc wie-
zi, zrozumienia, wzajemnie sie zdra-
dzali. Mimo faczacych ich uczug,
podejmujag decyzje o rozstaniu, co
jest jedynym komunikatem, ktory
ich faczy.

. Uczniowie wykorzystuja wspdlne

omoéwienia wiersza do indywidu-
alnych wnioskéw interpretacyjnych
przedstawionych w formie karty
pracy nr 2.

Uczniowie oddaja karty nauczycie-
lowi do oceny.



I PROPOZYCIE

Karta pracy nr 2
Czas pracy: 10 min

1. Napisz teze interpretacyjng wiersza:

3. Zaprezentuj dwa konteksty, ktére mozna wykorzysta¢ do interpretacji
wiersza. 1 pkt.

2 pkt.

Karta pracy nr 3
Czas pracy: 5 min

Podkresl ten wniosek, ktéry jest dla Ciebie najwazniejszy (uzasadnij swoj

wybér) oraz dopisz wtasny:

1. Stowo czyni cztowieka podobnym Bogu.

2. Stowo daje cztowiekowi wtadze i wyréznia cztowieka z reszty stworzenia.

3. Logos utracit swoje znaczenie, a kazde stowo ma kilka synonimow.

4. Komunikacja miedzyludzka jest bardzo trudna i na to, jak rozumiemy dru-
giego cztowieka, maja wptyw réznorodne czynniki.

Przyktadowe odpowiedzi:
«Utwor prezentuje niemoznosc

komunikacji kobiety i mezczyzny,
przedstawiajac ich w sytuacji nie-
udanego dialogu.

«Kobieta i mezczyzna maja inny
sposob obserwacji i wyrazania
rzeczywistosci, dlatego tez nie po-
trafia rozmawia¢, zachowujac ten

sam kontekst. Nie odpowiadaja na
swoje pytania, jedynie komunikat
o rozstaniu przez chwile ich faczy.

« P. Bruegel: Wieza Babel, schemat
Jacobsona.

«Jest to liryka sytuacyjna, ktéra
prezentuje bohateréw w sytuacji
pozornego dialogu. Sktada sie
z poszczegdlnych sekwencji - py-

tania i odpowiedzi, ktére najcze-
$ciej wzajemnie sie nie facza tre-
sciowo. Taka budowa nawiagzuje
do problematyki niemoznosci po-
rozumienia sie kobiety i mezczyz-
ny.

10. Uczniowie w grupach (np. 4-osobo-
wych) pisza wtasng wersje wiersza
Na wiezy Babel - o porozumieniu
pomiedzy uczniem i nauczycielem
(10 min). Odczytuja prace.

11.Wnioski z lekcji. Nauczyciel rozda-
je kartki kazdemu uczniowi z za-
pisanymi wnioskami — karta pracy
nr3.

Jesli starczy czasu, uczniowie od-
czytuja wnioski podkreslone i do-
pisane.

Komentarz nauczyciela

Powyzsza lekcje przeprowadzatam
kilkakrotnie w klasach trzecich liceum.
Pierwotnie temat jezyka i logosu wy-
korzystywatam na wstepnych lekcjach
w pierwszej klasie, jednak ostatecz-
nie postanowitam oméwic¢ ten temat
w trzeciej klasie jako kontekst do
utworu W. Szymborskiej. Pozwolito mi
to uzyskiwac¢ od mtodziezy dojrzalsze
whnioski, dotyczace nie tylko jezyka,
ale relacji interpersonalnych. Dodat-
kowo dzieki lekcji uczniowie uzyskuje
Swietny kontekst do prac dotyczacych
jezyka lub jezykowego obrazu $wiata.

Temat lekcji pochodzi z fragmen-
tu utworu napisanego przez mtodziez
w punkcie 10 lekgji.
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