Szauwowni Paiistwo —
Dyteletonzy szl { placdwek odwiatowyceh,
Nauezyciele i Sprzymierzeicy odwiaty

Trzymacie Paristwo w reku kolejny numer,Forum Nauczycieli’, czasopisma, ktére — mamy nadzieje
- jest inspiracjg do nowych pomystéw, ptaszczyzng wymiany doswiadczen, a takze dyskusji na wazne
i ciekawe tematy. A dyskusja, czyli dialog, to niezwykle wazny obszar w oswiacie. Pewnie mozna zarzucic
temu stwierdzeniu oczywisto$¢. Przeciez wihasciwie ciagle méwimy, gadamy, rozmawiamy, poniewaz
w duzej mierze na tym polega nasza praca. Czy to jednak na pewno prawdziwy dialog? Zacheta do
podzielenia sie z Panstwem tymi przemysleniami byt dla mnie udziat w Il Ogélnopolskim Forum Placéwek
Doskonalenia Nauczycieli. To spotkanie stanowito okazje do dzielenia sie doswiadczeniem w zakresie
prowadzenia dialogu edukacyjnego w regionach oraz wykorzystywania nowych form doskonalenia
nauczycieli na rzecz podnoszenia jakosci edukacji. Podsumowaniem wydarzenia niech beda stowa
jednego z ekspertéw Forum, Piotra Zamojskiego z Instytutu Pedagogiki Wydziatu Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Gdanskiego: dialogowanie o edukacji w regionie pomaga spotecznosci oswiatowej poznac sie
wzajemnie, spotkac sie ze sobq, postuchac sie, doswiadczy¢ zbieznosci problemdw, z ktérymi borykajq sie inni
oraz poznac rézne sposoby radzenia sobie z tymi problemami. Tworzy sie w ten sposdéb kapitat spoteczny ludzi
edukacji, ktérzy poznajq sie wzajemnie i poszerzajq — w ten sposéb — zaséb kontaktéw i wiedzy, gotowych do
uruchomienia w konkretnych sytuacjach problemowych. Dialog bytby zatem odpowiedziq na systematycznie
niewykorzystywanie potencjatu tkwigcego w réznorodnych zasobach ludzkich oswiaty w regionie, a takze
stanowitby okazje do uruchamiania wspétpracy réznych srodowisk zaangazowanych w oswiate (szkofty,
uczelnie, poradnie, biblioteki, placéwki doskonalenia, JST, NGO, etc).

Moéwiac o kapitale ludzkim, nie mozna pomina¢ znaczacej roli oséb, ktére zarzadzajg oswiata.
Wspétczesne spoteczenstwo ma coraz wieksze oczekiwania wobec edukacji, Swiat stawia coraz wiecej
wyzwan, a codzienne zycie oraz rynek pracy zmieniajg sie w ogromnym tempie. Jak poradzi¢ sobie
w takiej rzeczywistosci? Aby efektywnie reagowac na wspoétczesne potrzeby oswiaty, nalezy — zgodnie
z zatozeniami projektu systemowego ORE i Uniwersytetu Jagiellonskiego Przywddztwo i zarzqdzanie
w oswiacie — postawi¢ dyrektoréw i nauczycieli w centrum wszelkich zmian i reform majacych na celu
poprawienie jakosci pracy systeméw edukacyjnych oraz poszczegdlnych szkot. W ramach wspomnianego
projektu wypracowano liste wartosci, bedacych podstawa ksztatcenia i doskonalenia kompetencji
przywoédczych dyrektoréow szkét i placdwek. Na liscie znalazty sie: wolnos¢, rownos¢ i sprawiedliwos¢
spoteczna, szacunek, zaufanie, odpowiedzialno$¢, odwaga, uczciwosé, rozwdj i uczenie sie, otwartosg,
dialog, stuzebnos¢, partycypacja, réznorodnosg, refleksyjnosé. Kazdy z nas dobrze zna znaczenie kazdego
z tych poje¢, jednakze co znacza one dla systemu edukacji? — o tym warto rozmawiac. A zatem mamy
dobry punkt wyjscia do waznego oswiatowego dialogu.

Z zyczewiami wa wowy ok szkoluy —
Auna Zokrzewska-Zomona

dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM”
w Katowicach



OD REDAKCJI

Szanowni Panstwo!

Czy w swoim uczeniu-nauczaniu na pewno kierujemy sie aktualng

i sprawdzong wiedzg? Co (lub czyje zdanie) powoduje, ze w gqgszczu
wielu teorii, stanowisk i poglgddow na dany temat jedne z nich
uznajemy za racjonalne i udowodnione, a inne nie? Oto pytania —
jakze wazne w naszej nauczycielskiej profesji — na ktore staramy
sie odpowiedzie¢ w artykule otwierajgcym ten numer ,,Forum
Nauczycieli”.

Wielosc interpretacji i wielka liczba zmian charakteryzuje rowniez
prawo oswiatowe. Jak sobie z nimi — praktycznie — poradzic¢
podpowiada tekst z cyklu Porozmawiajmy o ...

Kolejny raz dyrektorzy dziatajgcy w Klubie Q Jakosci dzielq sie

z Panistwem swoim doswiadczeniami i pomystami. Tym razem
przedstawiajq kilka narzedzi stuzgcych okresleniu stopnia
opanowania podstawy programowej i tworzeniu informacji zwrotnej
dla ucznia.

Powracamy rowniez do tematdw zwiqzanych z ksztatceniem
zawodowym. Piszemy o stosowaniu ocenianiu ksztattujgcym
w ksztatceniu umiejetnosci praktycznych oraz o wykorzystaniu
metody tekstu przewodniego (tekst jest kontynuacjq rozwazan
Z poprzedniego numeru kwartalnika).

Jak mozna wykorzystac zasoby Filmoteki Szkolnej w edukacji filmowej
podpowiada tekst kolejny.

Kontynuujemy cykl artykutéw poswieconych edukacji regionalnej
— jej wieloaspektowym wymiarze, roznych formach i znaczeniu
w ksztattowaniu osobowosci mtodych mieszkaricow Slgska.

Na koniec — jak zwykle —znajdziecie Paristwo nagrodzone scenariusze
lekcji i zajec oraz interesujgce propozycje.

Wszystkim naszym Czytelnikom, Autorom, Wspdtoracownikom
zyczymy duzo sit, zdrowia i jeszcze wiekszej satysfakcji w nowym
roku szkolnym!

Redakcja




KRZYSZTOF BEDNAREK

Przyszio nam zy¢ w czasach nattoku,
a nawet nadmiaru informacji oraz da-
nych réznego pochodzenia. Stworzyto
to wielka potrzebe nabywania i dosko-
nalenia umiejetnosci ich selekgcji oraz
podejmowania na ich podstawie wia-
sciwych decyzji, a dalej konkretnych
dziatan.

Problem ten dotyczy chyba wszyst-
kich obszaréw naszego zycia. Zlek-
cewazenie jego znaczenia, czy wrecz
uciekanie od niego, moze odbi¢ sie
jednak szczegdlnie negatywnie w ta-
kiej dziedzinie, jaka jest edukacja.

W nie tak dawno przeczytanym
wywiadzie' z dr Marzeng Zylinska -
niezwykle popularng przedstawicielka
rownie popularnej neurodydaktyki -
zauwazytem taki fragment.

Zdziwito mnie, ze neurodydaktyka
jest nie tylko przeciw karom, ale tez prze-
ciw nagrodom - méwi dziennikarka,
a na to dr Zylinska: Opisze pani ekspe-
ryment: dwém grupom przedszkolakéw
rozdano kredki i poproszono, by dzieci
rysowaty. W jednej grupie na tym ko-
munikat sie koriczyt. W drugiej za tadne
rysunki obiecano nagrody. Dzieci, kto-
rym obiecano nagrody, raz dwa cos tam
wykonaty i zaczety rozglgdac¢ sie za tym,
co dostang. Dzieci, ktérym nic nie obie-
cano, rysowaty dtugo i z duzo wiekszym
zaangazowaniem. Obiecana nagroda
powoduje, ze do mézgu idzie komunikat:
widac ta czynnos¢ sama w sobie nie jest
atrakcyjna. Dziecko zaczyna kombino-
wac: zrobie to, jesli mi sie optaca.

Nieco pdzniej przeczytatem artykut
Pauli Pilarskiej?, z ktérego dowiedziatem
sie, ze specjalisci od neuronauk znaleZli tez

potwierdzenie dla kolejnej starej szkolnej
prawdy — pochwaty motywujq uczniow do
wiekszego wysitku. Co wiecej, dowiedli, ze
wzmocnienia pozytywne przyczyniajq sie
réwniez do lepszego wykonywania dzia-
fan. Jest w tym artykule tez zawarta wy-
razna zacheta skierowana do nauczycieli,
aby robi¢ z wynikéw odkry¢ naukowych
praktyczny uzytek (coraz czesciej neurop-
sychologowie (...) odkrywajq zjawiska,
ktére i my, nauczyciele, mozemy wykorzy-
stac¢ w swojej pracy?).

Poczutem sie lekko zmieszany, bo
przytoczone wyzej opinie sg do siebie
w niejakiej sprzecznosci. To mamy na-
gradza¢, czy nie nagradzac¢? Chwali¢,
czy unikac tego? A moze to neurody-
daktyka tak sie zmienia, ze sg juz w niej
dopuszczalne rézne prady, podejscia?
Poza tym, jak odnie$¢ taka wiedze do
juz posiadanej o motywowaniu i do
naszych doswiadczen?

Wiele wskazuje na to, ze powyzsza
sytuacja pewnego dyskomfortu po-
znawczego* nie jest aktualnie odosob-
niona. Pisze o tym np. w swoim niedaw-
no opublikowanym, a bardzo ciekawym
tekscie Tomasz Garstka®, wskazujac na
liczne problemy z tzw. pseudonaukami.
Sprawa wydaje sie by¢ o tyle ciekawa,
ze od niedawna mamy do wgladu nowy
projekt® rozporzadzenia MEN dot. nad-
zoru pedagogicznego, ktéry — co bardzo
prawdopodobne’- moze wejs¢ w zycie
juz od nowego roku szkolnego. Jest
w tym projekcie m.in. takze propozycja
pewnych zmian w dotychczasowym
brzmieniu wymagan. A tak konkretnie
chodzi tu o dopisanie w wymaganiu 12
(Zarzqdzanie szkotq lub placéwkq stuzy

Niszczarka marzen.,Gazeta Wyborcza — Duzy Format”nrz 30.10.2014.
P. Pilarska: Neuronauki i wychowanie.,,Psychologia w Szkole” nr 1/2015.

Tamze.

L. Festinger: Teoria dysonansu poznawczego. Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2007.

O WIEDZY

jej rozwojowi) do charakterystyki pozio-
mu, opisywanego teraz w projekcie jako
wyzszy (dotychczasowego B), sformuto-
wania: Zarzqdzanie szkotq lub placéwkq
sprzyja wykorzystywaniu najnowszej
wiedzy z zakresu pedagogiki, psychologii
i nauk pokrewnych.

Pojawia sie zatem pytanie o to, kto
ma by¢ arbitrem w rozstrzyganiu spor-
nych, jak sie okazuje, sytuacji konfliktu
w interpretowaniu owej najnowszej
wiedzy z zakresu pedagogiki, psycho-
logii i nauk pokrewnych? Skad nauczy-
ciele maja czerpa¢ pewnos¢, ze to, co
robig (prébuja robi¢; co im sie czesto
zaleca; takze sugeruje z zewnatrz) jest
wiasnie taka najnowsza i sprawdzong -
jak nalezy domniemac¢ - wiedza.

Kto ma by¢ takim autorytetem?

Wydawatoby sie, ze to $wiat nauki
moze by¢ jako$ szczegodlnie predesty-
nowany do tej roli, ale tak sie sktada,
ze wydarzenia ostatnich tygodni aku-
rat tej sugestii nie potwierdzaja. Mam
tu na mysli gtosna sprawe listu Komisji
Nauk Neurobiologicznych PAN do Mi-
nistra Edukacji Narodowej oraz innych
instytucji Swiata edukacji®. List ten do-
tyczy oceny naukowej jakosci bardzo
popularnej w srodowiskach oswiato-
wych ksigzki Neurodydaktyka®. Nie ma
wciaz w tej sprawie jednomyslnosci
i wyglada na to, ze strony tego wyda-
rzenia pozostajg nadal przy swoich
opiniach.

Powtarzam wiec pytanie o to, do
kogo ma ostatecznie naleze¢ werdykt
w sprawie odpowiedzi na pytanie o naj-
nowszq wiedze z zakresu pedagogiki,
psychologii i nauk pokrewnych? A moze
taka perspektywa juz aktualnie nie jest
wazna? Zapewne znajdg sie wspotcze-
$nie zwolennicy i takiego stanowiska,
cho¢ wydaje sie, ze szkole nie powinno
by¢ specjalnie z nimi po drodze.

W poszukiwaniu rozwigzania - tego
prawdziwie gordyjskiego wezta - trafi-
tem naintensywnie rozwijajacy sie nurt
EBP' i jego pochodna EBT'". W czelu-

Projekt nowego rozporzadzenia dostepny pod adresem: http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12271107#12271107

Niniejszy tekst jest napisany na przetomie kwietnia/maja 2015 .

Dostep do materiatéw Polskiej Akademii Nauk pod adresem: http://www.kneurobiologii.pan.pl/pl/aktualnosci-i-wydarzenia

M. Zylinska: Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi. Wyd. Naukowe Uniwersytetu M. Kopernika, Toruri 2013.
1 Evidence-Based Praktice (praktyka oparta na dowodach).
" Evidence-Based Training (szkolenia oparte na dowodach).

1
2
3
4
5 T.Garstka: Kryteria wyboru dobrego szkolenia.,Dyrektor Szkoty” nr 9/2014.
6
7
8
9



O WIEDZY

sciach internetowych zasobéw mozna
na ten temat odszuka¢ bardzo wiele
interesujacych i waznych materiatéw.
Odwotam sie teraz tylko do tresci jed-
nego z nich. Jest to dostepny w sieci
wyktad dra Tomasza Witkowskiego pt.
Dlaczego szukamy dowoddéw?'?. Wyktad
zostat wygtoszony 27 marca 2014 r. we
Wroctawiu podczas konferencji zorga-
nizowanej przez Stowarzyszenie Szko-
lenia Oparte Na Dowodach'®. W trakcie
wykfadu zostata zaprezentowana pew-
na piramida, ktéra opatrzona przez
wyktadowce adekwatnym komenta-
rzem, przedstawia kolejne argumenty
na rzecz hierarchii waznosci dowodow,
ktérymi nalezy sie kierowac w uznawa-
niu czego$ za racjonalne i udowodnio-
ne. U jej podstawy mozemy odszukac
subiektywne doswiadczenia, ktérych
np. kazdy z nauczycieli ma bardzo wie-
le. Czy to moze jednak wystarczy¢, aby
moéwi¢ o tym jako o prawidtowosci?
Idac dalej, mamy opisy przypadkdw,
ale to wciaz tylko przypadki. Kolejna
pozycja to systematyczne obserwa-
¢je, co do ktérych moga pojawic sie

pytania i watpliwosci dotyczace ich
reprezentatywnosci i poréwnywal-
nosci wykorzystanej metodologii ich
przeprowadzania. Kolejna poétka pira-
midy to eksperymenty. Tu liczy sie ich
wiarygodnos$¢, rzetelno$¢, trafnosé.
Najwyzej ulokowanym w prezentowa-
nej hierarchii dowodoéw jest poziom
metaanaliz. Jak méwi wyktadowca - dr
Tomasz Witkowski - jest to swego ro-
dzaju spojrzenie z perspektywy wielu
eksperymentéw. Jak najwiekszej ich
liczby oraz innych rzetelnych metodo-
logicznie badan w poszukiwaniu ich
wspélnego rdzenia, czyli kluczowego
dowodu w danej sprawie, zagadnieniu,
problemie.

W dostepnej, takze w jezyku pol-
skim, literaturze mozna coraz czesciej
spotkac tego typu opracowania, ktére
wiasnie wykazujg cechy stosowania ta-
kiej metaanalizy.Lekture wtasnie takich
pozycji warto wszystkim polecac'.

Uwazam, ze ré6zneindywidualne po-
glady kazdego z nas, takze nauczycie-
la, s do naszego prywatnego uzytku.
Natomiast w momencie podejmowa-

nia istotnych dziatai oraz publicznego
przedstawiania tresci, szczegdlnie edu-
kacyjnych (szkolnych), nalezy oczeki-
wac, ze zostang one opatrzone stosow-
na otoczka aktualnie obowigzujacych
ocen, opinii uznanych autorytetéw,
czy ich powszechnie szanowanych $ro-
dowisk, organizacji. Najnowsza wiedza
z zakresu pedagogiki, psychologii i nauk
pokrewnych jest na pewno bardzo dy-
namiczna, ale byloby lepiej, gdyby
w okreslonym czasie, na tu i teraz, moc
oprzec sie na jej gtdwnym, zasadniczym
i dowiedzionym nurcie.

Dla wzmochienia (udowodnienia?)
powyzej wyrazonej opinii, postuze sie
cytatem z wystapienia prof. Henryka
Mizerka pt. Evidence-Based practice
w uczqcej sie szkole: Nauczyciel, ma-
jgc na uwadze przede wszystkim dobro
ucznia, korzystajqc z doswiadczenia
zawodowego w sposéb obiektywny
i skuteczny, poszukuje dowoddéw empi-
rycznych potwierdzajqcych stusznos¢
przyjetych rozwigzan (...) probleméw
oraz podejmuje dziatania, ktére uzasad-
niajq posiadane dane".

Krzysztof Bednarek jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM"” w Katowicach.

Y,

> Surdopedagogika (3 semestry)
Kontakt: Mariola Lux, tel.: 32 259 98 85,
e-mail: ml@womkat.edu.pl

> Terapia pedagogiczna (3 semestry)
Kontakt: Maria Syta, tel.: 32 259 98 85,
e-mail: msyta@womkat,edu.pl

> Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka (3 semestry)
Kontakt: Renata Stanek-Koztowska, tel.: 32 203 59 67 w. 217, >

e-mail: rsk@womkat.edu.pl

> Tyflopedagogika (3 semestry)
Kontakt: Mariola Lux, tel.: 32 259 98 85,
e-mail: ml@womkat.edu.pl

> Studia podyplomowe pedagogiczne nadajace kwalifikacje

do pracy pedagogicznej (3 semestry)

Kontakt: Marianna Kiyk, tel.: 32 203 59 67 w. 224,

e-mail: mk@womkat.edu.pl

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
A na rok szkolny 2015/2016

STUDIA PODYPLOMOWE:

2 Wyktad dostepny pod adresem: https://www.youtube.com/watch?v=e34w-Q7dXDY
3 Wiecej informacji o stowarzyszeniu pod adresem: http://ebta.pl/
*  Dobry przyktad takiej lektury to: Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikéw badan w praktyce. Red. H. Dumont, D. Istance, F. Benavides. Wolters Kluwer Polska,

Warszawa 2013.

¢

Vi

> Resocjalizacja z socjoterapig (3 semestry)
Kontakt: Krzysztof Bednarek, tel.: 32 203 59 67 w. 221,
e-mail: kb@womkat.edu.pl

> Edukacja i wspieranie rozwoju oséb z autyzmem, zespotem
Aspergera oraz innymi zaburzeniami (3 semestry)
Kontakt: Marianna Kiyk, tel.: 32 203 59 67 w. 224,
e-mail: mk@womkat.edu.pl

Edukacja i rehabilitacja 0séb z niepetnosprawnoscia
intelektualng z elementami andragogiki

Kontakt: Barbara Zidtkowska, tel.: 32 203 59 67 w. 224,
e-mail: zb@womkat.edu.pl

> Logopedia (4 semestry)
Kontakt: Barbara Ziotkowska, tel.: 32 203 59 67 w. 224,
e-mail: zb@womkat.edu.pl

> Dostep do prezentacji z wyktadu zamykajacego konferencje Jakos¢ edukacji i/czy jakos¢ ewaluacji? Uczqca sie szkota w Zakopanem (12.04 — 15.04.2014 r.):
http://www.npseo.pl/data/various/files/Prezentacja%20Mizerek%2015%20kwietnia.pdf



EWA JAKUBOWSKA

ak co roku, 1 wrzeénia 2015 r. szkoty
i placowki rozpoczng dziesieciomie-
sieczng prace. Wszystko bedzie przy-
gotowane, a pracowite wakacje kadry
kierowniczej i nauczycieli zaowocuja
zmianami statutéw i szkolnych pro-
cedur. Kazdy chciatby pracowa¢ w at-
mosferze bezpieczenistwa i spokoju.
Przynajmniej legislacyjnego. Wiemy
jednak, ze jest to chyba niemozliwe.
Znoéw dla wielu dyrektoréw bedzie to
kolejny to rok oznaczony symbolem
duzego,?”

Od kilku lat prawo w o$wiacie to
jedna wielka zmiana. Wystarczy prze-
$ledzi¢ liczbe nowych, zmodyfikowa-
nych i zaktualizowanych ustaw i roz-
porzadzen powigzanych tematycznie
lub resortowo z edukacjg, a otrzyma-
my pokazny zbiér. Podajac za Kurato-
rium Oswiaty w Katowicach': w roku
szkolnym 2009/2010 byty 44 zmiany,
w 2010/2011 - 77 zmian, w 2011/2012
- 64 zmiany, 2012/2013 - 35 zmian,
w 2013/2014 - 55 zmian a w okresie
| -V 2015 r. — 31. kacznie od 1 wrze-
$nia 2009 r. do 11 maja 2015 r. dyrektor
szkoty, przedszkola czy placéwki 306
razy powinien byt sprawdzi¢ aktual-
nos¢ wewnetrznych procedur, zarza-
dzen i zalecen. Owszem, nie wszystkie
zmiany dotyczyly kazdego dyrektora,
ale samo pobiezne przeczytanie nowe-
go aktu prawnego, przy tak ich duzej
liczbie, zajeto troche czasu. A przeciez
codziennos¢ przedszkolno-szkolna jest
na tyle dynamiczna, ze teoretycznymi
aspektami prawnymi organizacji pla-
cowki trudno zaja¢ sie w czasie, kiedy
w szkole sg dzieci, uczniowie i nauczy-
ciele. Pozostaje czas zabrany rodzinie
i przeznaczony teoretycznie na wypo-
czynek. Czesto musimy szybko znalez¢
rozwigzanie codziennych okotopraw-
nych probleméw.

Jak zatem sobie radzimy?

Najczesciej siegamy do Internetu.
Analizujemy mniej lub bardziej ofi-
cjalne strony, szukajac wyjasnien i ko-
mentarzy. Cate szczescie, jesdli na naszej
Sciezce poszukiwan znajda sie Sejm
RP, Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Centralna czy Okregowa Komisja Eg-
zaminacyjna, Kuratorium Os$wiaty czy
Osrodek Rozwoju Edukacji. Troche go-
rzej, jesli korzystamy wytacznie z rad
i objasnien mniej nam znanych eksper-
tow i specjalistow.

Dodatkowym zrédtem informacji sa
takze przychodzace na szkolng (lub na-
sz prywatng) poczte réznego rodzaju
(i niestety poziomu) newslettery praw-
ne, ktére czesto po kilku zdaniach i roz-
budzeniu ciekawosci rozpoczynajacym
sie wyjasnianiem problemu proponuja
nam kupno za kilkaset ztotych kolejne-
go niezbednika.

Poniewaz w przestrzeni wirtualnej
jest nas duzo i wiekszos$¢ z nas ma cos
do powiedzenia, wiec dyskutujemy.
Logujemy sie na forach, wymieniamy
doswiadczenia, zalimy sie na bezdusz-
nos¢ wiladz, matg aktywnos$¢ nauczycie-
li i roszczeniowos¢ rodzicodw. Robimy to
niestety najczesciej po to, aby dowie-
dziec sig, ze inni tez majg podobne pro-
blemy, a proponowane w sieci rozwig-
zania nie zawsze sa satysfakcjonujace.
A przeciez — co kraj to obyczaj. Proponu-
je nie sugerowac sie (jedynie) propozy-
Cjami rozwigzan zinnego terenu niz ten,
na ktérym funkcjonujemy, poniewaz
nasze wiadze administracyjne i sprawu-
jace nadzér pedagogiczny moga miec
inne interpretacje przepiséw. Szukajmy
blisko, czyli we wtasnej jednostce samo-
rzadu i wkasnym kuratorium - stad beda
rekrutowali sie nasi kontrolerzy.

Wracajac jednak do naszych po-
szukiwan rozwiazan, w poczuciu coraz

' http://www.kuratorium.katowice.pl/index.php?page=BipPage&menultemld=476
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wiekszej bezsilnosci na oélep brniemy
w ten gaszcz interpretacyjny. Groma-
dzimy coraz wiecej opracowan. Na pét-
kach stawiamy kolejne aktualizowane
niezbedniki, a na biurku pietrzymy wy-
druki i kserokopie.

Owszem przepiséw jest duzo, ale
po gtebszej ich analizie kazdy z nas
moze stwierdzi¢, ze panuje w nich
wzgledny porzadek. To my sami robi-
my najczesciej w naszym przedszkolu,
szkole czy placéwce prawny batagan
— uzupetniajac, tworzac i zmieniajac
kolejne dokumenty, poniewaz zawsze
mamy nieodparte uczucie, ze nam cze-
gos brakuje.

Co zatem robi¢, aby w tym gaszczu
niepewnosci znalez¢ wzgledny spokdj,
ze mamy wszystko co jest nam po-
trzebne?

Obserwujac przez wiele lat o$wia-
towa prawng rzeczywistos¢, wyodreb-
nitam (na swdj wiasny uzytek) dwie
grupy przepiséw praktycznie funkcjo-
nujacych w przedszkolach, szkotach
i placowkach: akty prawne wydawane
przez instytucje do tego powofane,
i to, co nazywam prawem pozorowa-
nym. Co to znaczy?

Prawo pozorowane - to to, co ktos
nam przystat, skopiowat, dat jako mate-
riat szkoleniowy lub sami znalezlismy
na przypadkowych stronach w Inter-
necie. To czasem prezentacja kompu-
terowa lub efekt dyskusji na forach
i uczynnosci znajomych. Najczesciej
s to wzory pism, zarzadzen i procedur
oraz rozmaite interpretacje przepisow.
Jesli uznamy je za wartosciowe — sko-
rzystajmy z nich, ale pamietajmy: nie
moga one stanowi¢ bezrefleksyjnie
traktowanych zamiennikéw aktow
prawnych. Kiedy juz chcemy podmie-
ni¢ kolejna procedure — przypomnijmy
sobie jedno z polskich przystow: Lepsze
jest wrogiem dobrego i poswiec¢my tro-
che czasu na zastanowienie.

Jakze czesto tlumaczymy sobie
wzajemnie, co kryje sie pod danym
sformutowaniem prawnym i z prostych
kilku stéw (doszukujgc sie drugiego
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dna) tworzymy koszmarka prawnego.
Jesli to dotyczytoby tylko nas — nie by-
toby problemu. My jednak przektada-
my to na otoczenie - kazemy naszym
wspétpracownikom tworzy¢ kolejne
zestawienia, opisy i sprawozdania.
Uktadamy tabelki, ktére podwtadni
musza wypetnia¢, a my dzieki temu-
mamy nowe wykresy i kolejne petne
segregatory. Po co? Chyba tylko po to,
zeby choc przez chwile poczud sie bez-
piecznie. Niestety, chwila spokoju trwa
najczesciej bardzo krotko, poniewaz
watpliwosci mamy czesto, a Internet
jest pojemny.

Co zatem powinnismy robi¢, zeby
popetnia¢ jak najmniej btedéw nad-
gorliwosci, jesli catkowita rezygnacja
z tych Zrédet posredniej interpre-
tacji nie jest mozliwa? Odpowiedz
jest jedna - w sprawach powaznych
korzystajmy z pomocy prawnej, do
ktdérej zobowigzany jest organ prowa-
dzacy i z wyjasnien twdrcy danego
przepisu.

Obowiazujace akty prawne to
te, ktére ukazuja sie w dziennikach
ustaw oraz decyzje i zarzadzenia
ministrow, kuratoréw, prezydentow
miast, burmistrzéow i wéjtéw. Ponad-
to wszystko to, co dotyczy prawnej or-
ganizacji przedszkoli, szkét i placéwek
jako miejsca pracy dla zatrudnionych
tam oséb oraz zapewnienia szeroko
pojetego bezpieczenstwa dzieci, mto-
dziezy i dorostych. Niby proste, ale jak
ustrzec sie przed zalewem dokumen-
tomanii szkolnej? Moja rada jest na-
stepujaca — kazde szkolne zarzadzenie,
procedure czy kolejny dokument do
wypetnienia przez nauczycieli rozpo-
czynajmy stowami: Dziatajqc na pod-
stawie..., w miejsce kropek wpisujac
konkretny przepis aktu prawnego. Nie
jest wazne, czy bedzie to artykut usta-
wy, paragraf rozporzadzenia, statutu
czy tez szkolna procedura - musi to
byc istniejacy dokument, upowazniaja-
cy nas do wydania kolejnego. Dbajmy,
aby ten przepis byt aktualny (przy oka-
zji sprawdzmy, czy nasze prawo szkol-
ne nie opiera sie przypadkiem na uchy-
lonych aktach i czy na naszej stronie
materialy przygotowane dla uczniéw
i rodzicéw nie dotycza poprzednich lat
szkolnych). Jesli nie umiemy przytoczy¢
podstawy prawnej — nie wydawajmy
kolejnego bezsensownego dokumen-
tu. Osoby kontrolujace nasza placéwke

réwniez pytajmy, na jakiej podstawie
prawnej opieraja sie, krytykujac nasz
statut, uchwate, procedure czy zadajac
kolejnego dokumentu, ktérego akurat
nie posiadamy. Jedli nie potrafia nam
da¢ konkretnej odpowiedzi — zasta-
néwmy sie gteboko, czy na pewno po-
winnismy przyja¢ sugestie i dokonac
zmian. Pamietajmy, Zze powotywanie
sie na cata ustawe lub cate rozporza-
dzenie jest zwyklym unikiem. Jedynie
konkretny przepis daje pewnos¢ pra-
widtowego rozwigzania prawnego.

Duzym zagrozeniem dla prawi-
dlowosci stosowania przepisow pra-
wa (nie tylko w oswiacie) sq wlasne
interpretacje. Dziwne, ale mamy wiek-
sze sktonnosci do nadinterpretowania
przepiséw niz do ich upraszczania.
Szczerze méwiac, czasem prosty i kla-
rowny zapis prawa nie budzi naszego
zaufania, bo przeciez musi by¢ w nim
co$ podchwytliwego.

Dla mnie modelowym przyktadem
nadinterpretacji przepisu prawnego
jest Art. 42. 1. Ustawy Karta Nauczycie-
la, ktéry brzmi: Czas pracy nauczyciela
zatrudnionego w petnym wymiarze za-
je¢ nie_ moze przekraczac 40 godzin na
tydzier. Nawet najbardziej liberalny je-
zykoznawca nie przettumaczytby tego
zdania na: Czas pracy nauczyciela za-
trudnionego w petnym wymiarze zajec
wynosi40godzin na tydzien. Skad zatem
w niektérych Jednostkach Samorzadu
Terytorialnego bierze sie przekonanie
o koniecznosci rozliczania nauczycieli
z 40-godzinnego czasu pracy? Dlacze-
go zgadzaja sie na to dyrektorzy szkét,
wydajac takie polecenia i jeszcze kon-
trolujac jego wykonanie?

Zapewne gdybysmy poszukali
doktadniej w naszych szkolnych prze-
pisach — znalezlibySmy wiecej takich
przyktadéw.

Pamietamy ze szkoty karykatural-
ne pytanie nauczycieli: Co autor chciat
przez to powiedzie¢? W przepisach pra-
wa nie powinno by¢ na to miejsca —
prawodawca nie chcial powiedzie¢,
prawodawca - powiedziat.

Prawo nalezy prébowaé czytaé
literalnie. Jesli czego$ nie rozumiemy
lub zapis jest niejednoznaczny - sie-
gnijmy do wyktadni przedstawionej
przez prawodawce. Tylko autor prawa
i sad sa upowaznione do jego interpre-
towania. Im czesciej pozwolimy sobie
na dodawanie nienapisanego, tym cze-
sciej nie bedziemy wiedzieli, dlaczego
co$ robimy. Kiedy czytamy przepis
prawny i odnosimy wrazenie, ze kto$
zmusza nas do czegos, co nie jest tam
wecale napisane - nie stuchajmy wyja-
$nien typu: zawsze tak byfo, ale sami tez
ich nie stosujmy.

W Dzienniku Ustaw z 2015 r. poz.
357 ukazata sie Ustawa z dnia 20 lute-
go 0 zmianie ustawy o systemie oswia-
ty oraz niektdrych innych ustaw. Tekst
ujednolicony dotychczasowej ustawy
liczyt przed zmiang 215 stron, a po
uzupetnieniu — 324. Duza rzecz, ale za-
poznac sie z nig trzeba, bo jest to jeden
z najwazniejszych oswiatowych aktéw
prawnych. Aktualny tekst ujednolicony
Ustawy o systemie oSwiaty mozna zna-
lez¢ na stronie Sejmu RP w zaktadce
Internetowy System Aktéw Prawnych
(ISAP) - Dz. U z 1991 r. nr 95 poz. 425.
Kilkusetstronicowy dokument trzeba
przeanalizowac szczegdlnie pod ka-
tem koniecznosci dokonania zmian
w szkolnej dokumentacji. Moze nam
w tym poméc inny dokument, zwia-
zany ze zmiang ustawy, pod tytutem
Uzasadnienie. Jest to bardzo przydatne
opracowanie. Prawodawca tworzy je
w czasie, kiedy jeszcze mamy do czy-
nienia z projektem danego aktu. Tam
punkt po punkcie jest wyjasniane, co
sie zmienia i dlaczego. Nawet po wyda-
niu aktu prawnego mozemy go znalez¢
na stronie dotyczacej procesu legisla-
cyjnego.

Ale uwaga! Projekt jest zawsze
tylko projektem. Moze ulec zmianie.
Nikt o tych zmianach nie informuje,
poniewaz nie ma takiego obowiaz-



ku, a wrecz bytoby to mato logiczne.
Nie poprawia sie takze Uzasadnienia.
Moga w nim by¢ wyjasniane takze
takie propozycje zmian, ktére pdzniej
nie zostaty zapisane w ostatecznej
wersji aktu prawnego. Nigdy zatem
nie wprowadzajmy zmian w prawie
wewnatrzszkolnym, bazujac na tre-
Sci projektu. Tylko opublikowany
akt prawny jest podstawa do takich
dziatan.

Zmiana Ustawy o systemie oswiaty
wskazuje na konieczno$¢ ponowne-
go przeanalizowania statutow szkét.
Aby jednak zmiany i uzupetnienia byty
kompletne, musimy uwzgledni¢ w tym
procesie akty wykonawcze do ustawy —
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej. Dopiero komplet przepiséw po-
zwoli nam rzetelnie wykonac to zadanie.

Nowy paragraf, artykut czy punkt
aktu prawnego nie musi nas napawac
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obawa. Prawodawcy zawsze tworzyli
prawo, a my musieliSmy go przestrze-
gad. Jedno jest pewne - to nie kolej-
na procedura, zestawienie czy wykres
uchroni nas przed konsekwencjami
popetnionego btedu, ale znajomos¢
prawdziwego prawa. Bo jak méwi jed-
na z podstawowych, czesto cytowana
przez prawnikdw maksyma: Ignorantia
iuris nocet (czyli nieznajomos¢ prawa
szkodzi).

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach
i koordynatorem programu kompleksowego wsparcia szkét w ich projakosciowym rozwoju.

Program kompleksowego wsparcia szkot
w ich projakosciowym rozwoju

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajgcym rozporzadzenie w spra-
wie nadzoru pedagogicznego — Dz. U. z 14 maja 2013 r. poz. 560) wymaganie 12 dla szkét brzmi m.in: Dyrektor podej-
muje skuteczne dziatania zapewniajqce szkole lub placéwce wspomaganie zewnetrzne odpowiednie do jej potrzeb.

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach proponuje program kompleksowego wsparcia

szkét w ich projakosciowym rozwoju. Dyrektor, nauczyciele i inni cztonkowie spofecznosci szkolnej bedg wspdlnie z na-
uczycielami konsultantami analizowac realizowane przez szkofe dziatania, badac ich skutecznos¢ dla wybranego kierunku
rozwoju oraz okreslac obszary wsparcia.

Program bedzie przebiegat na trzech poziomach: diagnostycznym, programowym i realizacyjnym. Czas jego trwania okre-
$li dyrektor szkoly i rada pedagogiczna. Najczesciej proponowany okres realizacji to jeden rok szkolny. Jesli spoteczno$¢ szkol-
na uzna program za korzystny dla swojego rozwoju — bedzie istniafa mozliwos¢ jego przedtuzenia.

Istotg proponowanego programu jest dostosowanie form doskonalenia nauczycieli do zdiagnozowanych po-
trzeb. Szkoty przystepujace do programu bedg dziafaty zgodnie z podpisanym z placéwka porozumieniem. Koszt realizacji
programu bedzie uzgadniany z dyrektorem szkoty i bedzie zalezat od stopnia ztozonosci dziatan.

I. Cel ogélIny programu: Wsparcie szkét w ich projakosciowym rozwoju.

Il. Cele szczegétowe:
1. Zdiagnozowanie przez nauczycieli mocnych i stabych stron szkoty.
2. Okreslenie przez rade pedagogiczng obszaréw do rozwoju.
3. Realizacja procesu wsparcia poprzez organizacje szkolen i konsultagji.
4. Podsumowanie dziatan i okreslenie kierunkéw pracy na przysztosc.

Ill. Struktura programu wsparcia szkét
1. Zgtoszenie sie szkoty do programu.

Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM" w Katowicach.

Diagnoza wstepna — analiza czynnikéw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.

Opracowanie ogolnych zatozen programu dziatan.

Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsultacji i spotkan

z ekspertami.

6. Podsumowanie, wspdlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji zatozonych
celow.

7. Wspdlne zaplanowanie dalszych projakosciowych dziatan szkofy.

U B~ W N

Koordynator programu: Ewa Jakubowska, tel.: (32) 258 13 97 w. 202, e-mail: ejakubowska@womkat.edu.pl
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JAK MO NITOROW AC ggiii%nos'ci statutowej szkot i pla-

2) ocenianiu stanu i warunkéw dzia-
I DOKUME NTOW AC talnosci  dydaktycznej, wycho-
wawczej i opiekuriczej oraz innej
dziatalnosci statutowej szkdt i pla-
TWORZENIE INFORMACJI ot

W zwigzku z tym zapisem, dyrek-

ZWROTNEJ DLA UCZNIAD tor szkoty, ktéry odpowiada za projekt
° i realizacje nadzoru pedagogicznego

w szkole, powinien wykorzystujacformy

(na wybranych pl’ZYkladaCh) nadzoru pedagogicznego (ewaluacje
wewnetrzng, monitoring, obserwacje,

kontrole i wspomaganie), zaplanowac

KRYSTYNA BLAZUSIAK, KRYSTYNA DEBSKA-PACEWIC?Z, pozyskanie informacji o stopniu re-
CEZARY LEMPA, MAGDALENA LESNIAK alizacji podstawy programowej, czyli
MALGORZATA MIKE, MALGORZATA SOKOL opanowaniu przez uczniéw wymagan

opracowanych na podstawie celéw

ogolnych i szczegdtowych zapisanych
20 lutego 2015 r. zostata podpisa- 1. Nadzdr pedagogiczny polega na: w podstawie programowej nauczane-
na Ustawa o zmianie ustawy o systemie go przedmiotu. W tym roku szkolnym
oswiaty oraz niektdrych innych ustaw, 1) obserwowaniu, analizowaniuioce-  zastosowaliSmy w naszych szkotach
wprowadzajaca zmiany w przepisach nianiu przebiegu procesow ksztal-  arkusz analizy, ktéry postuzyt nauczy-
os$wiatowych’, m.in. w Ustawie z dnia cenia i wychowania oraz efektéow  cielom do namystu nad tym zagad-
7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty. dziatalnosci dydaktycznej, wycho-  nieniem. Ponizej prezentujemy ten ar-
Art. 33 a) ust. 1 otrzymat brzmienie: wawczej i opiekuriczej oraz innej  kusz.

Arkusz analizy stopnia opanowania podstawy programowej
(zakladanych do realizacji celow szczegotowych z podstawy programowej)

[\ 11T 4T o =] PP PR PPN
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L F- Y- T
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Czynnosci Uwagi
A. Najlepiej opanowane czynnosci z podstawy pro-
gramowej zaplanowane do realizacji z w semestrze
(mocne strony uczniow)

B. Najstabiej opanowane czynnosci z podstawy pro-
gramowe] zaplanowane do realizacji w semestrze
(problemy uczniéw)

C. Propozycje — rekomendacje dziatan osfabiajacych Dzialania Kto? Kiedy? Jak sprawdzimy
problemy uczniéw skutecznos¢?

! Ustawe z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela, Ustawe z dnia 20 kwietnia 2004 r. o promogji zatrudnienia i instytucjach rynku pracy, Ustawe z dnia 27 lipca
2005 r. - Prawo o szkolnictwie wyzszym, Ustawe z dnia 19 marca 2009 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz o zmianie niektdrych innych ustaw, Ustawe z dnia
15 kwietnia 2011 r. o systemie informacji oswiatowej, Ustawe z dnia 13 czerwca 2013 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektérych innych ustaw, Ustawe
z dnia 6 grudnia 2013 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektdrych innych ustaw, Ustawe z dnia 30 maja 2014 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz
niektérych innych ustaw oraz Ustawe z dnia 11 lipca 2014 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz niektdrych innych ustaw.
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W czesci A i B nauczyciele opisali
wybrane czynnosci, ktére zostaty przez
ucznidw najlepiej i najstabiej opano-
wane. Czynnosci te obejmowaty zapla-
nowane przez nauczycieli wiadomosci
i umiejetnosci (wymagania), wynikaja-
ce z ogolnych i szczeg6towych celéw
podstawy programowej. Swiadomos¢
osiggniecia celéw - stopnia opanowa-
nia czynnosci przez uczniéow - pozwa-
la na wyciagniecie wnioskow (cze$¢
Q). Kazdy z nauczycieli po dokonaniu
refleksji w czesci A i B zaplanowat dal-
sze dziatania, ktére chciatby podjac,
aby zorganizowac proces uczenia sie
uczniéw w sposéb umozliwiajacy do-
skonalenie i opanowanie zaktadanych

Planowanie testu

1. Koncepcja testu

Nazwa testu
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czynnosci. Byto to dla nas - dyrekto-
rbw - interesujgce doswiadczenie,
ktére pozwolito na inne niz dotych-
czas spogladanie na efekty, planowa-
nie i prowadzenie procesu uczenia sie
uczniéw.

We wprowadzonej w lutym 2015 r.
ustawie w rozdziale 3a% Ocenianie,
klasyfikowanie i promowanie uczniéw
w szkotach publicznych, w art. 44b, ust.
5 p. 2 zapisano nowy cel oceniania we-
wnatrzszkolnego: udzielanie uczniowi
pomocy w nauce poprzez przekazanie
uczniowi informacji o tym, co zrobit do-
brze i jak powinien sie dalej uczy¢. Juz
w poprzednim roku szkolnym w ra-
mach pracy Klubu Q Jakosci pracowali-

(test dla klasy, niekonwencjonalne hasto testu)

Charakterystyka programowa:

(zakres i rodzaj tresci programu ksztatcenia objetych testem oraz ich stosunek do

catosci programu danego etapu ksztatcenia)

Przeznaczenie testu:

(na wejsciu, biezacy, sumujacy, ksztattujacy, trwatosci wiedzy)

Test:

* réznicujacy, sprawdzajacy, sprawdzajacy wielostopniowy,

* analityczny, holistyczny,
* nauczycielski, szerokiego uzytku,

* niestandaryzowany (nieformalny), standaryzowany, standaryzowany lokalnie,

* praktyczny, ustny, pisemny,
* zwyposazeniem, bez wyposazenia
Liczba badanych czynnosci

Forma zadan testowych
Warunki testowania

Autor testu

2. Konstrukcja planu ogélnego testu
A. Rangowanie materiatu

Materiat nauczania

Zakres tresci ksztatcenia \ Cele nauczania

Ranga
materiatu

Razem

2 Ustawa z dnia 20 lutego 2015 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektérych innych ustaw.

$my nad planowaniem i analiza testéw
jako narzedzi badawczych oraz kon-
struowaniem informacji zwrotnej dla
uczniéw z wykorzystaniem kartoteki
testu. Zgodnie z zasadami diagnosty-
ki edukacyjnej, sprawdzanie poziomu
opanowania wymagan przez uczniéow
réwniez moze sie odbywac z wykorzy-
staniem tego narzedzia. W ciggu roku
szkolnego nauczyciele zapoznali sie
z zasadami tworzenia testu - od kon-
cepcji, planu ogdlnego (wyrangowa-
nia materiatu nauczania, kategorii ce-
16w i poziomdédw wymagan) do planu
szczegbtowego, czyli kartoteki testu.
Ponizej prezentujemy dokumentacje
planowania testu.

Liczba czynnosci Procent
(zadan) czynnosci
(zadan)
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B. Rangowanie celow (KC — kategorie celow)

Kategoria celow

ONw>»

Razem

C. Rangowanie pozioméw wymagan

Poziomy wymagan

Podstawowy (P)
Ponadpodstawowy (PP)
Razem

D. Ogéiny plan testu

Wymagania programowe

Materiat nauczania
Zakres tresci ksztatcenia \ Cele nauczania

Razem

Ranga celow

Liczba czynnosci(zadan)
z okreslonego celu
Ranga pozioméw
Liczba czynnosci(zadan)
z okreslonego poziomu

Ranga celow Liczba czynnosci

(zadan)

Procent czynnosci
(zadan)

Liczba czynnosci
(zadan)

Procent czynnosci

Ranga poziomoéw (zadan)

Podstawowe

3. Budowanie szczeg6towego planu testu, czyli kartoteki

Materiat nauczania
Zakres tresci ksztatcenia \
Cele nauczania z podstawy
programowej — ogdlne
i szczegotowe

Po sprawdzeniu i ocenieniu testu na-
uczyciel powinien omoéwié z uczniami
jego wyniki. Formy moga by¢ r6znorod-
ne. Od indywidualnych czy grupowych
uwag nauczyciela do zorganizowania
pracy uczniéw z wykorzystaniem sa-
mooceny i oceny kolezenskiej. Taka
ocena moze dotyczy¢ sprawdzania te-

Badane czynnosci ucznia KC

(kategoria
celu)

stu, ale takze analizy wynikow, gdzie
punktem odniesienia, czyli okreslenia
stopnia opanowania czynnosci bada-
nych testem, bedzie kartoteka testu.
Nauczyciel moze przygotowac kartote-
ke podczas planowania testu, ale moze
tez skorzystac z propozycji kartoteki go-
towego testu pozyskanego w ramach

Ponadpodstawowe

Liczba
czynnosci
(zadan)

Ranga
materiatu

Numer
zadania

Poziom
wymagan

Typ
zadania

tzw. obudowy metodycznej programu
lub skonstruowac kartoteke na podsta-
wie zadan wchodzacych w skfad wybra-
nego testu. Przykfadem takiej analizy
z wykorzystaniem kartoteki testu jest
prezentowany ponizej schemat oceny
- informacji zwrotnej skierowanej do
ucznia.
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Informacja zwrotna dla ucznia.............cceceeere.e.o klasy .......... z przedmiotu. .........

Materiat Badane czynnosci ucznia Poziom
nauczania Cele operacyjne wymagan®
Zakres tresci (oczekiwane czynnosci —

ksztatcenia \ Cele
nauczania z podstawy
programowej — ogdlne
i szczegotowe

Uczen:

*Poziom wymagan:

wiadomosci i umiejetnosci uczniow)

Numer
zadania

Stopien
opanowania
wymagania**

P - podstawowy (wiadomosci i umiejetnosci niezbedne uczniowi w zyciu i na wyzszych etapach ksztatcenia)
PP - ponadpodstawowy (wiadomosci i umiejetnosci, ktére wykraczaja ponad poziom P)

**Stopien opanowania wymagania:

O - opanowat — uczen wykonuje samodzielnie, bez pomocy nauczyciela, wymaga doskonalenia,
N - nie opanowat, wymaga uczenia sie, powinien poswiecic¢ czas na ¢wiczenia.

Dyrektor w ramach monitorowania
realizacji podstawy programowej, ko-
rzystajagczmozliwosci przeprowadzenia
z nauczycielem wywiadu i towarzysza-
cej wywiadowi analizy dokumentacji,
moze dokonac refleksji dotyczacej przy-

gotowania i przekazania uczniowiinfor-
macji zwrotnej po sprawdzeniu testu.
Zgodnie z zapisami ustawy?, nauczyciel
dzieki informacji zwrotnej powinien
udzieli¢ uczniowi wskazéwki do samo-
dzielnego planowania wtasnego roz-

woju oraz zmotywowac go do dalszych
postepédw w nauce i zachowaniu. Po-
nizsza Karta obserwacji sprawdzianu pi-
semnego pomoze dyrektorowi w reflek-
sji nad spetnieniem przez nauczyciela
wymogoéw stawianych przez prawo.

Karta obserwacji sprawdzianu pisemnego

1. Analiza kartoteki testu

Numer Badana czynnos¢ Kategoria Poziom Cel ogolny Cel szczegdtowy
badanej celu wymagan z podstawy z podstawy
czynnosci programowej programowej

2. Trafnos¢ zadan sprawdzajacych (zgodnos¢ tresci zadania z badanymi czynnosciami z kartoteki testu).

3. Schemat punktowania zadan - kryteria sprawdzania zadania.

4. Zasada formutowania stopni szkolnych na podstawie punktéw lub przyjetych kryteriéw.

5. Przeglad sprawdzonych, poprawionych i ocenionych prac wszystkich uczniéw danej klasy.

6. Analiza fatwosci poszczegélnych czynnosci — wedtug opracowania nauczyciela.
Numer Badana czynnos¢ tatwosc Poziom opanowania Mocna strona ucznia
badanej czynnosci czynnosci (problem)

czynnosci

3 Ustawa z dnia 20 lutego 2015 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektorych innych ustaw. Art. 44b.5.3) i 4)
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Zadanie — wskaznik fatwosci

Wskaznik tatwosci zadania

0,00-0,19
0,20-0,49
0,50-0,69
0,70-0,80
0,81-0,89
0,90-1,00

Zadanie

bardzo trudne
trudne
umiarkowanie trudne

fatwe

bardzo tatwe

Poziom opanowania czynnosci

bardzo niski

niski

umiarkowanie tatwy
zadowalajacy

dobry

bardzo dobry

7. Analiza frakcji opuszczen (frakcja opuszczen to liczba zadan opuszczonych, podzielona przez liczbe uczniéw biorgcych
udziat w sprawdzianie). Jezeli frakcja opuszczen wynosi powyzej 0,15, nalezy sie zastanowic, dlaczego uczniowie opuscili
to zadanie — czy zostato ono prawidtowo skonstruowane.

8. Analiza punktowego rozktadu wynikéw (wykres prawo — lewo skosny).

Pytania kierowane do nauczyciela

1. O czym porozmawia Pani (Pan)
z uczniami, gdy bedzie Pani (Pan)
oddawac im ich ocenione prace?

2. Cozmieni Pani (Pan) w swojej pracy
z uczniami na podstawie informacgji
uzyskanych w tym sprawdzianie?

3. Jakie dziatania na podstawie in-
formacji uzyskanych w tym spraw-
dzianie podejmie Pan (Pani), aby

pomoc uczniom osiggaé lepsze

wyniki?

Jednym z celéw stosowania po-
miaru osiaggnie¢ ucznidéw jest pewnos¢
wnioskowania. Swiadome stosowanie
narzedzi, ktére pozwolg na okreslenie
celu pozyskania informacji (zgodnie
z zapisami cytowanej ustawy) i obiek-
tywizmu stosowanego narzedzia - za-
dan i schematéw punktowania, prowa-

dzi do trafnosci, czyli zbadania tego, co
chciano zbada¢, oraz pewnosci wnio-
skowania. Skonstruowana na pod-
stawie dobrego narzedzia informacja
zwrotna moze postuzy¢ uczniowi do
zaplanowania wtasnego rozwoju oraz
podniesieniu motywacji do dalszego
uczenia sie. Zaprezentowana przez nas
propozycja pracy z nauczycielami stu-
zy wihasnie takiemu celowi.

Czlonkowie Klubu Q Jakosci: Krystyna Btazusiak jest dyrektorem ZSO nr 13 w Sosnowcu; Krystyna Debska-Pace-
wicz jest wicedyrektorem Gimnazjum nr 13 w Sosnowcu; Magdalena Le$niak jest dyrektorem SP nr 19 w Sosnow-
cu, Malgorzata Mike jest dyrektorem SP nr 6 w Sosnowcu, Malgorzata Sokét jest dyrektorem ZSO nr 3 w Sosnow-
cu, Cezary Lempa jest konsultantem w RODN ,WOM" w Katowicach.

/&/‘

~ Sie¢ dyrektoréw i nauczycieli zainteresowanych analiza wymagan

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach zaprasza do wspétpracy w ramach nowo two-
rzonej sieci wszystkich dyrektorow i nauczycieli, ktorych interesuje refleksja nad wymaganiami wobec szkét i placowek
opisanymi w zafaczniku do planowanego przez MEN rozporzadzenia w sprawie wymagan wobec szkéf i placowek.

Pierwsze spotkanie sieci: wrzesien 2015. Szczegoty: www.womkat.edu.pl

2015: Europejski Rok na rzecz Rozwoju,
czyli edukacja globalna w polskich szkotach

Nasz Swiat, nasza godnos¢, nasza przysztosc to motto Europejskiego Roku na rzecz Rozwoju 2015, ktéry zostat oficjal-
nie zainaugurowany w Rydze. Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach wigcza sie w realiza-
cje edukacji globalnej poprzez réznorodne dziatania we wspéfpracy z Osrodkiem Rozwoju Edukacji w Warszawie (grant

Ministerstwa Spraw Zagranicznych).

Szczegdty wkrétce na naszej stronie www.womkat.edu.pl
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MOZLIWOSCI
STOSOWANIA ELEMENTOW
STRATEGII OCENIANIA
KSZTALTUJACEGO

w ksztalceniu zawodowym

MARIA KACZMAREK

Czym jest ocenianie
ksztaltujace?

Zdaniem Danuty Sterny, pod po-
jeciem oceniania ksztattujgcego nale-
zy rozumie¢ pozyskiwanie informagji
przez nauczyciela i ucznia w trakcie na-
uczania, pozwalajacych rozpoznad, jak
przebiega proces dydaktyczny, w kon-
sekwencji umozliwiajac nauczycielowi

modyfikowanie dalszego nauczania,
a uczniom otrzymywanie informacji
zwrotnej o czynionych postepach.

W ocenianiu ksztattujagcym moze-
my wyodrebni¢ pie¢ strategii, w sktad
ktérych wchodza nastepujace elemen-
ty:
> okreslenie celéw lekcji i formuto-

wanie ich w jezyku zrozumiatym dla

uczniow,

> ustalenie kryteridw sukcesu — na co
bedziemy zwraca¢ uwage (NaCo-
BeZu),

zadawanie pytah angazujacych
uczniéw do aktywnosci na lekdji,
stosowanie informacji zwrotnej
0 czynionych przez ucznia poste-
pach,

wzajemne uczenie sie,
wprowadzenie samooceny i oceny
kolezenskiej.

W realizacji procesu ksztatcenia za-
wodowego mozna wyodrebnic state
elementy, zwane ogniwami ksztatce-
nia, ktére sa nakierowane na wyzwa-
lanie aktywnosci uczniéw. Ogniwa te
moga przyjmowacé dowolng konfigu-
racje ze wzgledu na typy zajec ksztat-
cenia zawodowego, ale zawsze po-
winny wystapi¢ dwa: ogniwo pierwsze
- uswiadomienie uczniom celéw i za-
dan ksztatcenia, oraz ogniwo siodme
- sprawdzenie osiggniec.

Ponizej zestawiono strategie oce-
niania ksztattujagcego z ogniwami
ksztatcenia stosowanymi w ksztatto-
waniu umiejetnosci zawodowych.

v

v

v Vv

Pie¢ strategii oceniania ksztaltujacego
w kontekscie realizowania siedmiu ogniw

w procesie ksztalcenia zawodowego

Ocenianie ksztattujace

Strategia I:

Okreslenie i wyjasnienie uczniom celéw ucze-
nia sie i kryteriow sukcesu.

Z perspektywy ucznia — Lepiej sie ucze, jesli wiem,
po co i czego mam sie uczyc.

Planowanie celéw: na podstawie dotychczaso-
wych osiagniec (efektéw pracy) ucznidw. Wiacze-
nie uczniéw do planowania celéw i okreslenia, na
co bedziemy zwraca¢ uwage (NaCoBeZu). Spraw-
dzenie, co uczniowie juz wiedzg, za pomoca tech-
nik: zadanie na dobry poczatek, sprawdzian bez
oceny, ocena kolezenska, swiatta, quizy, krzyzéw-
ki.

Kryteria sukcesu: podanie na poczatku lekgji in-
formacji o tym, co bedzie podlegato ocenie. Usta-
lenie kryteriéw sukcesu jest zawarciem umowy
z uczniem, co bedzie sprawdzane. Jezeli czego$
nie uwzglednia sie w kryteriach, nie mozna sie
do tego odnosi¢ w ocenie pracy ucznia. Umowa
zobowiazuje.

Ogniwa
ksztalcenia zawodowego

Ogniwo 1:

Uswiadomienie uczniom celéw
i zadan zawodowych.

Nauczyciel okresla cele (w formie
efektow ksztatcenia), ktore uczen
powinien osiaggna¢ w procesie
ksztatcenia zawodowego teore-
tycznego i praktycznego.

Podobienstwa i r6znice
miedzy ocenianiem ksztaltujacym
a ogniwami ksztatcenia
zawodowego

Podobienstwa:

okreslenie celéw ksztatcenia,
okreslenie kryteriow.

Roznice:

w ocenianiu ksztattujgcym cele ksztatce-
nia nauczyciel formutuje z uczniami,
cele ksztatcenia zawodowego nauczyciel
odnosi do efektdw ksztatcenia,

w ocenieniu ksztattujgcym kryteria opi-
suje sie miarg sukcesu,

w ksztatceniu zawodowym nauczyciel
okresla kryteria wymagan.

13
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Strategia ll:

Organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie
pytan i zadan dajacych informacje, czy i jak
uczniowie sie ucza.

Z perspektywy ucznia - Lepiej sie ucze, jezeli na-
uczyciel rozmawia ze mnqg o moich postepach
i w kazdej chwili wie, na jakiem etapie nauki je-
stem.

Pytania, towarzyszace procesowi uczenia sie
powinny stymulowa¢ myslenie, zacheca¢ do
poszukiwania odpowiedzi, stwarza¢ warunki do
dialogu. Daja nauczycielowi informacje o wiedzy
i umiejetnosciach na wejsciu oraz umozliwiaja
podjecie decyzji, od czego nalezy rozpocza¢ ko-
lejne dziatanie.

Istotna jest technika zadawania pytan (pytania
otwarte) i sposéb pozyskiwania odpowiedzi. Py-
tania zadawane sg parom, a nie pojedynczym
uczniom.

Strategia lll:

Udzielanie uczniom takich informacji zwrot-
nych, ktére umozliwiajg im widoczny postep.
Z perspektywy ucznia - Lepiej sie ucze, jezZeli na-
uczyciel udziela mi informacji zwrotnej o tym, co
zrobitem dobrze, co i jak powinienem poprawic i jak
moge sie dalej rozwijac.

Informacja zwrotna odnosi sie do wczesniej usta-
lonych kryteriow.

Zawiera cztery elementy:

* Co uczen zrobit dobrze.

* Co nalezy poprawic.

* Jak nalezy poprawic.

* Jak uczen ma sie dalej rozwijac.

Strategia IV:

Umozliwianie uczniom korzystanie z siebie
nawzajem jako zasobow edukacyjnych.

Z perspektywy ucznia - Lepiej sie ucze, jezeli ko-
rzystam z wiedzy i umiejetnosci moich kolezanek
i kolegéw.

Nauczyciel formutuje polecenia, ktére uczniowie
wykonuja w parach.

Uczniowie udzielaja sobie informacji zwrotnej: co
kolega zrobit dobrze, a co nie, jak poprawi¢ pra-
ce.

Narzedziem w tej strategii jest ocena kolezerska.

Strategia V:

Wspomaganie uczniéw, by stali sie odpowie-
dzialnymi autorami procesu swojego uczenia
sie.

Z perspektywy ucznia - Lepiej sie ucze, gdy jestem
Swiadomy, jak przebiega proces mojego uczenia sie
i odpowiadam za niego.

Strategia ta taczy wszystkie pozostate strategie.
Istotna jest samoocena wynikéw i efektéw wia-
snej pracy, np. wykonanej metodg projektow czy
portfolio.

Uczen musi zna¢ kryteria i wiedzie¢, jak powinna
wyglada¢ dobrze wykonana praca.

Ogniwo 2:

Poznanie nowych faktéw.
Nauczyciel nawiagzuje do wiado-
mosci i umiejetnosci, ktére uczen
poznat wczes$niej w ksztatceniu za-
wodowym lub na nizszym etapie
ksztatcenia.

Ogniwo 3:

Ksztaltowanie poje¢, poznawa-
nie prawidtowosci i systematy-
zowanie wiedzy.

Uczen poznaje nowe fakty poprzez
przedstawienie ich w innej formie.

Ogniwo 4:

Przechodzenie od teorii do prak-
tyki.

Uczen zdobywa wiedze niezbedng
do ksztattowania umiejetnosci psy-
chomotorycznych (praktycznych).

Ogniwo 5:

Nabywanie umiejetnosci (wyko-
nywanie zadan praktyczno-wy-
tworczych.

Uczen rozwija umiejetnosci prak-
tyczne w warunkach rzeczywistych
lub zblizonych.

Ogniwo 5:

Nabywanie umiejetnosci (wyko-
nywanie zadan praktyczno-wy-
tworczych).

Uczen rozwija umiejetnosci prak-
tyczne w warunkach rzeczywistych
lub zblizonych.

Ogniwo 6:

Utrwalenie wiadomosci i umie-
jetnosci.

Uczen doskonali proces ksztatce-
nia zawodowego poprzez realizo-
wanie zadan, np. prébe pracy.

Ogniwo 7:

Sprawdzanie osiaggnie¢.
Nauczyciel sprawdza stopien opa-
nowania umiejetnosci intelektual-
nych i praktycznych.

Podobienstwa:

* nawiazanie do wczesniej zdobytej wie-
dzy i umiejetnosci.

Roéznice:

* w ocenianiu ksztattujgcym nauczyciel
wprowadza nowe zagadnienia w formie
¢wiczen intelektualnych, ktére powinny
konczy¢ sie prostym wnioskowaniem,

* w ksztatceniu zawodowym nauczyciel
stosuje rézne metody pracy (podajace
lub aktywizujace).

Podobienstwa:

* przekazywanie informacji
o czynionych postepach.

Roéznice:

* w ocenianiu ksztattujagcym informacja
zwrotna kierowana do ucznia obejmuje
nastepujace elementy:

— co zrobit dobrze?

— €O powinien poprawic?

— jak powinien poprawi¢?

— jak powinien dalej pracowac?

* w ksztatceniu zawodowym natomiast:
— co zrobit dobrze?

— €O powinien poprawic¢?

zwrotnej

Podobienstwa:

* wykonywanie pracy w parach, matych
grupach.

Roéznice:

* w ocenianiu ksztattujgcym uczniowie
ucza sie wzajemnie i udzielaja informacji
zwrotnej o czynionych postepach,

e w ksztatceniu zawodowym stosowana
jest ocena kolezeriska odnoszaca sie do
kryteriow wymagan.

Podobienstwa:

* stosowanie narzedzi do samooceny.

Roznice:

* nie wszystkie dziatania w ksztatceniu za-
wodowym moga by¢ wykonane samo-
dzielnie przez ucznia.



Analiza poréwnawcza strategii
oceniania ksztattujgcego z ogniwami
ksztatcenia zawodowego wykazuje
liczne podobienstwa technik pracy
nauczyciela z uczniami nakierowanych
na wyzwalanie samodzielnosci ksztat-
cenia i oceniania oraz udzielania infor-
macji o czynionych postepach.

Co zatem nalezaloby przenies¢
z oceniania ksztattujgcego do ksztatto-
wania umiejetnosci praktycznych?

Bibliografia
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w nabywaniu umiejetnosci intelek-
tualnych i praktycznych.
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w formutowaniu kryteriéw ocenia-
nia.

3. Stosowanie efektywnej informacji
zwrotnej:

> wyszczegdlnienie dobrych elemen-
tow pracy ucznia,

> okredlenie, co wymaga poprawie-
nia lub doktadnej pracy ze strony
ucznia,
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> udzielenie wskazéwek, w jaki spo-
séb uczen powinien poprawi¢ wy-
konang prace,

> udzielenie wskazéwek, jak uczen
powinien pracowac dalej.

4. Zadawanie pytan otwartych anga-
Zujacych ucznia w zajeciach eduka-
cyjnych.

5. Stosowanie narzedzi do samooce-
ny i oceny kolezenskiej.

Warto wiec w procesie ksztatcenia
zawodowego zadba¢ o efektywng pra-
ce ucznidw, czyniac ich wspétodpowie-
dzialnymi za osiggane tresci nauczania.

Maria Kaczmarek jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

.

Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach
na rok szkolny 2015/2016

¢

SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Dostosowanie programéw nauczania do zawodu do indywidualnych potrzeb edukacyjnych ucznia (praca z uczniem zdolnym,
praca z uczniem ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie)

> Stosowanie elementdw strategii oceniania ksztaftujacego w ksztafceniu zawodowym
(miedzy innymi udzielanie informacji zwrotnej)

VvV VvV V VvV

Specyfika uczenia sie dorostych na kwalifikacyjnych kursach zawodowych
Nauczyciel ksztatcenia zawodowego w roli tutora w procesie wspierania rozwoju osobistego ucznia
Zarzadzanie zmiang w pracy nauczyciela szkoty zawodowej

Ocenianie wewnatrzszkolne w ksztatceniu zawodowym jako zrédto informacji zwrotnej
Ewaluacja programéw nauczania do zawodu

Kontakt: Maria Kaczmarek, tel.: 32 25 99 848, e-mail: mkaczmarek@womkat.edu.pl

// )
( /{egionalny 0srodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach zaprasza w roku szkolnym 2015/2016 nauczycieli ksztatcenia zawo-

" dowego pragnacych doskonali¢ warsztat metodyczny na spotkania w ramach:

> Akademii Mtodego Stazem Nauczyciela Ksztatcenia Zawodowego

Tematem przewodnim bedzie nowe podejscie do planowania dydaktycznego nauczycieli szkét ksztafcacych w zawodach — strategie i tech-

niki oceniania ksztattujacego;

> Klubu Twérczego Nauczyciela Ksztatcenia Zawodowego

Tematem przewodnim bedzie indywidualizacja pracy z uczniem na zajeciach ksztafcenia zawodowego z uwzglednieniem jego potrzeh
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych.

Szczegoty wkrétce na naszej stronie www.womkat.edu.pl

Kontakt: Maria Kaczmarek, tel.: 32 259 98 48; e-mail: mkaczmarek@womkat.edu.pl



O KSZTALCENIU ZAWODOWYM

JERZY KROPKA

W poprzednim numerze ,Forum
Nauczycieli” zostaty zamieszczone dwa
przyktady zastosowania metody tek-
stu przewodniego',? w ksztalttowania
umiejetnosci zawodowych®. Oba do-
tyczyly tzw. zadan otwartych, to jest
takich, w ktérych mozliwe byly rézne
poprawne rozwigzania, a o wyborze
sposobu rozwigzania i toku postepo-
wania decydowaty umiejetnosci oraz
inwencja uczniow.

Odmienng grupe stanowia tzw. za-
dania zamkniete, w ktérych poprawne
jest tylko jedno rozwigzanie. Do takich
zadan nalezy wypetnianie réznego
rodzaju formularzy, faktur itp. Rozwia-
zywanie zadan zamknietych réwniez
moze by¢ wspomagane tekstem prze-
wodnim opracowanym przez nauczy-
ciela. Zamieszczony ponizej przykfad 1
jest tego typu zadaniem.

Praca metoda tekstu przewodniego
obejmuje szed¢ faz; sa to:

1) informacje,

) planowanie,
) ustalenia,

) wykonanie,
)

)

v b WN

sprawdzanie,
analiza.

&)

Zamieszczone ponizej zadanie
i tekst przewodni* dotycza sporza-
dzenia wniosku o wpis do Centralnej
Ewidencji i Informacji o Dziatalnosci
Gospodarczej — CEIDG. Zadanie stuzy
ksztattowaniu umiejetnosci odpowia-
dajacych efektowi ksztatcenia: uczen
przygotowuje dokumentacje niezbednq
do uruchomienia i prowadzenia dziatal-
nosci gospodarczej. Jest to jeden z efek-
tow ksztatcenia wspodlnych dla wszyst-

A woN =

ny przedmiotéw zawodowych.

kich zawodoéw zapisanych w podstawie
programowej ksztatcenia w zawodach
wsrdd efektéw dotyczacych podejmo-
wania i prowadzenia dziatalnosci go-
spodarczej (PDG).

Zadanie
Wypetnij otrzymany formularz CE-
IDG®

Uruchomienie dziatalnosci gospo-
darczej wiagze sie z zarejestrowaniem
przedsiebiorstwa w okreslonym dniu,
pod okreslong nazwa i z konkretna lo-
kalizacja (siedziba firmy), ktéra jest lo-
kal w miejscu zamieszkania.

Dokumentem  potwierdzajagcym
ten fakt jest wypetnienie wniosku do
Centralnej Ewidencji i Informacji Dzia-
falnosci Gospodarczej i ztozenie go
w urzedzie gminy, w miejscu zamiesz-
kania.

Zalozenia:

> legitymujesz sie dowodem osobi-
stym AlH 456 543;

> posiadasz numer PESEL;

> nie masz matzenskiej wspdlnoty
majatkowej;

> nie orzeczono wobec Ciebie pra-
womocnych zakazéw;

> chcesz dziata¢ na wihasny rachunek
i otworzy¢ firme;

> masz pomyst na dziatalno$¢, ktéry
skonkretyzowates, sporzadzajac biz-
nesplan;

> planujesz prowadzi¢ dziatalnos¢
samodzielnie, nie zatrudniajac pra-
cownikow;

> wedtug PKD 2007 dziatalno$¢ ta
sklasyfikowana jest pod numerem:
49.31.Z (transport) lub 52.10 B (ma-
gazynowanie) lub 52.21.Z (dziatal-
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nos¢ ustugowa zwigzana z trans-
portem);

masz konto w Banku PKO SA, numer
68124046081111000083834652,
ktére bedzie zwigzane z prowa-
dzeniem dziatalnosci gospodar-
czej;

ewidencje gospodarcza bedziesz
samodzielnie prowadzi¢ w siedzi-
bie firmy.

Tekst przewodni

Informacje

W jakim celu sporzadzany jest
whniosek?

Czy znasz swoj numer PESEL?

Czy masz strone www firmy i adres
poczty elektronicznej?

Czy wybrates forme wptaty zaliczki
na podatek dochodowy: miesiecz-
na, kwartalna, uproszczona?

Czy jest potrzebny numer wedtug
PKD 2007?

Czy wybrate$ forme opodatkowa-
nia PDOF: karta podatkowa, zasady
0godlne, ryczatt?

Czy znasz sposoby ewidencji go-
spodarczej dla mikroprzedsie-
biorstw?

Czy wybrate$ nazwe firmy i nazwe
skrécong?

Czy masz okreslonga siedzibe firmy?
Czy wiesz, ze dniem rozpoczecia
dziatalnosci jest najczesciej pierw-
szy dzien miesigca i z tym dniem
powstaje obowigzek optacenia
sktadek ZUS?

Planowanie

Co nalezy przygotowa¢, aby spo-
rzadzi¢ wniosek?

Jaki jest numer PKD 2007 dziatalno-
$ci twojej firmy?

Jaka jest nazwa przedsiebiorstwa
i siedziba firmy?

lle 0séb bedzie zatrudnionych?
Kiedy rozpoczniesz dziatalnos¢
(dzien/miesiac/rok)?

Czy masz wszystkie potrzebne in-
formacje do wniosku?

Czy znasz zasady poprawnego wy-
petniania dokumentu?

A. Brejnak: Metoda przewodniego tekstu w ksztatceniu praktycznym. ABC Doradcy przedmiotéw zawodowych. Zeszyt nr 9. CODN Warszawa 1993.
T. Ornatowski, J. Figurski: Praktyczna nauka zawodu. Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 2000.

J. Kropka: Tekst przewodni krok po kroku. ,Forum Nauczycieli’, 1 (56), RODN ,WOM" w Katowicach 2015.
Autorka zadania i tekstu przewodniego jest Maria Gaertner, nauczycielka Zespotu Szkét Ekonomicznych w Dabrowie Gérniczeji nauczyciel - doradca metodycz-

°  Komentarz dla Czytelnika: uczniowie otrzymujg formularz CEIDG-1; formularz ten mozna znalez¢ na stronie: https://prod.ceidg.gov.pl/ceidg.cms.engine

/7F;1886f97b-43a9-4b16-b197-cc969b6917ba



> Czy zaplanowane dziatania prowa-
dza do wykonania zadania?

3. Ustalenia
> Zastanow sig, czy wypetnisz wnio-
sek drukowanymi literami?

4. Wykonanie

> Pracuj uwaznie. Zachowaj staran-
nos¢.

> Pamietaj o przestrzeganiu zasad
sporzadzania dokumentow.

(%]

. Sprawdzenie

> Czy wypetnites wszystkie niezbed-
ne rubryki we wniosku o wpis do
CEIDG?

> Czy podpisates dokument i wpisa-

tes date?

o

Analiza

> Jakie trudnosci napotkates przy
sporzadzaniu wniosku?

> Czy udato Ci sie starannie wypetnic
dokument?

> Jakich informacji Ci zabrakto?

> Ktdrej czynnosci poswiecite$ naj-

wiecej uwagi?

Zadanie i tekst przewodni® dotycza
zawoddéw technik ustug fryzjerskich
oraz fryzjer.

Zadanie
Wykonaj strzyzenie damskie, asy-
metryczne, klientki  pracujacej
w biurze.

O KSZTALCENIU ZAWODOWYM

Tekst przewodni

1. Informacje

> Na czy polega strzyzenie asyme-
tryczne?

Jakie znasz metody strzyzenia?
Jakie znasz techniki strzyzenia?
Jakie znasz sposoby strzyzenia?
Jakie narzedzia tngce mozesz uzyc
do strzyzenia? (lub: Jakimi narze-
dziami tnacymi mozesz sie postu-
zy¢ przy strzyzeniu?)

vV VvV VvV

N

. Planowanie
Jak przygotujesz stanowisko pra-
cy?
Jak przygotujesz klienta?
Jaki podziat wloséw zastosujesz?
Jaka metode (metody) zastosujesz?
Jakg technike (techniki) zastosu-
jesz?
> Jakim sposobem wykonasz strzyze-
nie?
> Jakich narzedzi tnacych uzyjesz?
> W jakiej partii gtowy rozpoczniesz
strzyzenie?
> Jakie katy strzyzenia zastosujesz?

v
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3. Ustalenia

> Uzgodnij z klientka dtugos¢ fryzury
z uwzglednieniem wykonywanej
pracy.

S

. Wykonanie

> Zwr6¢ uwage na budowe glowy
i ksztatt twarzy klientki.

> Zwro¢ uwage na rodzaj i strukture
wiosow.

> Pamietaj o odpowiednim pasmie

pamieci.

> Zachowaj odpowiedni kat strzyze-
nia.

5. Sprawdzenie

> Jak powiniene$ sprawdzi¢, czy
strzyzenie jest odpowiednio wyko-
nane?

> Czy uzyskates odpowiednig forme
strzyzenia?

> Czy fryzura spetlnia oczekiwania
klientki?

> Czy techniki zostaty dobrane odpo-
wiednio do rodzaju strzyzenia?

6. Analiza

> Czy ten rodzaj strzyzenia mozna
wykonac w inny sposéb?

> Co sprawito Ci najwiecej trudnosci
w wykonaniu strzyzenia?

> Co by$ zmienit, wykonujac zadanie
jeszcze raz?

Zamieszczone przyktady dotycza
zadan o bardzo réznym charakterze,
stad tez rézny jest charakter pytan
przewodnich. Jednak w obu przykfa-
dach zachowana jest podstawowa
idea metody. Tekst przewodni utatwia
uczniowi wykonanie zadania: od ze-
brania i uporzadkowania potrzebnych
informacji oraz planowania dziatan az
do sprawdzenia poprawnosci wyko-
nania. Jednak tekst przewodni nie jest
instrukcja i nie wyrecza ucznia w po-
dejmowaniu decyzji zwiazanych ze
sposobem realizacji zadania.

Dr Jerzy Kropka jest konsultantem w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM"” w Katowicach.

™) Z oferty RODN ,WOM" w Katowicach na rok szkolny 2015/2016 "

r

SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

L

> Monitorowanie programu nauczania do zawodu

> Dostosowanie programu nauczania do zawodu do warunkéw szkoty

>

> Metoda tekstu przewodniego w ksztattowaniu umiejetnosci zawodowych
>

>

Kontakt: dr Jerzy Kropka, tel.: 32 259 98 48, e-mail: zawodowe@womkat.edu.pl

Monitorowanie osiggania efektow ksztatcenia zapisanych w podstawie programowej ksztafcenia w zawodach

W jaki sposdb nauczyciel ksztatcenia zawodowego moze planowac swoja prace dydaktyczng
Wykorzystanie wynikéw egzaminéw zawodowych w pracy dydaktycznej

¢ Autorka zadania i tekstu przewodniego jest Matgorzata Sztajnowska, nauczycielka Centrum Ksztatcenia Zawodowego i Ustawicznego w Czestochowie.



O EDUKACJI FILMOWEJ

URSZULA WYKURZ

Edukacja filmowa pozwala ksztatci¢
refleksyjng postawe wobec kultury,
koncentruje uwage mtodego cztowie-
ka na uniwersalnych wartosciach, na-
tomiast analiza specyficznego tekstuy,
jakim jest film, pozwala poznac alfabet
filmowych emocji. Warto interpreto-
wac z uczniami filmy i to filmy rézno-
rodne: dokumentalne, animowane,
obyczajowe, widowiskowe superpro-
dukcje, biografie, muzyczne pocztéwki
z Hollywood i trzymajgce w napieciu
kino akcji. Cennym materiatem eduka-
cyjnym sa pakiety zawarte w progra-
mie Filmoteka Szkolna. Ta nowatorska
inicjatywa zyskata uznanie nie tylko
pedagogéw i animatoréw, ale takze
najwazniejszych instytucji kulturalno-
-edukacyjnych (Ministerstwo Eduka-
¢ji Narodowej, Ministerstwo Kultury
i Dziedzictwa Narodowego, Polski In-
stytut Sztuki Filmowej). Ponadto od
roku szkolnego 2008/2009 Centrum
Edukacji Obywatelskiej w Warszawie
prowadzi projekt Filmoteka Szkolna.
Akcjal, ktérego celem jest upowszech-
nianie materiatéw audiowizualnych,
wspieranie nauczycieli w realizacji ce-
[6w ksztatcenia edukacji filmowej oraz
promowanie uczniowskich projektéw,
Dawid Batutowski zwracat uwage, iz
film wykorzystany na zajeciach z mto-
dziezq moze w niezwykty sposéb ozywic
naszq codziennq prace pedagogiczng.
Moze przynosi¢ zaskakujqce efekty: in-
tegrowac uczniéw, pomagac im bory-
kac sie z problemami, pokazywac¢ swiat,
inspirowac, otwiera¢ na rézne punkty
widzenia, konstruktywnq dyskusje i ra-
dzenie sobie z bezradnosciq [2, s. 24].
O dydaktycznych walorach edukagji
filmowej pisata réwniez Aniela Ksia-
zek-Szczepanikowa: wizualnos¢ filmu
spetnia podstawowq role w dydaktyce

1

czony do realizacji w roku szkolnym 2013/2014.

literatury, w procesie lekcyjnym, przy wy-
korzystaniu massmedialnych przyzwy-
czajent uczniéw-odbiorcéw [6, s. 23].

Od kilku lat realizuje projekty i pro-
gramy edukacyjne, korzystajac z mate-
riatdw archiwalnych Filmoteki Szkolne;j.
Celem tych programéw jest poznanie
przez uczniéw wybranych dziet filmo-
wych, odczytywanie ich w kontekscie
innych tekstéw (utwér literacki, mu-
zyczny, ikonografia, sztuka uzytkowa,
street art) oraz rozwijanie wrazliwosci
estetycznej mtodego widza. Kontakt
z filmem na zajeciach stuzy doskonale-
niu umiejetnosci analizy i interpretacji
tekstu kultury, ktéry operuje dzwie-
kiem, stowem, obrazem, montazowym
dyskursem, zmontowang z sekwencji
i scen narracja. Witold Jakubowski do-
daje, iz nauczenie krytycznego czytania
zjawisk kultury wspétczesnej, Swiadome-
go konstruowania (czy negocjowania)
znaczen jej tekstéw jest chyba jednym
z zasadniczych zadari nowoczesnej edu-
kacji[4, s. 74].

Podejmowanie indywidualnych
i zespofowych aktywnosci twérczych,
organizacja klasowych projekcji filmo-
wych, festiwali tematycznych zbliza
te dziatania do formuty projektu edu-
kacyjnego. Waznym elementem pra-
cy jest prezentacja efektéw dziatan
ucznidéw w ramach programu. Dobrze,
gdy odbywa sie cyklicznie, np. w posta-
ci miesiecznych podsumowan, publika-
¢ji prac uczestnikdéw (gazetka szkolna,
wirtualna galeria), wystgpien na forum
klasy. Kultura popularna jest bowiem
sferq publicznej komunikacji, ktéra wy-
raza wielos¢ punktéw widzenia, podlega
wielopoziomowej interpretacji, jej odbior
wymaga konkretnej wiedzy i kompeten-
gji, a ostateczny sens réznicuje sie wedle
zmiennej logiki kontekstu [4, s. 80]. Jed-
nym z przedsiewzie¢ wpisujacych sie

w omawiany kontekst jest moj autorski
program edukacyjny Kadry rzeczywi-
stosci', ktéry moze by¢ realizowany na
zajeciach jezyka polskiego oraz godzi-
nie wychowawczej. Wybierajac obra-
zy filmowe, kierowatam sie kryterium
gatunkowym: film dokumentalny, film
animowany, film krétkometrazowy,
oraz kryterium tematycznym: przypo-
wiesci, metafory, dyskusje (Jestem zly,
Meska sprawa, Arka). Dla ucznidéw byto
to pierwsze spotkanie z filmami pre-
zentujacymi tak réznorodny i skompli-
kowany tadunek zaréwno pod wzgle-
dem formy, jak i tresci. Wprowadzeniem
staly sie wrzesniowe lekcje wychowaw-
cze, na ktérych uczniowie mieli okazje
skonfrontowa¢ swoje wyobrazenia na
temat filmu i tematéw okotofilmowych.
Zaproponowane zadania spotkaty sie
z wielkim zainteresowaniem i aproba-
tg ze strony gimnazjalistow. Filmowg
przygode rozpoczety Muzyczne pocz-
téwki: film sensacyjny reprezentowat
tu soundtrack z Mission Impossible, film
przygodowy - z Piratéw z Karaiboéw,
natomiast film fantasy — ze Zmierzchu.
Egzemplifikacja wybranych gatunkow
filmowych poprzez muzyke sprawita
uczniom ogromng rados$¢ i satysfak-
cje. Cwiczenie identyfikacyjne stato sie
jednoczesdnie treningiem twdrczego
myslenia i weryfikowania znaczen sym-
bolicznych. Zadanie doprowadzito nas
do cennej konkluzji: nie tylko cyber-
przestrzen i powszechne emotikony
stanowiag wspotczesny alfabet emodiji,
réwniez muzyka moze dostarczy¢ wy-
brednemu uzytkownikowi kultury wie-
lu doznan. Warto podkresli¢, ze w kon-
tekscie rozpatrywanego problemu
utwor muzyczny to kumulacja tresci,
kondensacja wrazen — przede wszyst-
kim estetycznych, a przeciez te ceni
sobie najbardziej aksjologiczna prze-
strzen miedzykulturowa.

Kolejnym zadaniem byty Oscaro-
we piosenki: 8 mila, Slumdog. Milioner
z ulicy, Wtadca Pierscieni. Powrét krdla,
Titanic, Skyfall. Zadanie Filmowe ka-
lambury wyzwolito w uczniach ducha
kreatywnosciirywalizacjizgodnie zde-
wizg Thomasa Gordona, iz sita twércza
wyptywa z wolnosci eksperymentowa-
nia, wyprébowywania nowych rzeczy
i nowych uktadéw [3, s. 175].

Program Kadry rzeczywistosci zostat pozytywnie zaopiniowany przez koordynatoréw programoéw edukacji kulturalnej Centrum Edukacji Obywatelskiej i przezna-



Kolejne miesigce wypetnione byly
praca z flmem. Wirus zwany samotno-
Sciq to cykl zaje¢ poswieconych obra-
zowi Arka [1]. Juz sama projekcja filmu
spetnita swoje dydaktyczne zadanie.
Moze z tej przyczyny, ze (...) estetyka
wspdtczesnych realizacji animowanych
nawiqzuje mocno do zjawisk kultury
wizualnych znanych z naszego codzien-
nego doswiadczenia: do nawigadgji in-
ternetowej, form interfejsu graficznego,
gier komputerowych, grafiki reklamowej,
komiksu, cyfrowego bricolage'u, jaki
umozliwia Photoshop. Wynika z tego dla
szkolnej edukacji filmowej jeden istotny
whniosek — realizacje animowane z ostat-
niej dekady warto potraktowac jako
pomost prowadzqcy do wspdtczesnej
kultury wizualnej [7, s.19]. Uczniowie
z wielkim skupieniem obejrzeli dzieto
Grzegorza Jonkajtysa, pojawily sie cen-
ne komentarze, wsréd ktérych przodo-
waly te o oryginalnosci, niezwyktosci
filmu. Jak deklaruje Marta Strozycka:
film animowany moze stac sie atrakcyjny
réwniez dla naszych uczniéw. Krétka for-
ma oraz uniwersalne tematy zachecajq
do skupienia i dyskus;ji [9, s.114]. Prezen-
tacji wydarzen ukazanych w filmie to-
warzyszyta charakterystyka mezczyzny
o czarnych brwiach przeprowadzona
z réznych punktéw widzenia (przy-
wodca ekspedycji, pensjonariusz domu
spokojnej starosci, superman-wyzwoli-
ciel). Spotkanie z flmem zakonczyty re-
dakcyjne prace zespotowe. Uczniowie
przygotowali Pamietnik w imieniu mez-
czyzny o czarnych brwiach ,Ocalatem”
oraz instrukcje Jak unikngc¢ wirusa. Pre-
zentowany na zajeciach film odczytany
zostat w kategorii filmowej przypowie-
$ci — z odwotaniem do biblijnych zna-
kéw (Arka Noego, apokaliptyczny Har-
Magedon) oraz kulturowych symboli
(wirus jako oznaka ludzkiej samotnosci,
bezradnosci).

Faulowani przez zycie to modut
poswiecony Meskiej sprawie [8] Sta-
womira Fabickiego. Uczniowie dokonali
rekonstrukgji historii Bartka Idczaka,
okredlali, na czym polega przemoc fi-
zyczna i przemoc psychiczna. Pracujac
w parach, analizowali grupy spoteczne,
w ktérych na co dzien funkcjonowat
bohater filmowej opowiesci (rodzina,
szkota, druzyna pitkarska, pracownicy ze
schroniska dla zwierzat). Dopetnieniem
spotkania z filmem bylo przygotowa-
nie przez klase prac pisemnych: Kodeks

prawdziwej przyjazni, Apel do rodzicéw,
List do Bartka o czworonoznym przyja-
cielu. Spotkanie z Bartkiem uswiadomi-
to uczniom, jak wazna role w ich zyciu
graja rodzice, ktérzy nie sa zadnymi bo-
stwami, lecz prawdziwymi ludzmi, kté-
rzy akceptuja i kochaja swoje dzieci. Na
ten aspekt zwracat uwage Thomas Gor-
don: ze wszystkich nastepstw akceptacji
Zadne nie jest tak wazne, jak wewnetrzne
poczucie dziecka, ze jest kochane. Wta-
Snie to przyjecie drugiego takim, ,jaki
jest’] stanowi prawdziwy akt mitosci; czuc¢
sie zaakceptowanym, znaczy czuc sie ko-
chanym [3, s. 38].

Dobro podpowiekqgto konfrontacja
z filmem Grzegorza Packa Jestem zly
[5]. Po projekcji filmu, uczniowie sami
zwrdcili uwage na warstwe kompozy-
cyjng dzieta, dzielac je na wstep (Roz-
mawianie), rozwiniecie (Kamerowanie)
oraz zakonczenie (Whnioskowanie). Na
zajeciach operowano takimi pojeciami,
jak: krétkometrazowy film dokumen-
talny, filmowy autoportret, subkultura
miodziezowa. Uczniowie wzieli udziat
w klasowej debacie za i przeciw, gro-
madzac argumenty przemawiajace za
tym, ze bohaterowie rzeczywiscie sg
Zli, oraz kontrargumenty ukazujace, iz
postaci te maja w sobie jeszcze dobro.
Film wywart na mnie ogromne wraze-
nie, lecz obawiatam sie tych zaje¢. Nie
wiedziatam, w jaki spos6b mam rozma-
wia¢ o nim z uczniami. Ciesze sie, ze nie
miatam gotowego scenariusza, zadne-
go przepisu na pedagogiczny sukces.
Po projekcji zapadta cisza. Szczeros¢
i autentyczne przezycia odniosty tego
dnia  zwyciestwo. Rozmawialismy
o prawdziwym zyciu, negatywnych
emocjach i wartosciach. Nie mozna
wyeliminowac¢ zta z optyki widzenia
$wiata, tak jak nie mozna zakwestiono-
wac istnienia swoistej kultury klawia-
tury. Stusznie o tym wychowawczym
aspekcie petni pisat Brian Way: kon-
struktywny rozwdj zawiera wyzwolenie
i odkrywanie swojego emocjonalnego
ja (...). Jestesmy gotowi zaakcepto-
wac mitos¢, wspdtczucie, uprzejmosc
i czutos¢, wszystkie emocje pozytywne,
ale mamy tendencje do zaktfadania,
ze wszystko to bedzie automatycznie
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istnie¢, jesli uda nam sie powstrzymac
wszelkie przejawy negatywnych emocji.
Tak nie jest. Emocje pozytywne réwniez
wymagajq okazji, aby mozna je byto od-
kry¢ i wyprébowac (...) Jednak emocje
negatywne ujawniq sie w ten czy inny
sposéb [10, s. 126 — 127]. Styczniowe
zajecia poswiecone zostaty prezentacji
zadan dodatkowych, ktére wykonywali
uczniowie w formie pracy indywidual-
nej, zespotowej oraz grupowej. Wygto-
szono referaty poswiecone wybranym
gatunkom filmowym: kino sensacyjne,
kino historyczne, komedie romantycz-
ne. Dwie uczennice przeprowadzity
wsréd gimnazjalistow sonde: Film to
dla mnie..., natomiast trzech uczniéw
przygotowato badanie ankietowe Film
i my. Zapoznatam wychowankéw z ra-
portem przygotowanym przez Nowe
Horyzonty Edukacji Filmowej Mfodzi
w kinie oraz przeprowadzitam ¢wicze-
nie Kamera na plakat, prezentujac wy-
brane prace pochodzace z archiwum
Galerii Plakatu Polskiego (www.gapla.
org.pl). Uczniowie przygotowali row-
niez wiasne plakaty podsumowujgce
prace z filmami. Kazdy film otrzymat
swoja wizytéwke: Film, ktéry boli: Me-
ska sprawa; Film, ktéry zadziwia: Arka;
Film, ktéry prowokuje: Jestem zty. Kla-
sowa grupa plastykéw zaskoczyta nas
artystycznym przedstawieniem Muzy
Filmu wraz z atrybutami.

Spontanicznie wykreowanym zada-
niem ponadprogramowym byfa orga-
nizacja Festiwalu Filmu Animowanego
W korporacji Walta Disneya. W ciagu
dwdch tygodni uczniowie z klas Il — Il
gimnazjum oraz szkoty podstawowej
mogli uczestniczy¢ w zajeciach, na kté-
rych zostata zaprezentowana Krétka hi-
storia filmu animowanego oraz biogra-
fia Walta Disneya: Wizjoner z wgsikiem.
Przeprowadzono takze teleturniej Di-
sneyowskie zgadywanki. Gospodarze
festiwalu zadbali o odpowiednig aran-
zacje sali, ktéra zostata wypetniona
podobiznami disneyowskich bohate-
réw z Myszka Miki na czele (wykona-
no z masy solnej pomnik Myszki Miki
i drewniang hustawke dla Tygryska
oraz zaprojektowano farme Kaczora
Donalda). Dopetnieniem festiwalowej
akgji staly sie warsztaty Kreslqc kadry,
dotyczace sporzadzania storyboardu.
Forma podsumowania byfa ankieta
ewaluacyjna przeprowadzona wsrod
uczestnikdéw programu.
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Badanie ankietowe wykazato, ze
uczniowie chetnie uczestniczyli w re-
alizacji zadan projektowych, docenili
warto$¢ wybranych przez nauczycie-
la filméw, potrafili wspdtpracowac ze

soba, wymienia¢ sie sugestiami i po-
mystami, zwrécili réwniez uwage, iz
kontakt z takim materiatem filmowym
wymaga wiedzy, umiejetnosci i zaan-
gazowania ze strony widza. Cele pro-

gramu zostaty wiec osiggniete, a ja zy-
skatam pewno$¢, ze warto podsuwacd
gimnazjalistom dobre, madre, warto-
Sciowe filmy pochodzace z archiwum
Filmoteki Szkolnej.
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Kinowa Podstawa Programowa — spotkania filmowe dla nauczycieli

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach przy wsparciu Centrum Sztuki Filmowej serdecz-
nie zaprasza do wziecia udziatu w kolejnej edycji programu edukacji filmowej i audiowizualne;j.

Kazda projekcja filmowa poprzedzona jest prelekcjq filmoznawcy, wskazujgcego na gtéwne watki tematyczne, struktu-
re dzieta, podpowiadajgcego tropy interpretacyjne.

Zajecia te pomoga nauczycielom wykorzystywac dzieto filmowe do swoich celéw edukacyjnych.

Szczegoty: www.womkat.edu.pl

Zgtoszenia i informacje: lwona Kruszewska-Stoty, tel.: 32 258 13 97, w. 124; e-mail: ika@womkat.edu.pl

Sie¢ nauczycieli zajmujacych sie edukacja medialng

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach, przy wspétpracy Centrum Edukacji Obywatel-
skiej, zaprasza do wspdtpracy w ramach nowo tworzonej sieci wszystkich nauczycieli, ktérych interesuje prowadzenie
edukacji medialnej i wtaczanie jej elementéw na lekcjach réznych przedmiotéw.

Wspomagajmy sie nawzajem w odnalezieniu sie w coraz szybciej zmieniajacej sie rzeczywistosci, takze medialnej,
w ktérej zyjemy z naszymi uczniami!

Podzielmy sie dobrymi praktykami, wypracujmy nowe rozwiazania.

Postarajmy sie, by media staty sie srodkiem do edukacyjnego celu.

Pierwsze spotkanie sieci: pazdziernik 2015.

Szczegoty: www.womkat.edu.pl

Kontakt: Iwona Kruszewska-Stoty, tel.: 32 203 59 67, w. 124, e-mail: ika@womkat.edu.pl
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LUCJA STANICZEK

Motto:

... musimy mysle¢ o Gérnym Slgsku w aspekcie obietnicy -
poniekgd w kategoriach pewnej utopii, miejsca pustego, ktdre dopiero zapetni sie
nowymi wartosciami, miejsca, ktére na nas czeka, ktére nas przyzywa

Motto zostato zaczerpniete z ksigz-
ki 99 ksiqzek czyli maty kanon gdérnosig-
ski', a ich autorem jest Zbigniew Kadtu-
bek. Ksigzka zostata wydana w 2011 r.
z inicjatywy Zwiazku Gornoslaskiego,
przy wsparciu Zespotu Piesni i Tanca
,Slask”.

Przytaczam to zdanie, aby zwrdcic
uwage, jak ewoluuje myslenie o Slasku,
jak zanika partykularno$¢ tego mysle-
nia, myslenia w kategorii rachunku
krzywd, myslenia z perspektywy pro-
wingji i peryferiéw, myslenia kategoria-
mi folkloru i kategoriami pograniczno-
$ci tego miejsca.

Gorny Slask, pigta strona $wiata
— jak chce Kazimierz Kutz, region eu-
ropejski, jest miejscem, ktérym opie-
kuje sie genius loci, duch tego miejsca.
W chaosie swiata przykuwa on nasza
uwage, serce i rozum do prawd podsta-
wowych, miejsc i krajobrazéw znanych
od pierwszego uniesienia powiek, do
ludzi, ktérzy stanowia wspdlnote jezy-
ka, wartosci, mentalnosci, stylu zycia.
W chaosie $wiata geniusz miejsca jest
deska ratunkowa, bfogostawieristwem
— méwi Zbigniew Kadtubek. Prawda
ta nie jest wlasnoscia Gornoslazakow.
Znaja ja wszystkie ludy, narody, spo-
tecznosci etniczne. Ale warto jg Goérno-
$lazakom przypomnieé. Bedac miesz-
karncami  absolutnie szczegdlnego
regionu, fatwo moga odnalez¢ swoje
zycie, dazenia, system wartosci, cza-
sem historie, elementy kultury w zyciu,
systemie wartosci, elementach kultury
wspdlnot innych regionéw. Gornosla-
zacy, zwlaszcza miodzi Gornoslazacy,

(Z. Kadtubek)

rozumieja, ze nalezg do wielkiej rodzi-
ny ludzkiej, swojg mentalnoscia sg spo-
krewnieni z kazda wspdlnota, ktorej
kultura mienisie wieloscig Swiatet, barw
i odcieni, a jednoczes$nie jest wyrazista,
odrebna i specyficzna. Nowoczesny
regionalizm oznaczatby dume z lokal-
nej specyfiki, ale réwniez — swiadomos¢
wspotuczestnictwa w duzo szerszych
zjawiskach i procesach — czytamy we
wstepie do 99 ksigzek ... Dlatego regio-
nalizm nie jest kojarzony z folklorystykg,
etnografig, ani postawq ,podejrzanie”
partykularng bgdz zabarwionq jakimis
terrorystycznymi separatyzmami.

Ta garsc refleksji, cudzych iwfasnych,
prowadzi nas do pierwszego zagadnie-
nia — jest nim wychowawczy aspekt
edukacji regionalnej. Warto jeszcze
zwrdéci¢ uwage na jej aspekt poznawczy
oraz zastanowic sie nad pytaniem: czym
dla mfodego cztowieka moze (powinna)
by¢ edukacja regionalna.

Nauczyciel zapraszajacy uczniow
do spotkania ze Slaskiem, do rozméw
o Slasku, dotyka bardzo osobistej, in-
tymnej czesci duszy. Rozmowa o ma-
tej ojczyznie zawsze prowadzi wprost
lub w kontekscie do pytan o tozsa-
mos¢. Czy jestem stad? Skad jestem?
Czy jestem znikad czy z okreslonego
miejsca? Czym jest dla mnie ziemia, na
ktdrej mieszkam? — miejscem zamiesz-
kania czy miejscem zycia? Kim sg dla
mnie ludzie, ktérzy mnie otaczaja - czy
jestem jednym z nich, czy jestem obcy?
| wreszcie — kim jestem? Jestem tym,
kim jestem z urodzenia? Z wyboru? Czy
i z urodzenia i swiadomego wyboru?

! Z. Kadtubek: Od Homera do Horsta. W: 99 ksiqzek, czyli maty kanon gérnosigski. Katowice, 2011.

Czy to dobrze, ze jestem Slazakiem? Co
z tego dla mnie wynika?

Takie pytania nie sg obce mtodziezy.
Czesto przywotuje wypowiedZ uczen-
nicy klasy maturalnej w tyskiej szkole,
ktéra w pracy na temat matej ojczyzny
napisata: Moja mama pochodzi z Kujaw,
a tata z Nowego Sqcza. Ja urodzitam sie
w Tychach. Kiedy jedziemy na Kujawy -
mama mdwi: jedziemy do domu, kiedy
jedziemy do Nowego Sqcza, tata mowi,
jedziemy do domu. Kiedy wracamy do
Tychdw - tak méwie ja. Gdzie jest moja
mata ojczyzna? Moze kiedy bedq tu gro-
by moich przodkdw, ja powiem, ze tu jest
moja mata ojczyzna. Takie myslenie nie
jest jednostkowe. Mtodzi ludzie potrze-
buja i chca poczucia przynaleznosci do
ziemi i do wspolnoty, chca zy¢ miedzy
swymi. Tym jednak réznia sie od poko-
lenia dziadkoéw, ze jest to ich Swiado-
my, dobrowolny wybdr. Dokonawszy
wyboru, odczuwajg dume z bycia Sla-
zakiem. By¢ Slazakiem jest trendy!

O autentycznym zaangazowaniu
uczniéow w poszukiwaniu wtasnejtozsa-
mosci poprzez samodzielne zdobywa-
nie wiedzy Swiadczy¢ moze fragment
pracy przygotowanej na Olimpiade
Wiedzy o Gérnym Slasku przez ucznia
| LO w Siemianowicach Slaskich Adria-
na Hadasza.

Przygotowujqc sie do napisania pra-
cy o Gérnym Slgsku — miejscu, w ktérym
mieszkatem cate swoje dotychczasowe
zycie - miatem dos¢ mieszane uczucia.
Temat wydawat mi sie, jak na ironie,
niesamowicie odlegty. Szczerze méwiqc,
sam Slgsk, specyfika tego regionu, trady-
¢je i zwyczaje z nim zwiqzane; wszystko
to byto dla mnie mato atrakcyjne, nudne,
niepasujgce do mnie [...]. Oczywiscie,
poprzez mieszkanie na Slgsku gwara nie
jest mi obca i réowniez potrafie sie niq po-
stugiwac, cho¢ w mniejszym stopniu niz,
na przyktad, moi dziadkowie. Nie byta
ona dla mnie czyms pieknym, wartym
kultywowania; po prostu sobie istniata,
gdzies tam obok, podobnie zresztq jak
caty Slgsk. Region, ktéry jezeli nie wyda-
wat mi sie catkowicie brzydki, to ktdrego
na pewno nie potrafitem nazwac tez
pieknym.
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Teraz, po napisaniu tej pracy, werto-
waniu wielu ksigzek, szukaniu informacji
w Internecie i wreszcie po rozmowach
zosobami, ktére na Slgsku wyrosty, moge
powiedziec¢ o sobie, ze jestem Slqzakiem;
Ze tu sie urodzitem i tu sie wychowatem.
Moge powiedzie¢, Ze czuje przywiqzanie
do ziemi. Poznatem gware w ustach mo-
ich réwiesnikdéw, ktéra wtedy wydata mi
sie kompletnie nieatrakcyjna, ale pozna-
tem tez te samq gware, ktéra w ustach
Kamila Durczoka oraz Jézefa Skrzeka
nagle zaczeta byc piekna. [...]?

Slaski Turniej Debat Oksfordzkich,
kolejny przyktad nowoczesnych metod
stosowanych w edukacji regionalnej,
miat juz sze$¢ edycji. Start w turnieju to
pogtebienie wiedzy uczniéw (i nauczy-
cielil) i zrozumienie spraw, o ktérych sie
debatuje, to okazja do zweryfikowania
stereotypowego postrzegania Swiata.
To takze praktyczna lekcja kultury po-
stugiwania sie argumentami, szacunku
dla adwersarza i jego pogladéw. | cho¢
przygotowanie druzyny wymaga nie-
wyobrazalnie duzo pracy, satysfakcja
z udziatu jest tak wielka, ze kilkanascie
szkét jest wiernych turniejowi od lat;
bywa, ze uczniowie sami zgtaszaja sie
do nauczyciela, zeby ich przygotowat.
A tezy nie sa banalne. Jak udowodni¢
(obali¢) teze, ze Polak i Niemiec to dwa
bratanki, albo Zze nalezy pielegnowac
mit wiezy spadochronowej lub ze rok
1945 na Slasku to nie byto wyzwole-
nie? To zadania, ktére wymagaja prze-
orania utartych opinii i ocen. Emocje
towarzyszace potyczkom wskazujg na
to, ze miodziez potrafi zy¢ sprawami
Slaska, ze chce wiedzie¢ i jest gotowa
do rozmowy na wazne tematy.

Wielki konkurs Edukacja regionalna
w szkole? jest trudny, sprawdza przede
wszystkim umiejetnosci, ale i wiedze
z kilku dziedzin, wymaga solidnych
przygotowan i wykazania sie systema-
tyczna pracg przez caty rok. A jednak
co roku zgtasza sie do niego ponad 100
szkét i przedszkoli. Wartosciowe nagro-
dy fundowane przez Wojewode Sla-
skiego sa z cata pewnoscia zacheta do
startu. Ale nie jest to motywacja jedyna.
Udziat w konkursie utwierdza uczniéw

i ich nauczycieli w przekonaniu, ze to, co
przekazano im w rodzinach, w srodowi-
sku: mowa, tradycje, sg atrakcyjne i waz-
ne. Stad wysokie lokaty szkét z matych
miejscowosci, gdzie kultura rodzima
jest pielegnowana: Studzienice, Ornon-
towice, Gotawiec, Koziegtowy, Piersciec.
Sa tez szkoty przodowniczki z Chorzo-
wa, Siemianowic, Katowic, ktore eduka-
cje regionalng maja wpisana do progra-
méw szkolnych od lat.

Uczestnicy finatéw i pétfinatow
konkursu, uczniowie liceéw i techni-
kéw, z duma i przyjemnoscia wktadaja
$laski stroj ludowy, czesto wypozyczo-
ny od bab¢ i dziadkéw, popisuja sie
$laska gwarg, ale i studiuja mapy, czy-
taja lektury, przeprowadzaja wywiady,
przygotowuja prezentacje, filmy, ucza
sie dat, nazwisk, faktow.

Od kilku lat obserwujemy renesans
$laskosci. Poczatkowo odzywaty biesia-
dy slaskie, stréj, gwara. W szkotach seryj-
nie wrecz odbywaty sie konkursy gwary,
dni regionalne, na ktérych prezentowa-
no tradycyjne potrawy. Media kochaty
ten temat i utrwalaty stereotyp kultury
plebejskiej, familockiej. Te spontaniczne
formy mogty zaciekawiad, ale nie mogty
pociaga¢ do nasladownictwa, kontynu-
acji. Modzi ludzie zaczeli drazy¢ temat
tozsamosci $laskiej, wktadu Slazakéw
w nauke i kulture europejska. Wyrosto
elitarne pokolenie Slazakéw $wiado-
mych, z urodzenia, ale réwnoczednie
wyboru. Pojawity sie wielkie talenty,
wyrosto pokolenie muzykéw, malarzy,
fotografikdw i pisarzy. Wsrédd tych ostat-
nich wystarczy wymieni¢ Szczepana
Twardocha, o ktérym prasa ogélnopol-
ska czy jurorzy konkurséw literackich,
w ktoérych jest czestym laureatem mo-
wig, ze ostentacyjnie podkresla swo-
ja $laskos¢, czy Zbigniewa Kadtubka.
Slaskosé¢ przeméwita do mtodych ludzi
takze $laskim bluesem, muzyka Woj-
ciecha Kilara i Mikofaja Géreckiego. Co
wazniejsze — przemawia tez $laskim
etosem. Aspekt wychowawczy edukacji
regionalnej domaga sie, zeby to $laski
etos stal sie jej kosécem. Etos, czyli
sfera wartosci, ktéra jest whasciwa danej
grupie spofecznej, wspdlnocie, czto-

wiekowi. Co obejmowataby etos $laski?
Powotywat sie na niego np. biskup Wik-
tor Skworc podczas ingresu. W sferze
wartosci  naczelnych, autotelicznych
Gornoslazaka znalaztaby sie na pewno
praca. Praca jako btogostawienstwo, nie
jako przeklenstwo. Praca, ktéra nie tyl-
ko zmienia $wiat, ale przede wszystkim
zmienia samego czlowieka. Praca jako
warto$¢ generuje inne wartosci: god-
nos¢, odpowiedzialnos¢ — takze odpo-
wiedzialnos¢ za rodzine, wolnos$¢ rozu-
miang jako wolny wybdr i wiernos¢ raz
dokonanym wyborom, perfekcjonizm,
solidarnos¢ ~ wewnatrzwspdlnotowa.
Taki etos, zakorzeniony w silnej, bezpo-
Sredniej relacji z Bogiem, wyrazajacy sie
w rozpowszechnionej na Slasku maksy-
mie Mddl sie i pracuj, jest solidnym fun-
damentem, na ktérym mozna budowac
wiasny, indywidualny system wartosci.
Pozwala odnalez¢ sie w réznych miej-
scach na Swiecie, krajach i kontynen-
tach. Moze dlatego jest bardzo atrakcyj-
ny dla wspotczesnej miodziezy.

Wyniki badan przeprowadzonych
przez zesp6t socjologéw: Adama Bar-
toszka, Tomasza Nawrockiego i Justyne
Kijonke-Niezabitowska z Instytutu So-
cjologii US pt. Tozsamos¢ miodych Slg-
zakoéw. Miedzy patriotyzmem lokalnym
a europejskoscig* wywotaty fale lamen-
tow i kasandrycznych przepowiedni
o zaniku poczucia $lgskosci u mtodych
Slazakéw. Z satysfakcja podawano,
takze na famach prasy, przyktady kom-
promitujagcych odpowiedzi uczniéw
dotyczacych podstawowych, wyda-
watoby sie, faktéw i postaci z historii
regionu. Pesymistyczny ton przewija
sie takze w wypowiedzi prof. Ryszarda
Kaczmarka, historyka, powszechnie
znanego i niekwestiowanego przeciez
autorytetu: Dzisiaj juz prawie nie wyste-
puje tak dobrze znany jeszcze w epoce
PRL-u, ale przeciez juz wczesniej, sche-
mat przekazu ojcéw i dziaddw tradycji
rodzinnej. W kazdym razie nie deklarujq
tego mtodzi ludzie. Jezeli nie zastqpimy
tej luki edukacjq szkolng, mfodzi ludzie

2 A Hadasz: Zréznicowanie krajobrazowe Gérnego Slgska. Praca pisemna Il etapu VI Olimpiady Wiedzy o Gérnym Slasku. OWoGS| organizowana jest przez Zwigzek

Gornoslaski.

3 Konkurs jest zainicjowany przez Slaskiego Kuratora O$wiaty; od poczatku kieruje nim Wiestawa Gala, Kierownik Oddziatu Zwigkszania Szans Edukacyjnych i Do-

skonalenia Nauczycieli.

4 A.Bartoszek, T. Nawrocki, J. Kijonka-Niezabitowska: Tozsamos¢ miodych Slqzakéw. Miedzy patriotyzmem lokalnym a europejskosciq. Fundacja dla Slaska, Katowice

2009.



bedq w zyciu dorostym deklarowali juz
niedtugo tylko ,Jestem Polakiem’] praw-
dopodobnie rzadziej ,Jestem Europej-
czykiem’, ale na pewno nie padnie juz
odpowied? ,Ja jestem Slqzakiem™>.

Wydawac¢ by sie mogto, ze wyniki
badan, tak wszechstronnie ujmuja-
cych zagadnienie tozsamosci mtodych
Slazakéw, zmobilizujg wszystkich od-
powiedzialnych za ksztatcenie - od
wiadz oswiatowych i regionalnych po
organy prowadzace, czyli miasta i gmi-
ny, do wprowadzenia edukacji regio-
nalnej do systemu ksztatcenia. Tak sie
nie stato. Badania przekonaty przeko-
nanych. Utwierdzity tych nauczycieli,
dyrektoréw szkot, wtodarzy gmin, sze-
féow osrodkéw doskonalenia, ktérzy
na miare srodkéw i mozliwosci kadro-
wych wprowadzali zajecia dodatkowe,
wspierali innowacje regionalne, kon-
kursy, okazjonalne $wieta i uroczysto-
$ci. Pozostali nie widza problemu.

Jakie z tego wynika zadanie dla
edukacji regionalnej? Zakfadajac, ze
podstawowym i nadrzednym jej celem
jest ksztattowanie pozytywnych postaw
wobec regionu — powinna wspomoc
ucznia w poszukiwaniu tozsamosci. Na-
uczyciel jako mistrz, wedtug Romana
Ingardena, powinien tu sta¢ pot kroku
za uczniem. Majac $wiadomos¢ delikat-
nosci swojej misji, pomac uczniowi zro-
zumie¢ otaczajacy go najblizszy swiat,
okresli¢ swoje w nim miejsce i podjac
decyzje o swojej przynaleznosci.

Warunkiem dobrego rozeznania
jest wiedza. | pytanie kolejne: z czego
ma sie uczen uczy¢? Jakie narzedzia
ma nauczyciel do prowadzenia eduka-
¢ji regionalnej? Jezeli zostanie wypo-
sazony w dobre opracowania meryto-
ryczne i metodyczne, to niezaleznie od
tego, jaka jest jego specjalnos¢, bedzie
potrafit nauczy¢. Tymczasem podrecz-
nika do edukacji regionalnej nadal nie
ma. Wszystko wskazuje na to, ze sys-
tem zawiédt.

Gérny Slgsk. Program edukacji re-
gionalnej dla wszystkich etapéw ksztat-
cenia® zostat opracowany przez zespét

5 Tamze,s. 113.

O EDUKACJI REGIONALNEJ

autoréw z opolskiej, cieszynskiej i ka-
towickiej czesci Gérnego Slaska pod
kierunkiem rady naukowej ztozonej
z pracownikéw naukowych Uniwersy-
tetéw Opolskiego i Slaskiego. Recen-
zenci ministerialni pisali o nim: W mojej
wieloletniej dziatalnosci rzeczoznawcy
podrecznikowego i programowego mia-
fem — jak dotqd - nieliczne okazje czytac
ianalizowac opracowania ukierunkowa-
ne na prace nauczyciela, ktére sprawiajq
recenzentowi przyjemnosc¢ i rados¢ wy-
wotana poczuciem autentycznej przy-
datnosci edukacyjnej ocenianego dziefa,
jego bezbtednosciq formalng, metodolo-
giczno-rzeczowgq, a nade wszystko prze-
myslang, przemawiajgcq do umystu i ser-
ca uczniéw koncepcjqg wychowawczq (ta
ostatnia kwestia to prawdziwa rzadkos¢
we wspdtczesnych publikacjach pro-
gramowych i podrecznikowych) (dr W.
GOrczynski) oraz: Na szczegding uwage
zastuguje catosciowe postrzeganie re-
gionu, w réznych aspektach i z réznych
punktéw widzenia. Kolejng zaletq pro-
gramu jest integracja tresci (zagadnien).
[...] Uwazam, Ze z punktu widzenia wy-
chowawczego program ten jest wzorowy
(dr J. Angiel)’. 1 cho¢ od 2005 r. zmienita
sie Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego, zarébwno pod wzgledem
merytorycznym, jak i metodycznym
program ten w dalszym ciggu jest bar-
dzo dobrym, lecz jak dotad jedynym
programem edukacji regionalnej dla
wszystkich etapéw ksztatcenia, ktory
w kompleksowy sposéb obejmuje za-
gadnienia Goérnego Slaska w jego hi-
storycznych granicach.

Trzeba jednak zwréci¢ uwage, ze
edukacja regionalna wymaga wiedzy
z kilku dziedzin:
> historii Slaska i jego probleméw

wspétczesnych — spotecznych, po-

litycznych, demograficznych, eko-
nomicznych,  administracyjnych,
w tym roli duchowienstwa na Goér-
nym Slasku,
> geografii, zzagadnieniami przyrod-
niczymi, ochrong przyrody i ekolo-
gia,

> literatury $laskiej, tzn. takiej, ktérej
tematem i $wiatem przedstawio-
nym jest Slask jako przestrzen i lu-
dzie, oraz pisarzy urodzonych na

Slasku, ktérych utwory nalezg do
literatury Swiatowej,
> jezykoznawstwa, w tym miejsca
jezyka (gwary) we wspotczesnym
zyciu, takze w szkole,

> dziedzictwa kulturowego obejmu-
jacego twérczosc ludowa, ale takze
obyczaj, zwyczaje, obrzedy, archi-
tekture, stroj,

> sztuki wspodtczesnej, w tym filmu,
muzyki, plastyki, teatru.

Nie jest to zadanie na miare jedne-
go przedmiotu szkolnego i jednego
nauczyciela. Nie jest tez do zrealizo-
wania na jednym etapie ksztatcenia.
Edukacja regionalna, jezeli ma spetnic¢
swoje zadanie, tzn. pomdéc mtodemu
cztowiekowi $wiadomie wybra¢ miej-
sce swojego zakorzenienia, powinna
rozpoczac sie w przedszkolu i trwac
przez wszystkie etapy. Program eduka-
¢ji regionalnej musi by¢ adekwatny do
mozliwosci intelektualnych uczniow
i ich rozwoju spotecznego. Przestrze-
gajac zasady stopniowania trudnosci,
zaczyna sie od tego, co tu i teraz, w za-
siegu wzroku i doswiadczenia dziec-
ka. Atrakcyjne dla dziecka do 10 roku
zycia s wszystkie elementy folkloru:
poczawszy od zwyczajow, obrzeddw,
potraw, stroju, piosenki, tarica, daw-
nych zabaw i zabawek, wyliczanek, ale
i basni, do gwary, dawnych zawodoéw,
narzedzi, charakterystycznych elemen-
tow kultury materialnej. Wszystko to
miesci sie w obrebie rodziny, domu,
podworka, sasiadéw, drogi do szkoty.
Jest atrakcyjne, bo dziecko moze po-
znawac to w konwencji zabawy, gry
symulacyjnej, porozmawia¢é o tym
z rodzicami czy dziadkami w domu.
Rozmitowanie w tej dziedzinie $laskiej
kultury moze zaowocowac rozbudze-
niem trwatych zainteresowan nauko-
wych. Dzieciom starszym proponuje
sie inny zasob tresci: literature regio-
nalng, np. opowiadania Gustawa Mor-
cinka, poezje Josepha Eichendorffa,
wiersze poetéw ludowych, insceniza-
cje gwarowe, np. kolednikéw, wyjscia
do muzeum na wystawy regionalne,
zwiedzanie obiektéw przyrodniczych
i kulturalnych na obszarze gminy i po-
wiatu, potem regionu, przypatrywanie
sie obyczajowosci w rodzinach kole-

6 G6rny Slgsk. Program edukacji regionalnej dla wszystkich etapéw ksztatcenia. Zwigzek Gornoslaski, Katowice 2005.

7 Tamze,s. 6.
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gow, przystuchiwanie sie ich jezykowi,
poréwnywanie z tradycja funkcjonuja-
ca we wiasnej rodzinie.

Od gimnazjalistéw oczekiwaliby-
Smy realizacji projektéw majacych na
celu nie tylko opisanie zjawisk, 0séb,
zdarzenh dotyczacych regionu, ale tak-
ze zmuszajacych do myslenia, wywo-
tujacych refleksje nad wtasng tozsamo-
$cig, postawa, wobec ziemi, na ktorej
sie urodzili i zyja. Projektow, ktdre nie
tylko rejestrujg fakty, ale pomnaza-
ja dziedzictwo tej ziemi. Powinno sie
im zaproponowac projekty opisujace
walory srodowiska przyrodniczego re-
gionu, przyblizajace wybitne sylwetki
z zycia politycznego, nauki, ekonomii
czy sztuki. Gimnazjalisci beda zada-
wac pytania, buntowac¢ sie przeciw
stereotypom, tradycyjnym pogladom,
odrzucac ustalone sady. Tradycja - po
co? Co jaw XXl wieku bede z tego miat?
Weryfikacja, sprzeciw wobec tego, co
dawne, znane, utarte jest wielka szan-
s3 na Swiadomy wybor. Regionalizm
przestaje by¢ wéwczas kojarzony tylko
z folklorystyka.

Uczniowie szkoty ponadgimnazjal-
nej chca zrozumied pojawiajace sie zja-
wiska na Slasku i dociekaja zrodet, np.
wynikéw spisu powszechnego, w kto-
rym znaczny i zwiekszajacy sie odsetek
respondentéw deklaruje narodowos¢
$laska, jak zyciorys z dziadkiem w We-
hrmachcie moze wptyna¢ na rozwdj
kariery, razacej rozbieznosci granic re-
gionu i granic wojewodztwa $laskiego.
Badaja historie regionu przez pryzmat
wiasnej, wielopokoleniowej rodziny.
Zainteresuja ich problemy narodowo-
Sciowe charakterystyczne dla regionéw
pogranicza czy tez wielokulturowos¢
takich obszaréw.

Jakie kryteria postawiliby$Smy przed
edukacjg regionalng? Wedtug prof.
Marka Szczepanskiego® cechami cha-
rakteryzujgcymi edukacje regionalna
sa:
> kompetencja, znajomos¢ cech wy-

rézniajacych region, jego odmien-

nosci, innosci, ale takze kompara-
tystyka regionalna, umiejetnosc
poréwnywania Gornego Slaska

z innymi regionami bez poczucia

WYyz5z05Ci;
> mozliwos¢ bezposredniego pozna-

nia, dotkniecia, sprawdzenia przed-

miotu rozwazan;
> wielowymiarowos$¢, ujecie holi-

styczne, wielowatkowos¢;
> rozumienie otaczajacej rzeczywi-
stosci, zaciekawienie otaczajacym

Swiatem (mtody cztowiek musi sie

dziwié);
> imperatywnos¢, obligatoryjnos¢ na

etapie szkolnym;
> nowoczesnosé technologiczna
form, metod i technik ksztatcenia.

Praktyka pedagogiczna nasuwa ko-
lejne warunki skutecznej edukacji re-
gionalnej. Nauczyciel osiagnie cele, je-
zeli jego postawa bedzie autentyczna,
gdy bedzie utozsamiat sie z prawdami,
ktére gtosi, gdy przekona uczniéw do
nich swoim przyktadem.

Takie przygotowanie pozwoli mfo-
demu cztowiekowi zrozumiec i ocenic
wspotczesnie wystepujace zjawiska na
Slasku wiasciwe tylko temu regionowi.

Istotng sprawa w edukacji regio-
nalnej jest zastosowanie efektywnych
oraz atrakcyjnych metod i form pracy
z uczniem. Dominowac powinny takie,
ktére wyzwalajag samodzielne poszu-
kiwania uczniéw, rozwijajg umiejet-
nos¢ prezentowania wynikéw swoich
poszukiwan i przemyslen, wyzwalaja
chec dziatania na rzecz regionu lub naj-
blizszej okolicy. Wielka role powinny
odgrywac kontakty ze srodowiskiem,
muzeami, placéwkami kulturalnymi,
profesjonalnymi i amatorskimi zespo-
tami regionalnymi.

Jak tymczasem sprawa edukacji
regionalnej przedstawia sie w prakty-
ce oswiatowej? Trzeba odpowiedzie¢
na kilka pytan, bowiem sytuacja nie
jest jednoznaczna. Czy w Swietle obo-
wigzujacych przepiséw oswiatowych
jest miejsce na edukacje regionalng
w szkole? Kto miatby (mdgtby) prowa-
dzi¢ zajecia z edukacji regionalnej? Ja-
kie kwalifikacje musiatby mie¢ nauczy-
ciel przedmiotu o nazwie np. wiedza
0 Gérnym Slgsku?

Zajmujemy sie wiedza o regionie
czy o wojewoédztwie $laskim, w sktad
ktérego wchodza obszary z regionu
matopolskiego? Czy wtaczymy obszar
wojewoddztwa opolskiego z Opolem
jako historyczng stolicg Gérnego Sla-
ska oraz obszary nalezace do Czech?

Prowadzony od dwéch lat przez Sla-
skie Kuratorium Oswiaty konkurs Edu-
kacja regionalna w szkole kierowany
jest do szkét objetych nadzorem Ku-
ratorium OSwiaty, a wiec szkét z te-
renu Slaska i Matopolski. Rywalizacja
uczniéw z obszaru czestochowskiego,
cieszynskiego, Zywiecczyzny, Zagtebia
i czarnego Slaska jest interesujgcym
doswiadczeniem dla uczniéw, nauczy-
cielii ... komisji oceniajacej. Wartosciag
dodatkowg konkursu jest stworzenie
sytuacji, w ktérej druzyny z réznych
kulturowo regionédw moga poznac
wlasciwosci regionéw, jakie reprezen-
tuja koledzy z druzyn przeciwnych.
Doswiadczenie konkursowe wskazuje,
z jak wielka pieczotowitoscia dyrekcje
szkot, nauczyciele, rodzice i uczniowie
traktuja dziedzictwo kulturowe.

Nauczyciel moze realizowac tre-
Sci edukacji regionalnej tylko jako
innowacje pedagogiczng (program
autorski, klasa autorska) lub jako
zajecia pozalekcyjne. Ta forma pra-
cy z uczniem jest mozliwa na kazdym
etapie ksztatcenia. Przyktadem dobrze
zorganizowanej innowacji sa klasy $la-
skoznawcze prowadzone w Zespole
Szkot im. Gustawa Morcinka w Rudzie
Slaskiej i w 9 Gimnazjum w Bytomiu
oraz w wielu innych szkotach, m.in.
w | LO w Tychach, | LO w Katowicach,
SP w Studzienicach, SP w Piers¢cu, SP
37123 wTychach i kilku innych.

W gimnazjum grupa ucznidéw moze
uczestniczy¢ w projekcie, ktérego
temat bedzie dotyczyt zagadnien re-
gionu. W szkole ponadgimnazjalnej
podstawa programowa przewiduje
wprowadzenie modutéw, ktére tak-
ze daja mozliwos¢ zainteresowanym
uczniom zgtebiania wiedzy o regionie.
Ponadto nauczyciel moze wprowadzic¢
elementy tej wiedzy do realizowanego
programu historii, jezyka polskiego,
plastyki czy geografii.

Przedstawione w skrécie mozli-
wosSCi nauczania o regionie przewi-
dziane przez obowigzujacg Podstawe
programowq ksztatcenia ogdlnego wy-
kazuja, ze nawet przy wykorzystaniu
wszystkich mozliwosci, na kazdym eta-
pie ksztatcenia tylko niewielka czes¢
uczniéw bedzie mogta by¢ objeta
ksztatceniem regionalnym. W duzej

8 M. Szczepaniski: Spofecznosci lokalne: perspektywa edukacji regionalnej. Wyktad wygtoszony w Zabrzu podczas VI Ogélnopolskiego Forum Nauczycieli Regionali-

stéw 5 grudnia 2011 r.



mierze zaleze¢ bedzie od nauczyciela,
czy i do jakich uczniéw skieruje propo-
zycje poznawania regionu. Do tej pory,
poza absolwentami Podyplomowego
Studium Wiedzy o Regionie (trzy edy-
cje od roku 1995), zajecia z edukacji
regionalnej prowadzili nauczyciele
entuzjasci, ktérzy sami interesuja sie
historia, kultura, geografia Gdérnego
Slaska. W tej sytuacji trudno méwi¢
0 rozwigzaniach systemowych, ktére
zapewnialyby mozliwos¢ regularnej
nauki w tej dziedzinie. Wysoce poza-
dane bytoby uruchomienia kolejnych
- po 3 edycjach zorganizowanych
przez Instytut Socjologii US - studiow
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podyplomowych, ktére datyby rzetel-
ne kwalifikacje i uprawnienia do na-
uczania przedmiotu wiedza o regionie
i prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych.
Swiatetkiem w tunelu jest projekt re-
gularnych studiéw policencjackich na
ten temat na Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu Slaskiego.

Edukacja regionalna - nie bez trud-
nosci, mniejszych lub wiekszych, jest
realizowana w wiekszosci szkét euro-
pejskich. W bezposredni sposéb mo-
glismy sie przekona¢ o tym podczas
VI Ogodlnopolskiego Forum Nauczy-
cieli Regionalistéw, organizowanego
w Zabrzu, podczas ktérego o doswiad-

czeniach w edukacji regionalnej mé-
wili przedstawiciele Moraw, Aragonii
i Westfalii oraz nauczyciele szkét, ktore
wspotpracuja ze szkotamieuropejskimi.
Okazato sie, ze w wielu krajach nauczy-
ciele-regionalisci sg czasem jedynymi
straznikami tradycji, zachowujacymi
ciagtosc¢ doswiadczenia pokolen. To im
pragne zacytowa¢ zdanie Stanistawa
Vincenza: Europa przestanie by¢ Europq,
gdy wyczerpiq sie regiony, przestanie by¢
spontaniczna. Stanie sie staba, wypraso-
wana, retoryczna, pseudouniwersalna,
tak jak pézna Grecja. O ile nie ulegnie
zdziczeniu i nie zostanie zalana®.

Dr kucja Staniczek jest wiceprezesem Zwiqgzku Goérnoslgskiego, polonistkq, inicjatorkqg i wspodtorganizatorkqg
takich przedsiewzie¢ edukacyjnych, jak: Ogélnopolski Konkurs Krasoméwezy im. W. Korfantego, Slgski Turniej
Debat Oksfordzkich, Olimpiada Wiedzy o Gérnym Slgsku, Ogélnopolskie Forum Nauczycieli Regionalistéw; ini-
cjatorka, wspotautorkq i koordynatorem programu Gérny Slgsk. Program edukacji regionalnej dla wszystkich
etapdéw ksztalcenia, autorkq licznych publikacji metodycznych i kilku prac naukowych.

Wspieramy szkoty w ksztatltowaniu postaw aktywnosci,
zaangazowania, przedsiebiorczosci

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach wspétpracuje z Fundacjg Mtodziezowej Przedsie-
biorczosci w realizacji programéw, ktére przygotowujg mtodziez do wejscia na rynek pracy, uczg przedsiebiorczosci i po-
ruszania sie w Swiecie finanséw. Uczac poprzez dziatanie, oferujemy wiele moZliwosci praktycznego sprawdzenia wiedzy.
Staramy sie rozwijac umiejetnosc krytycznego myslenia oraz ksztattowac aktywny stosunek do Zycia.

Sg to programy:

Dla nauczycieli i uczniéw szkoét podstawowych:
> Bezpieczne wedréwki. Od grosika do ztotowki.

Dla nauczycieli i uczniéw gimnazjow:

> Ekonomia na co dzien,
> Przedsiebiorczosc,
> Zostac przedsiebiorczym.

Dla nauczycieli i uczniéw szkét ponadgimnazjalnych:

> Moje finanse.

Zapraszamy na warsztaty jesienne programu Ekonomia na co dziei — nowe materialy dydaktyczne, nowe pomysty na

prace metodq projektu edukacyjnego.

W ramach programu Moje finanse w nowym roku szkolnym zaplanowalismy:

> 4 konkursy dla uczniéw,

VvV VvV VvV

wyktad interaktywny poswiecony Gietdzie Papierow Wartosciowych,
przygotowanie generatora testow (nowego narzedzia wspomagajacego prace nauczyciela),
opracowanie serwisu informacyjnego dla nauczycieli,
warsztaty stacjonarne dla nauczycieli.

Serdecznie zapraszamy do udziatu w programach!

Wiecej informacji: Anna Czarlinska-Wezyk, koordynator regionalny programéw edukacyjnych FMP
kierownik Pracowni Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowej w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,\WOM"
w Katowicach, tel.: 32 203 59 67 w. 223, e-mail: aczarli@womkat.edu.pl

¢ S.Vincenz: Po stronie dialogu. T. 1. Warszawa 1985.
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Ponizszy scenariusz uzyskat
wyréznienie
w
Konkursie dla Nauczycieli
na Najlepszy Scenariusz Lekgji
lub
Akcji Zwiazanych
z Obchodami
Roku Czytelnika'.

Czas trwania: 2 — 3 godziny lekcyj-
ne

Cele ogélne:

ksztattowanie kultury czytelniczej,
przekonanie, ze ksigzka jest dobrem
kultury,

rozwéj wyobrazni.

Cele szczegé6towe:

Uczen:

>

>
>
>

zna historie ksiazki,

wie, na czym polega bookcrossing,
zna pojecie bookartyzm,

potrafi zaprojektowac i wykonac
dzieto plastyczne, wykorzystujac
zbedna ksigzke jako tworzywo rzez-
biarskie.

Metody: pogadanka, prezentacja
multimedialna, ¢wiczenie plastycz-
ne, prezentacja prac.

Formy pracy: zbiorowa i indywi-
dualna.

Srodki dydaktyczne: krétka pre-
zentacja multimedialna na temat
historii ksigzki (mozna takze wyko-
rzystac plansze i ilustracje), ksiazki
wydane w réznych latach (mozna
pokazac najstarsza ksigzke z biblio-
teki), dostep do Internetu strona in-
ternetowa na temat bookartyzmu,
np.: www.biblioteka.wieszowa.pl.

Materialy i narzedzia: kartka, ot6-
wek, ksigzki przeznaczone na ma-
kulature lub niepotrzebne katalogi
reklamowe, klej, nozyczki, papiery
kolorowe, sznurek itp.

Przebieg zajec

Etap 1 - Historia ksigzki

1.

Nauczyciel bibliotekarz przynosi
na lekcje ksigzki wydane w r6znych
latach. Pokazuje uczniom réznice
w szacie graficznej i stylu pisania.
Prezentuje najstarsza ksigzke z bi-
blioteki szkolnej (uczniowie moga
zgadywac, z ktérego jest roku). Za-
uwaza, ze historia ksigzki siega jed-
nak znacznie dalej.

Uczniowie ogladajg prezentacje
multimedialna ukazujaca tabliczki
gliniane z pismem klinowym, pa-
pirus z hieroglifami, ksigzke recznie
pisang, ksigzke drukowang, e-booki
i audiobooki (mozna takze wyko-
rzystac plansze i ilustracje).
Nauczyciel zwraca uwage, ze bar-
dzo stare ksigzki mozna zobaczy¢
najczesciej tylko w muzeach lub
w formie skanéw w bibliotekach
i Internecie. Méwi o pogorszeniu

jakosci ksigzek wydawanych w XIX
i XX wieku.

Etap 2 - Co dalej z przeczytang ksigz-
ka?

1.

Uczniowie w grupach dwuoso-
bowych zapisujg na karteczkach
odpowiedzi na pytanie: Co mozna
zrobi¢ z whasna ksiazka, ktorg sie juz
przeczytato? Odpowiedzi s pdzniej
odczytywane na gtos. (Przyktadowe
odpowiedzi: przeczyta¢ ponownie,
podarowac bibliotece, da¢ koledze,
pozyczy¢, odtozy¢ na potke, sprze-
da¢, wyrzuci¢, da¢ na makulature.)
Uczniowie odpowiadaja na pyta-
nie, czy znaja stowo bookcrossing.
Nauczyciel zapisuje je na tablicy.
Uczniowie zapoznaja sie z podsta-
wami akcji Uwolni¢ ksigzke.

Etap 3 - Bookartyzm?

1.

Nauczyciel zauwaza, ze nieaktu-
alnym lub zniszczonym ksigzkom
i katalogom reklamowym, ktére
planowalismy wyrzuci¢, mozemy
nada¢ drugie zycie, wykorzystujac
je do stworzenia dziet sztuki.
Uczniowie ogladaja przyktady bo-
okartyzmu na stronie www biblio-
teki szkolnej (mozna takze wyko-
rzystac inne zasoby Internetu)?.

Etap 4 - Praca plastyczna

1.

Uczniowie tworzg rysunkowe szki-
ce, wedtug ktérych wykonaja swoje
rzezby z ksigzek.

Wykonuja prace wedtug swojego
projektu. Technika jest dowolna.
Mozna nakleja¢, wycina¢, skleja¢,
taczy¢ papier z innymi materiatami,
fotografiami itp.

Po wykonaniu prac, uczniowie po-
rzadkuja swoje miejsce pracy.

Etap 5 - Wystawa prac

Uczniowie wraz z nauczycielem

bibliotekarzem tworzg wystawe prac
w bibliotece szkolnej. Autorzy moga
komentowac¢ swoje prace, wyjasniac
ich przestanie (jesli takie jest). Pozosta-

Konkurs zostat zorganizowany przez doradce metodycznego ds. bibliotek szkolnych w Katowicach, Iwone Miiller. Wspdtorganizatorkami byty: Aldona Ferdyn,
konsultant Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, WOM” w Katowicach oraz Barbara Hadas-Rat, prezes Katowickiego Oddziatu Towarzystwa Nauczy-

cieli Bibliotekarzy Szkét Polskich.

Bookartyzm to dziedzina sztuki, w ktérej tworzywem sg ksigzki traktowane jako przedmiot. Poprzez wykorzystanie réznorodnej techniki (wycinanie, sktadanie,
dolepianie itp.) powstajg z nich rzezby. Znakomitym przedstawicielem tej gatezi sztuki jest B. Dettmer.

Przyktadowe linki:

http://biblioteka4.bloog.pl/id,340725465,title, Nowy-wymiar-literatury,index.html?smoybbtticaid=614d9c

http://www.stardoll.com/pl/magazine/post/99764/ksikowe_rzeby.html



li takze moga wyraza¢ swoje odczucia.
Nauczyciel plastyki ocenia prace pod

Przykfadowe prace uczniow:

Sandra Czerny

taczenie pracy nauczycielabibliote-
karza i nauczyciela dowolnego przed-
miotu znacznie utatwia prowadzenie
edukacji czytelniczej i medialnej. Moz-
na tak zorganizowa¢ swoja prace, aby
realizujgc podstawe programowg z da-
nego przedmiotu, wprowadzac réwno-

katem wartosci artystycznych. Wystawa

pozostaje w bibliotece przez dtuzszy

czesnie tresci czytelnicze. W zaleznosci
od tematu lekcji uczniowie moga np.
wyszukiwa¢ okreslone pojecia w stow-
nikach lub szuka¢ informacji w Interne-
cie. W moim przypadku przedmiotem
nauczania jest plastyka. Przy okazji lek-
¢ji dotyczacej np. sztuki sredniowiecza
poruszam z uczniami tematy zwigzane

PROPOZYCJE

czas. Dzieki temu moga ja ogladad po-
zostali uczniowie, pracownicy i rodzice.

Magdalena Piernikarczyk

tuja inicjaty czy miniatury. Omawianie
sztuki plakatu czy sztuki graffiti moze
by¢ wstepem do tworzenia prac pro-
mujacych czytanie. Uczniowie moga
przedstawia¢ swojego ulubionego
bohatera ksigzki, projektowac oktadki,
ilustracje, zaktadki, czy ekslibrisy. Moga
takze tworzy¢ plansze do teatrzyku ka-
mishibai.

z historig ksigzki, a uczniowie projek-

Betyna Hem jest nauczycielem bibliotekarzem i nauczycielem plastyki w Zespole Szkét w Wieszowie.

" Z oferty RODN ,WOM"” w Katowicach na rok szkolny 2015/2016

3 (4
KURSY DOSKONALACE:

> Biblioterapia w szkole — I i Il stopien

> Biblioterapia w szkole — Il stopien

> Blog biblioteczny — tworzenie atrakcyjnego miejsca w sieci

> Bibliotekarz jako broker informacji

Kontakt: Aldona Ferdyn, tel.: 32 258 13 97 w. 201, e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl

&
- 4&' wspotpracy i samoksztatcenia nauczycieli bibliotekarzy szkolnych

Siec¢ to sposob na wymiane doswiadczen, dzielenie sie przyktadami dobrych praktyk oraz tworzenie nowych rozwigzan dopasowanych
do potrzeb biblioteki, poszerzenie kompetencji nauczycieli, nawiazywanie kontaktéw i wspétpracy pomiedzy nauczycielami oraz szkotami,
korzystanie z metodycznego i merytorycznego wsparcia.

Zapraszamy serdecznie wszystkich zainteresowanych do udziatu w roku szkolnym 2015/2016.
Udziat w zajeciach jest bezptatny. Spotkania odbywaja sie w mitym i kameralnym gronie.

Szczegoty: www.womkat.edu.pl

Kontakt: Aldona Ferdyn, tel.: 32 258 13 97 w. 201, e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl
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ANETA BEDNAREK

WM

Ponizszy scenariusz uzyskat
I miejsce
w
V Wojewoédzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Wicemarszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN,WOM"w Katowicach
i zespot doradcéw
jezyka polskiego.

Co zrobi¢, by uczniowie na lekg;ji
utrwalajacej dany zakres materiatu nie
czuli stresu? Znalaztam na to sposéb.
Wprowadzitam metody, ktére zache-
cajg uczestnikéw zaje¢ do aktywnego
udziatu. Skuteczne okazaly sie rézne
zabawy i gry dydaktyczne. Dzieki nim
uczniowie chetnie wykazuja sie wiedza
i umiejetnosciami, Swietnie sie przy
tym bawiac.

Cho¢ przygotowanie takiej lekg;ji
wymaga poswiecenia ogromu czasu,
to usmiech na twarzy podopiecznych
i pytanie: Kiedy znéw bedziemy miec
lekcje utrwalajaca? niweluje zmeczenie
i mobilizuje do dalszej, twdrczej pracy.

Gra frazeologiczna jest moim dzie-
tem. W zatacznikach podaje wskazdw-
ki, jak ja wykona¢. Mam nadzieje, iz jest
to propozycja, ktéra stanie sie inspira-
¢ja dla innych nauczycieli.

Zmotywowanie ucznidw poprzez
state pozytywne wzmacnianie oraz
zastosowanie ré6znorodnych form, po-
mocy i srodkéw dydaktycznych zwiek-

sza zainteresowanie zajeciami, sktania
do aktywnosci, a co sie z tym wigze -
wptywa na efektywnosc lekcji: pomaga
opanowaé, a zarazem zainteresowac
jakze obszerna i niezbyt tatwa tematy-
ka, jaka sg zwigzki frazeologiczne.

Temat: Szkolne potyczki frazeolo-
giczne to dla nas butka z mastem’.

Cel ogdlny: utrwalenie wiadomo-
$ci o zwigzkach frazeologicznych.

Cele szczegotowe:

poznawcze:

> utrwalenie poje¢: zwiazek frazeolo-
giczny, wyrazenie, zwrot, fraza,

> postugiwanie sie synonimem wyra-
zenia zwiqzek frazeologiczny,

> przypomnienie rodowodu fraze-
ologizmow,

> wskazanie celu i réznorodnosci za-
stosowania zwiagzkoéw frazeologicz-
nych,

> bogacenie stownictwa;

ksztalcace:

> umiejetne wprowadzanie zwigz-
kow frazeologicznych do wypowie-
dzi,

> trafne interpretowanie tekstow za-
wierajacych frazeologizmy,

> doskonalenie umiejetnosci korzy-
stania ze stownika frazeologiczne-
go,

> rozwijanie umiejetnoscilogicznego
myslenia i kojarzenia,

> umiejetne wykorzystywanie w prak-
tyce zdobytej wiedzy,

> formutowanie wnioskow;

wychowawcze:

> dbatosc o poprawnosé wypowiedzi
i kulture stowa,

' Lekcja stanowi utrwalenie (powtérzenie) wiadomosci oméwionych na wczesniejszych zajeciach.
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umiejetnos¢ wspodtpracy w zespo-
le,

docenianie mozliwosci (umiejetno-
sci) rowiesnikow,

integracja zespotu klasowego,
wyrazanie swojej opinii,
szanowanie zdania innych oséb.

Metody pracy: stowna, ogladowa,
eksponujgca dziatania uczniow;
metody aktywizujace - zabawy dy-
daktyczne: diagram, gra frazeolo-
giczna; praca ze stownikiem (w ra-
zZie potrzeby).

Czas trwania zajec¢: dwie godziny
lekcyjne.

Formy pracy: indywidualna, zespo-
fowa, catosciowa.

Materialy i srodki dydaktyczne:
wykreslanka, koszyk z pytaniami,
plansza bedaca zestawieniem naj-
wazniejszych informacji o zwigz-
kach frazeologicznych, plansza
Frazeologizmy na wesofo (zestaw
wierszykdw wyjasniajacych zna-
czenie niektérych zwiazkéw fraze-
ologicznych), plansze prezentujace
rézne zwiazki frazeologiczne, gra
Szkolne potyczki frazeologiczne to
dla nas butka z mastem, stownik fra-
zeologiczny, miekka piteczka (moze
by¢ piankowa).

Bibliografia:

Bak J.: Sfownictwo i frazeologia
w ¢wiczeniach. Wyd. Piatek Trzyna-
stego, £6dz 2000.

Makarewicz M.: Marcykowe bajecz-
ki (http://marcykowebajeczki.blog.
pl).

Ortowa K., Synowiec H.: Jezyk ojczy-
sty. Podrecznik do ksztatcenia jezyko-
wego dla klasy trzeciej gimnazjum.
WSIiP, Warszawa 2001, s. 62 - 74.
Turlej Z.: Frazeologia w ¢wiczeniach
dla klas IV — VIIIl. Wydawnictwo Pe-
dagogiczne ZNP, Kielce 1995.

Wprowadzenie

Zapoznanie uczniéow z celami lek-
¢ji oraz zachecenie do aktywnego
udzialu w zajeciach (poinformo-



wanie, iz za poprawng odpowiedz
mozna otrzymac plus; wczesniej
ustalona liczba pluséw jest rowna
ocenie bardzo dobrej).

Kto pierwszy, ten lepszy - rywaliza-
cja polegajaca na rozszyfrowaniu
tematu lekgji:

rozdanie kopii wykreslanki (zatacz-
nik 1),

wykonanie zadania (praca indywi-
dualna),

odczytanie hasfa przez ucznia, kté-
ry najszybciej rozwigzat zadanie,
sprawdzenie poprawnosci zadania
wykonanego przez pozostatych
uczestnikéw (ewentualna korekta).
Zapisanie tematu lekcji (nauczyciel
- na tablicy, uczniowie - w zeszy-
tach): Szkolne potyczki frazeologicz-
ne to dla nas butka z mastem.
Wyszukanie i wyjasnienie frazeolo-
gizmu ujetego w temacie, a nastep-
nie interpretacja tematu lekcji.

Czes¢ whasciwa

. Udostepnienie uczniom planszy

Frazeologizmy na wesoto (zatacznik
2). Odczytanie i analiza dwéch do-
wolnych utworéw:

wyjasnienie frazeologizméw poja-
wiajacych sie w tytutach,
interpretacja tekstow (odniesienie
do tytutu),

podanie przyktadéw wypowiedzen
zawierajacych analizowany zwigzek
frazeologiczny.

Koszyk pytann — uczniowie odpo-
wiadajg na wylosowane pytania

Dla uczniow:

(przypomnienie  najwazniejszych
wiadomosci o zwigzkach frazeolo-
gicznych:

wyjasnienie pojecia zwiqzek fraze-
ologiczny, podanie jego synonimu,
rodzaje frazeologizméw (podziat ze
wzgledu na ich strukture, wyjasnie-
nie termindéw: wyrazenie, zwrot,
fraza; podanie przykfadéw),
rodowdd frazeologizméw (przykta-
dy),

wskazanie celu i r6znorodnosci za-
stosowania zwiagzkéw frazeologicz-
nych (wzbogacenie wypowiedzi, np.
charakteryzowanie os6b, wykorzy-
stanie w opowiadaniu z elementami
opisu, tworzenie opisu przezy¢ we-
wnetrznych, w mowie potocznej...).
Uwaga: W centralnej czesci sali
mozna zawiesi¢ plansze stanowigca
utrwalenie powyzszych wiadomosci.

. Analiza, oméwienie prac domo-

wych — uczniowie mieli do wyboru
nastepujgce zadania:

Przygotuj plansze przedstawiajaca
frazeologizmy zwigzane z jednym
z podanych tematéw (zatacznik 5,
zdjecie nr 1): Anatomia, W Swiecie
koloréw, O szkole, nauce i nie tylko. ..
Wyszukaj dwa tytuty prasowe za-
wierajace zwigzki frazeologiczne,
wytnij je z gazety, wklej do zeszytu,
a nastepnie wyjasnij ich znacze-
nie oraz uzasadnij, dlaczego autor
wprowadzit dany frazeologizm do
tekstu (odniesienie do tresci).
Zaprezentuj graficznie najczesciej
uzywany przez siebie (lub najbliz-

bl |

PROPOZYCJE

sz rodzine) frazeologizm i wyjasnij
jego znaczenie.

Gra Szkolne potyczki frazeologiczne
to dla nas butka z mastem (zatacznik
3):

podzielenie klasy na 4 zespoty,
zapoznanie z zasadami gry (zatacz-
nik 3, punkt 5),

zasygnalizowanie, iz w razie po-
trzeby zespoty moga skorzystac ze
stownika frazeologicznego.
Nagrody:

zwyciezcy otrzymaja tytut Mistrzo-
wie frazeologii oraz oceny bardzo
dobre,

grupa, ktdéra zajmie Il miejsce, uzy-
ska tytut Wicemistrzowie frazeologii
i po 3 plusy,

zespot, ktéry uplasuje sie na lll miej-
scu - tytut Brqzowiacy frazeologii
i po 2 plusy;

pozostali, za wytrwanie do konca,
otrzymaja nagrode pocieszenia: po
1 plusie i brawa od pozostatych gra-
jacych.

Podsumowanie

Wytonienie zwyciezcédw gry. Pogra-
tulowanie uczestnikom zazytej ry-
walizacji.

Ocenienie aktywnosci podopiecz-
nych.

Ewaluacja: Czego nauczytem/na-
uczytam sie na lekgji, co (i dlaczego)
najbardziej mi sie podobato (utkwi-
to w pamieci)? - uczniowie rzucaja
do siebie piteczke i odpowiadajg na
pytania.

Zalacznik 1

Odszukaj wyrazy (pionowo, poziomo, skosem), zakresl je, a nastepnie uporzadkuj wg kolejnosci ich wystepowania.
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Dla nauczyciela:
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HASLO: Szkolne potyczki frazeologiczne to dla nas butka z mastem

Marek Makarewicz:
Twardy orzech do zgryzienia

Wiewidrka, przy jakims Swiecie
Orzech kokosowy dostata w prezencie.
Az z radosci podskoczyta

Kiedy orzech zobaczyta.

Jakaz chwila bedzie stodka

Gdy dostane sie do srodka!
Jeszcze tylko ta skorupa

I juz orzech bede chrupac.

Lecz fakt jeden szczescie zburzyt
Zeby mate, orzech duzy.

Czym by tu roztupac orzech?
Moze nozem go otworze?

Nie zdotata, néz ztamata.
Prébowata wiec, czym miata:
Nozyczkami, scyzorykiem,
Mtotkiem, gwoZdziem i pilnikiem,
Pitq, wierttem, rurkq, pretem,
Obcegami, srubokretem.
Wreszcie doszta do stwierdzenia:
Twardy orzech do zgryzienia!
Ma cierpliwos¢ sie skoriczyta.
C6z, nie dla mnie te igraszki,

Po czym kokos wymienita

W lesnym sklepie na fistaszki.

Twardy orzech do zgryzienia -
trudny problem do rozwiazania,
rozstrzygniecia, trudna sprawa do
zatatwienia, niefatwe zadanie do
wykonania.
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Zalacznik 2

Frazeologizmy na wesofo - zestaw wierszykéw

Marek Makarewicz:
Cudze piorka

Raz papuge spotkat szpak

Gdy odbierat z pralni frak.

Na jej widok rzekt trzy stowa:

— Jakaz ona kolorowal!

| pomyslat sobie tak:

— Musze tez miec taki frak,
Stary szary juz i ptowy,

Chce mie¢ nowy, kolorowy.
Wiec po placach i podwérkach
Zaczqt zbierac ptasie pidrka.
Po tygodniu, gdzies we wtorek
Miat juz piérek peten worek.
Kawki, sroki i kukutki,

Gila, wrony i jaskoftki,

Trzy indycze, cztery kacze.

| z tych pidrek uszyt fraczek.
Lecz ten frak to istna heca,
LuZzny z przodu, wqski w plecach,
Krzywy kotnierz, a rekawy?!
Lewy dtuzszy, krétszy prawy.
Stowem, frak miat wyglqd taki,
Ze sie Smiaty wszystkie ptaki.
Smiech dobiegat z kazdej strony.
Szpak ze wstydu byt czerwony.
A stqd cata awanturka,

Bo sie stroit w cudze pidrka.

Stroic sie w cudze pidrka - podszy-
wac sie pod kogos innego; przypisy-
wac sobie osiggniecia kogo$ inne-
go.

Marek Makarewicz:
Tyle co kot naptakat

Raz, pewien naukowiec
Chciat sie przekonac o tym,
Czy prawdaq jest jakoby

Nie ptaczq nigdy koty.
Odwiedzit kotka Mruczka,
Poprosit o chusteczke.
Chciat sprawdzic po kryjomu,
Czy mokra jest troszeczke,
Czy tezki jg zmoczyty
Zdradzajqc tym ptacz koci.
Lecz chustka byta sucha,
Nie byto w niej wilgoci.
Wtedy do swoich badari
Zupetnie stracit zapat

| dzis go to obchodzi

Tyle co kot naptakat.

Tyle, co kot naptakat — bardzo mato,
odrobine, prawie nic.

Marek Makarewicz:
Pigte koto u wozu

Chtop miat drabiniasty woz

I tym wozem siano widzt.
Wrtasnie jechat drogq polng
Gdy kon zaczqt cztapac wolno.
W drodze byty koleiny,

W koleinach petno gliny,

Glina kota oblepiata



Przez co jazde utrudniata.

Chtop wéz obszedt dookofa,
Stwierdzit, ze ma cztery kota

I pomyslat marszczqc czoto,
Zdatoby sie pigte koto.

Gdy piec¢ két otrzyma woéz,

Szybciej siano bedzie widzt.

Tylko gdzie, zndw zmarszczyt czoto,
Mam zatozy¢ piqte koto?

1. Jak wykonac pionki? - propozy-

cja (zafacznik 5, zdjecie nr 2):

> podstawe pionka moze stanowic
plastikowa, niewielka zakretka

z wycietym otworkiem, do ktérego

wiozony bedzie krétki patyczek (np.

kawatek wykataczki),

> zakretki powinny by¢ kolorowe
(kazdy pionek mogtby mie¢ pod-
stawe innego koloru),

> do patyczka nalezy przymocowac
postac:

- minipostacie  (rysunki przed-
stawiajgce uczniow) nanie$¢ na
sztywne, niewielkie karteczki,

- powieli¢ powstate rysunki i po-
malowac je, a nastepnie sklei¢
tak, by karteczki byty dwustronne
(z obu stron przedstawiaty wybra-
ng postac),

- nalezy pamieta¢, by podczas skle-

1. Niebieski ptak (ptaszek).
2. Stori nadepngt komus na ucho.
3. Trafito sie komus jak slepej kurze ziarno.
4. Trafita kosa na kamien.
5. Zrobic¢ wielkie oczy.
6. Wpasc jak sliwka w kompot.
7. Rzucic okiem.
8. Wpasc komus w oko.
9. Walka z wiatrakami.
10. Trafi¢ jak kulg w ptot.
11. Pigte kofo u wozu.
12. Koziot ofiarny.
13. Patrzec przez rézowe okulary.
14. Biaty kruk.
15. Mie¢ serce na dfoni.
16. Uderz w stét, a noZyce sie odezwq.
17. Kocia muzyka.
18. Syzyfowa praca.
19. Méwi¢ trzy po trzy.
20. Czuc¢ sie jak ryba w wodZzie.
21. Mie¢ weza w kieszeni.
22. Tyle, co kot naptakat.
23. Pasuje jak wdt do karety.

Z boku Zle i z tytu wadzi,

Wiec na dyszel kofo wsadzit.
Teraz bedzie lepiej szto!

Wilazt na wéz i krzykngt, wio!
Lecz modernizacja cata

Na nic chfopu sie nie zdata.
Pigte koto hamowato

| by tego byto mato,

Korni sie potkngt, padt na droge,

Jak zrobi¢ gre planszowa? - wskazowki

jania karteczek zostawi¢ miejsce
na wiozenie patyczka taczacego
z podstawa.

Rysunki powinny by¢ niewielkie
(do 5 cm). Wysokos¢ pionka: do 9 cm.
Liczba pionkdw: 8.

2. Jaka plansza? - przyklad (zafacz-

nik 5, zdjecie nr 3)

Plansza moze sktadacsiez 11 czesci.
Pierwsza stanowi centrum. Zamiesz-
czony jest na niej tytut gry (a zarazem
temat lekcji) Szkolne potyczki frazeolo-
giczne to dla nas butka z mastem oraz
wydzielone dwa miejsca na karty: ze
znakiem zapytania oraz z wykrzykni-
kiem. Pozostate pouktadane sg wokét.
Przedstawiajg rysunki nawiazujace te-
matycznie do szkoty. Zamieszczone sa
na nich frazeologizmy, ktére mobilizu-
ja do gry. Majg wydzielong $ciezke dla
pionkéw (sktadajaca sie z kolorowych

24. Mydli¢ komus oczy.

25. Koriskie zdrowie.
26. Stajnia Augiasza.

PROPOZYCJE

Na dodatek skrecit noge.
Chtop miat mine niewesotq
Gdy zdejmowat pigte koto,
Bo to jest pomocy pozér
Pigte koto mie¢ u wozu.

Pigte koto u wozu - przenosnie oso-
ba lub rzecz zbedna, niepotrzebna,
zawadzajaca lub niepozadana.

Zalacznik 3

pol). Spéd planszy stanowi tektu-

ra.

3. Kartydogry
Pierwszy zestaw zawiera rebusy

z ukrytymi zwigzkami frazeologicznymi
(zatgcznik 6). Na odwrocie kazdej karty
znajduje sie znak zapytania i numer
bedacy odpowiednikiem konkretne-
go frazeologizmu (zatacznik 5, zdjecie
nr 4) podanego w zestawieniu Jaki to
zwiqzek frazeologiczny?.

Drugi zestaw — ze znakiem wy-
krzyknienia na odwrocie (zatacznik 5,
zdjecie nr 5) - zawiera rézne pytania
(zadania) zwigzane z utrwalanym na
lekcji zakresem (zatgcznik 4).

4. Jaki to zwiazek frazeologiczny?
(ponizszy wykaz odpowiada utozo-
nym przeze mnie rebusom umiesz-
czonym na kartach z pierwszego
zestawu):

27. Wyglgdac jak strach na wréble.

28. Dumny jak paw.

29. Szara mysz (myszka).

30. Mysle¢ (marzyc) o niebieskich migdatach.

31. Umywac rece.

32. Mie¢ dwie lewe rece.
33. I$¢ z6twim tempem.

34. Stawiac zamki na lodzie.

35. Pieta Achillesa.

36. Czerwony jak burak.

37. Przymkng¢ na cos oko.

38. Bujac¢ w obtokach.

39. Czarna owca.

40. Siedzie¢ jak mysz pod miottq.

41. Osle uszy.

42. Zadziera¢ nosa.
43. Uparty jak osiof.
44. Gtowa rodziny.
45. Pieskie zycie.

46. Brac nogi za pas.
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47. Patrze¢ jak wét na malowane wrota.
48. Nabic kogos w butelke.

49. Potulny jak baranek.

50. Z duzej chmury maty deszcz.

51. Burza w szklance wodly.

52. Grac pierwsze skrzypce.

53. Zacierac rece.

54. Twardy orzech do zgryzienia.

5. Zasady gry (wydrukowane na
sztywnym papierze).

1.Do gry potrzebne sa: plansza,
pionki, kostka, karty z zadaniami
(dwa rodzaje), zestaw z odpowie-
dziami Jaki to zwiqzek frazeolo-
giczny?

2. W grze uczestnicza: od dwoéch do
pieciu 0séb (zespotéw) oraz osoba
sprawdzajgca poprawnosc rozszy-
frowanego przez gracza frazeolo-
gizmu (moze nig by¢ nauczyciel).

3. Nalezy wybra¢ jedng osobe w ze-
spole, ktéra bedzie rzucac kostka
i poruszac sie po planszy. Pozosta-
li w grupie pomagaja poprawnie
odpowiedzie¢ na dane pytanie.

. Zastap pojedynczym  wyrazem
czes¢ zwiazku frazeologicznego.
Pamietaj, aby nie zmienit sie sens
wypowiedzenia.

> Janek pisat jak kura pazurem. (Ja-
nek pisat brzydko.)

2. Zastagp wyrazeniem lub zwrotem
zwigzek frazeologiczny. Pamietaj, aby
nie zmienit sie sens wypowiedzenia.

> Tenjabtecznik rozplywa sie w ustach.
(Ten jabtecznik jest smaczny.)

3. Zastagp wyrazeniem lub zwrotem
zwigzek frazeologiczny. Pamietaj,
aby nie zmienit sie sens wypowie-
dzenia.

> Poruszylam niebo i ziemie, abys
byt zadowolony. (Zrobitam wszyst-
ko, abys byt zadowolony.)

4. Zastap wyrazeniem lub zwrotem
zwigzek frazeologiczny. Pamietaj, aby
nie zmienit sie sens wypowiedzenia.

> Marcin z Olg darli ze soba koty
o kazdy drobiazg. (Marcin z Olq kt6-
cili sie o kazdy drobiazg.)

5. Zastap wyrazeniem lub zwrotem

czes¢ zwiazku frazeologicznego.

55. Zamknqc sie jak slimak w skorupie.

56. Smia¢ sie od ucha do ucha.

57. Matpie miny.

58. Grac w otwarte karty.

59. Bazgrac (gryzmolic) jak kura pazurem.
60. Zapuszczac korzenie.

61. IS¢ po nitce do ktebka.

62. Lekki jak piérko.

4. Gre rozpoczyna ten, kto wyrzuci
najwieksza liczbe oczek.

5. Kolejnos¢ poruszania sie po plan-
szy jest zgodna z ruchem wska-
z6wek zegara.

6. Uczestnik zabawy po rzuceniu
kostka przesuwa pionek po po-
lach o wskazana liczbe oczek.

7. Jedli grajacy stanie na z6ttym polu,
siega po karte ze znakiem zapyta-
nia i prébuje odgadna¢ pokazany
na niej zwigzek frazeologiczny.
Osoba wspomagajaca sprawdza
poprawnos$¢ odpowiedzi (w zesta-
wie Jaki to zwiqzek frazeologiczny?).
Jesdligraczrozszyfrujefrazeologizm,
zyskuje dodatkowy rzut kostka.

Pytania i polecenia

Pamietaj, aby nie zmienit sie sens
wypowiedzenia.

> Czasem podczas zaje¢ wychowa-
nia fizycznego idziemy gesiego.
(Czasem podczas zaje¢ wychowania
fizycznego idziemy jeden za drugim.)

6. Wyjasnij frazeologizm: stomiany
zapat (krétkotrwaty zapat)

7. Wyjasnij frazeologizm: dolewaé
oliwy do ognia (zaostrzac spor)

8. Wyjasnij frazeologizm: famac sobie
glowe (zastanawiac sie)

9. Wyjasnij frazeologizm: $mia¢ sie
od ucha do ucha (Smiac sie szczerze
i gtosno)

10. Wyjasnij frazeologizm: stoi nadep-
nat (komus) na ucho (ktos nie jest
muzykalny, spiewa — fatszujqc)

11. Wyjasnij frazeologizm: trafito sie
(komus) jak slepej kurze ziarno
(przypadkowo udato sie komus zdo-
by¢ cos, trafi¢ na cos, czego normal-
nie by nie uzyskat (w ten sposéb))

12. Wyjasnij frazeologizm: mie¢ serce
na dloni (by¢ zyczliwym dla ludzi,
otwartym, bezinteresownym)

8. Jesli grajacy stanie na czerwo-
nym lub zielonym polu, zwraca
sie do drugiego gracza (siedza-
cego po lewej stronie), by odczy-
tat mu zadanie z karty z wykrzyk-
nikiem. Po ustyszeniu pytania
odpowiada na nie. Przy podaniu
prawidtowej odpowiedzi, jesli
byt na zielonym polu, przesuwa
sie o trzy pola do przodu. Jesli
byt na czerwonym polu i nie od-
powiedziat poprawnie, cofa sie
o dwa pola.

9.Wybrang karte nalezy potozy¢
pod inne.

10. Wygrywa ten, kto pierwszy do-
trze do mety.

Zalacznik 4

13. Wyjasnij frazeologizm: kocia mu-
zyka (hatasliwa, fatszywie brzmiqca
muzyka)

14.Wyjasnij frazeologizm: syzyfowa
praca (praca bez korica, ciezka, bez-
skuteczna, bezcelowa, zmudna, nie-
dajqca zadnych efektéw)

15. Wyjasnij frazeologizm: zrobi¢ wiel-
kie oczy (okazywac swoje zdumie-
nie; zdziwi¢ sie; by¢ czyms zaskoczo-
nym)

16. Wyjasnij frazeologizm: mie¢ weza
w kieszeni (byc¢ skgpym)

17.Wyjasnij frazeologizm: wpasé jak
sliwka w kompot (znalez¢ sie w nie-
zrecznej, trudnej sytuacji)

18. Wyjasnij frazeologizm: niebieski
ptak (ptaszek) (cztowiek lekkomysl-
ny, zyjqcy cudzym kosztem)

19. Wyjasnij frazeologizm: koziot ofiar-
ny (ktos, na kogo zrzuca sie catq od-
powiedzialnos¢ za czyny popetnione
przez innych)

20.Wyjasnij  frazeologizm:  rzucié
okiem (spojrze¢ na cos, obejrzec¢ cos
pobieznie, niezbyt doktadnie)
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21. Wyjasnij frazeologizm: méwic (plesc)
trzy po trzy (mowic chaotycznie, nie-
zrozumiale, bezsensownie)

22.Wyjasnij frazeologizm: piate koto
u wozu (okreslenie kogos lub czegos
niepotrzebnego, zbednego)

23. Wyjasnij frazeologizm: walka z wia-
trakami (walka z czyms urojonym,
nierealnym)

24.Wyjasnij frazeologizm: biaty kruk
(fenomen, rzadkos¢, unikat)

25. Wyjasnij frazeologizm: czuc sie jak
ryba w wodzie (czuc sie gdzies bar-
dzo dobrze, pewnie, swobodnie)

26. Wyjasnij frazeologizm: pasuje (ma
sie) jak wol do karety (ktos, cos
zupetnie niepasujqcy/e do kogos,
czegos, jest razqco nieodpowiedni
(nieodpowiednie))

27.Wyjasnij frazeologizm: mydli¢ ko-
mus oczy (stwarza¢ mylqce pozo-
ry, wprowadza¢, wprowadzi¢ kogos
celowo w bfqd, oszukiwaé, zwodzi¢
kogos, wmawia¢ cos komus)

28. Wyjasnij frazeologizm: patrzec/wi-
dzie¢ przez rézowe okulary (po-
strzega¢ wszystko z optymizmem,
widzie¢ tylko dodatnie strony czegos,
zapatrywac sie na cos optymistycz-
nie)

Zdjecie 1

* Mieé zielono
w glowie

a
Mysle¢ o niebieskich
migdalach

(nie skupiac uwagl na niczym
myslet o blah

glupstwach, nic nie robig,

rozowe okulary
(patrzet pozytywnie na swiat,
byt optymista)

Zielone Swiatto
(otwarcie przed kimé mozliwosci
rozwoju; udogodnienia do realizaci
czegos; przyznanie specjalnych

przywilep

Przyktad planszy uczniowskiej

29. Wyjasnij frazeologizm: stajnia Au-
giasza (batagan, nietad)

30. Wyjasnij frazeologizm: tyle, co kot
naptakat (bardzo mato, niewiele)
31. Wyjasnij frazeologizm: szara mysz/
myszka (osoba przecietna, niczym

sie niewyrdzniajqca)

32. Wyjasnij frazeologizm: przymkna¢/
przymyka¢ na cos oko/oczy (uda-
wac, ze sie czegos nie widzi)

33. Wyjasnij frazeologizm: mie¢ dwie
lewe rece (by¢ cztowiekiem leni-
wym, niezdarnym)

34.Wyjasnij frazeologizm: stawiaé
(budowac) zamki na lodzie (snu¢
nierealne plany, projekty)

35. Wyjasnij frazeologizm: pieta Achil-
lesa (staba stronag; to, co jest czyjgs
wadg, niedoskonatosciq lub co stwa-
rza komus problemy)

36. Wyjasnij frazeologizm: czerwony
jak burak (ktos majqcy bardzo za-
czerwienionq twarz, wypieki na twa-
rzy)

37. Wyjasnij frazeologizm: siedzie¢ jak
mysz pod miotla (zachowywac sie
ostroznie, cicho, nie zwracac niczyjej
uwagi)

39.Wyjasnij frazeologizm: zaciera¢
rece (okazywac zadowolenie, ra-
dos¢, cieszyc sie z czegos, trqc dfonie
o siebie wewnetrznymi stronami)

40. Wyjasnij frazeologizm: gra¢ w otwar-
te karty (postepowac szczerze, jawnie)

41. Wyjasnij frazeologizm: tyle, co kot
naptakat (bardzo mato, niewiele)

42.Wyjasnij frazeologizm: bra¢ nogi
za pas (uciekac)

43.Wyjasnij  frazeologizm: twardy
orzech do zgryzienia (problem lub
sprawa, ktory/ktérq trudno rozwig-
zac)

44. Wyjasnij frazeologizm: iS¢ po nitce
do klebka (dojs¢ do sedna sprawy
poprzez kolejne poznawanie wiqzq-
cych sie ze sobq szczegdtéw)

45.Wyjasnij frazeologizm: bazgrac
(gryzmoli¢) jak kura pazurem (pi-
sac brzydko, niestarannie, niewyraz-
nie)

46. Wyjasnij frazeologizm: zapuszczac
korzenie (zadomawiac sie, osiedla¢
sie gdzies, umacniac swoje wptywy)

47 Wyjasnij frazeologizm: bujaé w ob-
tokach (marzy¢, nie liczy¢ sie z re-
aliami)

38.Wyjasnij frazeologizm: zadziera¢ 48.Wyjasnij frazeologizm: matpie
nosa (by¢ zarozumiatym) miny (gtupie miny)
Zalacznik 5
Zdjecie 2

Zdjecie 3

Karty do gry
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Zalacznik 6

Przyktadowe rebusy
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PRZESTRZEN KOSMICZNA

I BEZKRES OCEANU
w filmie Stanleya Kubricka 2001:

Odyseja kosmiczna 1 wierszu
Artura Rimbauda Statek pijany’

TOMASZ PTASZEK

v g

v g

Scenariusz lekcji z jezyka
polskiego dla szkoét
ponadgimnazjalnych
(z wykorzystaniem analizy
tekstow kultury) (45 min)

Temat: Przestrzert kosmiczna i bez-
kres oceanu w filmie Stanleya Kubric-
ka 2001: Odyseja kosmiczna i wierszu
Artura Rimbauda Statek pijany.

Uczen:

¢wiczy umiejetnos¢ czytania i ana-
lizy tekstéw kultury z uwzglednie-
niem specyfiki medium (film fabu-
larny i utwor poetycki),

¢wiczy umiejetnos¢ wyszukiwania
i selekcjonowania informacji w In-
ternecie,

nabywa umiejetnosci potrzebnych
do zycia w spoteczenstwie informa-
cyjnym,

poznaje awangardowe i przetomo-
we teksty kultury,

doskonali wiedze na temat symbo-
lizmu w sztuce,

doskonali wiedze na temat filozofii
F. Nietzschego.

Metody: praca z tekstami kultury,
miniwykfad, praca w grupach.

Srodki dydaktyczne: karty pracy,
dostep do Internetu, rzutnik multi-
medialny lub tablica interaktywna.

Przygotowanie do lekgji:

Wybrani przez nauczyciela ucznio-
wie (lub ochotnicy) przygotowuja
informacje na temat biografii i do-

konan twoérczych S. Kubricka i A.
Rimbauda.

> Wszyscy uczniowie przed lekcja
ogladaja film S. Kubricka 2001: Ody-
seja kosmiczna.

Powigzanie z podstawq progra-
mowa3 z jezyka polskiego

Poziom podstawowy

Il. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Uczen zna teksty literackie i inne teksty

kultury wskazane przez nauczyciela.

Uczeri:

1.1. prezentuje witasne przezycia wyni-
kajqce z kontaktu z dzietem sztuki;

1.2. okresla problematyke utworu;

2.4. rozpoznaje w utworze sposoby kre-

owania Swiata przedstawionego

i bohatera (narracja, fabuta, sytu-

acja liryczna, akcja);

wykorzystuje w interpretacjielemen-

ty znaczqce dla odczytania sensu

utworu (np. stowa-klucze, wyznacz-

niki kompozycji);

wykorzystuje w interpretacji utworu

konteksty (np. literackie, kulturowe,

filozoficzne, religijne);

odczytuje tresci alegoryczne i sym-

boliczne utworu;

dostrzega obecne w utworach lite-

rackich oraz innych tekstach kultury

wartosci narodowe i uniwersalne.

3.1.

3.2

3.4.

4.2.

Poziom rozszerzony

Uczen spetnia wymagania okreslone dla

zakresu podstawowego, a ponadto:

2.1. wskazuje zwiqzki miedzy réznymi
aspektami utworu (estetycznym,
etycznym i poznawczym);

2.3. rozpoznaje aluzje literackie i sym-
bole kulturowe (np. biblijne, ro-
mantyczne) oraz ich funkcje ideowq
i kompozycyjng, a takze znaki tra-
dydji, np. antycznej, judaistycznej,
chrzescijaniskiej, staropolskiej;
konfrontuje tekst literacki z innymi
tekstami kultury, np. plastycznymi,
teatralnymi, filmowymi.

3.4.

Przebieg lekcji

Faza wstepna

Wybrani uczniowie prezentuja wy-
niki swojej pracy w domu i odczytuja
krétkie informacje na temat wybitnego
amerykanskiego rezysera oraz niezwy-
ktego francuskiego poety — prekursora
modernizmu. Nalezy podkresli¢ nowa-
torskie dokonania obu artystéw, ich
wizjonerstwo, niezaleznos¢, dbatos¢
o forme utworéw, egzystencjalng i fi-
lozoficzng problematyke poruszana
w ich dzietach (np. idea nadcztowieka
w koncepcji F. Nietzschego). Po odczy-
taniu wiersza A. Rimbauda nauczyciel
dzieli uczniéw na grupy i prosi o pi-
semne przygotowanie pierwszych sko-
jarzen zwigzanych z poznanymi teksta-
mi kultury, wspoélnych motywoéw.

Spodziewane odpowiedzi: obydwa
utwory przedstawiaja motyw (topos)
wedréwki przez bezkres kosmosu
i oceanu, nawiazujg do innych topo-
sow mitologicznych i biblijnych (np.
labiryntu, Edenu), opisujg samotnos¢
cztowieka, ciekawos¢ Swiata, motyw
wewnetrznej przemiany, potrzebe
wolnosci, pokazujg zetkniecie z nie-
znanym, groznym, obcym. Zaréwno
film, jak i tekst literacki, maja przemy-
$lana, wyszukang forme artystyczna,
(awangardowa), sa trudne w odbiorze,
pozostawiaja wiele niedopowiedzen,
skfaniaja do przemyslen, zastanawiaja,
niepokoja, sa réoznie odbierane, wy-
wotuja kontrowersje. Oba na trwate
zapisaty sie w historii kinematografii
i literatury.

Faza realizacyjna

Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy
i rozdaje Karty pracy nr 1 (czas pracy
ok. 10 min). Uczniowie demonstruja
wyniki swojej pracy, a wnioski zapisuja
w zeszytach.

Niniejszy scenariusz pochodzi ze zbioru lekcji przygotowanych przez Fundacje Legalna Kultura. Pozostate scenariusze znajdziecie Paristwo pod adresem: http://
www.legalnakultura.pl/pl/strefa-edukacji/strefa-dla-nauczycieli/scenariusze-lekgji/stanley-kubrick-scenariusze-lekcji-do-pracy-z-filmami-mistrza
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Spodziewane odpowiedzi:

Centralng przestrzen kadru zajmuje
posta¢ martwego kosmonauty, ktére-
go probuje uratowac jego towarzysz
znajdujacy sie w kapsule ratowniczej.
Inscenizacja przestrzeni: gtebinowa,
kilka planéw, fragmenty statku, wy-
siegniki, kosmonauta, gwiazdy w tle.
Swiatto: kontrowe, dolne, uwydatniaja-
ce szczegotly kadru, swiatto i cien. Ko-
lory: kontrast bieli i czerni, z6tty (ciepta
barwa) skafander kosmonauty symbo-
lizujacy, ze on nie nalezy do tego nie-
przyjaznego $wiata.

Nauczyciel rozdaje Karty pracy
nr 2 (czas pracy ok. 10 min). Uczniowie
przedstawiajg wyniki swojej pracy.

Spodziewane odpowiedzi:
| akapit:

Znam nieba pekajqce w gromy i wichrzyce,
Nawroty wsciekle watéw, prqdy, znam
wieczory,

Znam jutrzenki srebrzyste jako gofebice,
Widziatem to, co cztowiek widzie¢ zawsze
skory.

Il akapit:

Archipelagi gwiezdne widziatem! Wysp
roje,

GdZzie zeglarzom otwarte niebo szalejqce.
Il akapit:

Marzytem noc zielonq wsréd sniegéw
ol$nienia,

Catunki na mérz oczy ktadnqce sie wolno.
Zéttomodre fosforéw $piewnych przebu-
dzenia

I niestychanq sokéw pogorn dookolng.

IV akapit:

Widziatem wrgce bagnisk olbrzymie fer-
menty,

Sieci, gdzie wsrdd trzcin gnijq cate Lewia-
tany.

Faza podsumowujaca
Uczniowie pod kierunkiem nauczy-

ciela przedstawiaja efekty analizy po-

rownawczej obu tekstéw kultury (10

min). Wnioski zapisujg w zeszytach.
Spodziewane odpowiedzi:

1. Film Kubricka wyraznie dzieli sie na
trzy cze$ci powigzane pojawieniem
sie tajemniczego monolitu, kté-
ry ma wptyw na ewolucje rodzaju
ludzkiego.

2. Poetyka kina science fiction stuzy
refleksji o cztowieczenstwie, idei
wiecznego powrotu - cyklicznosci
zycia odradzajacego sie w réznych
czasach i miejscu (nawigzanie do
idei inspirowanej dzietem Tako rze-
cze Zaratustra Nietzschego).

3. Rezyser wyraza pesymistyczny po-
glad na temat rozwoju nowocze-
snych technologiiw przysztosci-taka
funkcje spetnia pojedynek cztowieka
zinteligentna i czujaca maszyna.

4. Wiersz A. Rimbauda réwniez przed-
stawia w symbolicznej i surreali-
stycznej formie nieskrepowang we-
dréwke wolnego cztowieka-artysty
przez ogrom oceanu-kosmosu.

Karta pracy nr 1

1. Dokonaj analizy przedstawionego kadru z filmu 20071: Odyseja kosmiczna.

5. Moze ona symbolizowaé przemie-
rzanie przez nas labiryntu zycia
i podréz w glab siebie az do powro-
tu do dziecinstwa.

6. Zmystowos¢ doznan, oniryzm, fa-
scynacja odkrywaniem nowego
Swiata przezy¢ ujeta w forme bli-
ska awangardowemu strumieniowi
$Swiadomosci jest pochwatg mozli-
wosci jezyka poetyckiego, przekro-
Czeniem granic percepcji i trium-
fem alchemii stowa.

7. Obaj artysci w odmienny sposéb
(rézne teksty kultury) moéwia o sile
kreacji, wyobrazni tworcy, ktory
moze pokonywaé ograniczenia re-
alizmu i stawiac trudne pytania.

Zadanie domowe

Napisz esej inspirowany stowami S.
Kubricka: Przyszto nam na mysl, ze dla
Grekéw wielkie obszary morza musiaty
kry¢ tego samego rodzaju tajemnice,
jakq przestrzert kosmiczna dla naszego
pokolenia. Odwotaj sie do wybranych
przez siebie tekstéw kultury.

Proponowana bibliografia:

1. Kletowski P: Filmowa odyseja Stan-
leya Kubricka. Krakéw 2006, s.300 —
317.

2. Makowiecki Z. A.. Mfoda Polska.

Warszawa 1987,s.5 — 13, 16 — 28,
138 — 141.

(zrédto: materiaty od dystrybutora GALAPAGOS Films)



2. Wykorzystaj podane podpowiedzi.
Typy kompozycji kadru:

) opartana rytmie,

> Zzbudowana swiattem,

> symetryczna,

> asymetryczna z mocnym punktem,

Wskaz w wierszu Statek pijany?
fragmenty, ktére moga by¢ ilustracjg
pogladéw Rimbauda na istote poezji
wyrazonych w Alchemii stowa.

Przyporzadkuj je do odpowiednie-
go akapitu rozwazanh poety.

1. (...) Od dawna juz pysznitem sie
z posiadania wszystkich mozliwych
krajobrazéw i uwazatem za warte
Smiechu znakomitosci malarstwa
i poezji wspdtczesnej.

2. Marzytem o krucjatach, nie spisa-
nych odkryciach geograficznych, re-

> oparta na kontrascie kierunkéw.
Inscenizacja przestrzeni: ptaska, np.
na tle sciany, gtebinowa - kilka planow
w gfab kadru. Funkcje swiatfa: kluczo-
we, wypetniajace, kontrowe; ustawie-
nie Swiatfa: przednie, kontrowe, dolne.

Karta pracy nr 2

publikach bez historii, zdtawionych
wojnach religijnych, rewolucjach
obyczajowych, przesunieciach ras
i kontynentéw: wierzytem we wszyst-
kie czary.

3. Wynalaztem kolor samogfosek!
Aczarne, E biate, | czerwone. O niebie-
skie, U zielone. Wyznaczatem ksztaft
i ruch kazdej spétgtoski i chwalitem
sie w instynktownych rytmach z od-
krycia poetyckiego stowa, dla ktore-
go dzis czy jutro stanq sie dostepne
wszystkie znaczenia. Zapisywatem

Redakcja
~Forum Nauczycieli”

PROPOZYCJE

Kolor tasmy: filmowa symbolika ko-
loréw.

Przydatne informacje znajdziesz
tez na stronie: http://www.edukacja-
filmowa.eu/abc.php?haslo=1&string
=Kadr

milczenia, ciemnosci nocne, noto-
watem niewyrazalne. Chwytatem za-
wroty gfowy.

4. Starzyzna poetycka miata duzy
udziat w mojej alchemii stowa.
Przyzwyczajatem sie do zwyczajnej
halucynacji: z tatwosciq widziatem
meczet zamiast fabryki, anioty uczg-
ce gry na bebnie, kolasy na drogach
niebieskich, salon na dnie jeziora; po-
twory, tajemnice. (...)

zaprasza do wspotpracy i do dzielenia sie uwagami

o0 zamieszczanych w pismie artykutach.

Propozycje artykutdw mozecie Panstwo przysytac poczty (wydruk i CD) lub
poczty elektroniczng pod adresem: forum@womkat.edu.pl

Przypominamy, ze na stronie RODN ,WOM" (www.womkat.edu.pl)

znajduje sie forum dyskusyjne.

Z oferty wydawniczej RODN

,WOM"
w Katowicach

Praca zbiorowa
IV Wojewddzki Konkurs na Najciekaw-
szy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego.
Prace wyréznione. Szkofy podstawowe

2 J.A.Rimbaud: Poezje. Warszawa 1956, s. 132 — 133.

Praca zbiorowa

IV Wojewddzki Konkurs na Najciekaw-
szy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego.

Prace wyrdznione. Gimnazja, szkoty po-

w Katowicach

nadgimnazjalne

Publikacje do nabycia w siedzibie osrodka

przy ul. kard. S. Wyszynskiego 7



PROPOZYCJE

JAKUB PADEWSKI

Pytanie dotyczace zasadnosci wpro-
wadzania zaje¢ z retoryki w szkotfach
ponadgimnazjalnych wydaje sie pyta-
niem retorycznym. W czasach, w kto-
rych zalewani jestesmy rozmaitymi
informacjami i musimy dokonywac
ich selekgji, gdy przekonujemy sie, ze
w wielu przestrzeniach zycia sensy ra-
czej s3 negocjowane niz odkrywane',
kiedy, jak zauwaza Stanley Fish, posta-
wa cztowieka retorycznego (homo rhe-
toricus) zyskuje przewage nad postawa
cztowieka powaznego (homo seriosus)?
trudno nie wskazywa¢ na znaczenie
dyskursu, ktérym sie postugujemy, i nie
uswiadamia¢ mtodziezy kreacyjnej
mocy jezyka. Umiejetnos¢ krytyczne-
go odniesienia do takiej rzeczywistosci
jest niezwykle istotna.

Prezentowany program nauczania
retoryki zostat wdrozony w klasie dru-
giej o profilu filmowo-teatralnym w VII|
LO w Gliwicach jako przedmiot uzu-
petniajacy (byty to zatem zajecia obo-
wigzkowe dla uczniéw). Motywacja do
wprowadzenia tego typu lekcji byta od-
powiedz na sytuacje, ktdrg zarysowatem
powyzej, oraz pragnienie, by wyposazy¢
miodziez w wiedze i umiejetnosci z za-
kresu retoryki, ktéra wydaje sie kluczo-
wa w wyksztatceniu humanistycznym
oferowanym uczniom klasy filmowo-te-
atralnej. Wprowadzeniu zajec z retoryki
przyswiecat jeszcze jeden praktyczny
cel — przygotowanie do czesci ustnej
matury z jezyka polskiego.

W roku szkolnym 2013/14 udato sie
zrealizowa¢ wszystkie zatozone w pro-
gramie cele, takze ten najwazniejszy
— przygotowanie i wygtoszenie mowy
przez mtodziez.

Na realizacje zaje¢ przewidzianych
jest 30 godzin lekcyjnych. Prezentowany
program zaktada zapoznanie uczniéw
zwiedza teoretyczna (historia, podstawo-
wymi pojeciami, postaciami wybitnych
oratoréw) i praktyczna. Kazdy bowiem

uczestnik po ukoniczeniu kursu retoryki
ma by¢ przygotowany zaréwno do opra-
cowania wlasnych méw, jak i analizy in-
nych wypowiedzi, wiecej - Swiadomego
odbioru rozmaitych komunikatéw.

Bibligrafia:

1. H. Karas, E. Wierzbicka-Piotrowska:
Wsréd znakéw kultury. Ksztatcenie
jezykowe. Retoryka. Podrecznik dla li-
ceum ogdlnoksztatcqgcego, liceum pro-
filowanego i technikum. Zakres pod-
stawowy i rozszerzony. Kielce 2002.

2. M. Korolko: Sztuka retoryki. Prze-
wodnik encyklopedyczny. Warszawa
1998.

3. H.Lausberg: Retoryka literacka. Pod-
stawy wiedzy o literaturze. Oprac.
i wstepem poprzedzit A. Gorzkow-
ski. Bydgoszcz 2002.

4. ). Lichanski: Co to jest retoryka. Kra-
kow 1996.

5. Retoryka. Pod
Gdarnisk 2008.

6. A.Zataziiska, M. Rusinek: Co ty mé-
wisz? Magia stéw, czyli retoryka dla
dzieci. £t6dz 2013.

7. J. Ziomek: Retoryka opisowa. Wro-
ctawiin. 1990.

red. M. Skwary.

Cele ogdlne

Wiedza:

> Zapoznanie uczniéw z historia reto-
ryki.

> Przedstawienie podstawowych po-
jec¢ zwigzanych z retoryka.

> Wskazanie znaczenia retoryki we
wspotczesnym swiecie.

Umiejetnosci:

> Wspomaganie umiejetnosci ana-
lizowania przemoéw oraz konstru-
owania wtasnych wystapien.

> Doskonalenie sprawnosci jezykowe;j.

> Ksztattowanie umiejetnosci korzy-
stania z roznych zrédet wiedzy.

> Rozwijanie umiejetnosci samo-
dzielnego myslenia.

1 Por.: A. Burzyriska, M. P. Markowski: Teorie literatury XX wieku. Podrecznik. Krakéw 2006, s. 478.
2 S.Fish: Intepretacja, retoryka, polityka. Eseje wybrane. Pod red. A. Szahaja. Wstep do polskiego wydania esejow R. Rorty. Krakow 2008, s. 440.

Postawy:

> Uwrazliwienie na znaczenie stéw.

> Wskazywanie wagi umiejetnosci
sprawnego postugiwania sie jezy-
kiem.

> Doskonalenie relacji interpersonal-
nych.

Cele szczegétowe
Wiedza. Uczen zna:
> pojecia: retoryka, retor, orator, pro-
paganda, nowomowa, inventio,
dispositio, elocutio, memoria, actio,
okres retoryczny, mnemotechnika,
ars memoriae, trop, figura jezyka, fi-
gura mysli, narracja, relacja, opinia,
> wybitnych moéwcéw, teoretykdw
retoryki,
historie retoryki,
budowe mowy i sposoby jej przy-
gotowywania,
dwa zrédta dialogu,
sposoby argumentowania,
style retoryczne,
sposoby kompozycji mowy,
podstawowe sposoby wyrazania,
rézne rodzaje méw,
techniki zapamietywania,
cechy dobrego méwcy,
podstawowe wiadomosci z fonetyki.
miejetnosci. Uczenh:
wskazuje podstawowe chwyty
w reklamach, publicznych wypo-
wiedziach,
> potrafi wskazac réznice pomiedzy
perswazjg a manipulacja, retoryka
a sofistyka,
> formutuje interesujacy temat prze-
mowienia, tytul, teze, argumenty,
kontrargumenty,
> praktycznie wykorzystuje zdobyta
wiedze nt. budowy przemdwienia
i etapdw jej przygotowywania,
> rozpoznaje odpowiednie tropy, fi-
gury jezyka, figury mysli, sposoby
argumentowania, typy kompozycji,
style retoryczne,
> dyskutuje nt. wybranych przemé-
wien, wykorzystujagc odpowiednia
terminologie,
> doskonali technike redagowania
réznych tekstéw,
> wykorzystuje wiedze z zakresu fo-
netyki,
> doskonali pamie¢ i umiejetnosc
wystepowania na forum.

Vv Vv

V C VV V V.V VVVYV



Postawy. Uczen:

>

Tematyka zajec i tresci nauczania

Lp.

16.
17.
18.

19.
20.

21.
22.
23.
24.

25.
26.

27.

28.

29.
30.

dostrzega ciggtos¢ kultury - widzi
zwiazki starozytnosci ze wspotcze-

snoscia,
jest wrazliwy na piekno jezyka,

Tematyka zajec

PROPOZYCJE

potrafi dostrzec elementy manipu- > potrafi pracowac w grupie, jak i in-

lacji, dywidualnie, realizowa¢ okreslone
dostrzega znaczenie retoryki we zadania,

wspétczesnym Swiecie, > szanuje odmienne opinie.

faczy retoryke z etyka,

Tresci nauczania

Przedstawienie celéw zaje¢, wymagan eduka- Znajomosc celéw zaje¢, wymagan edukacyjnych, przedmiotowego systemu oceniania.

cyjnych, przedmiotowego systemu oceniania
O sobie samym. Sztuka autoprezentacji

Co to jest retoryka?
Po co nam retoryka?
Pomiedzy retoryka a sofistyka

Perswazja i manipulacja

Dialog - czy zawsze musimy przekonywac?

Retoryka w Sredniowieczu
Jak przygotowaé mowe?
Na poczatku jest inwencja
i dyspozydja...

Tytut to potowa sukcesu?

Sztuka opowiadania

Perswazja i argumentacja

Jak zbudowane jest przeméwienie?

Elocutio, czyli nauka o wyrazaniu
Tropy i figury
Style retoryczne

Planujemy wtasna przemowe
Retoryka w renesansie

Okres retoryczny

Przygotowania do wygtoszenia wiasnej mowy.
Memoria - jeden z etapdw przygotowywania

sie do wygtoszenia mowy.

Actio — méwca w akgji.

Wygtaszamy przemdwienia — prezentacja wyni-

kéw pracy.

Wygtaszamy przeméwienia — prezentacja wyni-

kéw pracy.

Retoryka od XVII w. do wspétczesnosci

Co to znaczy by¢ dobrym méwca?
Przygladamy sie mistrzowi...

Przygotowanie krétkiej autoprezentacji, doskonalenie umiejetnosci publicznego wystepo-
wania, ze zwréceniem szczegdlnej uwagi na poprawnosc jezykowa, mowe ciata.

Wyjasnienie pojec: retoryka, retor, orator. Poczatki retoryki. Poznanie sylwetki Empedokle-
sa, Koraksa, Isokratesa, Demostenesa, Arystotelesa, Cycerona, Kwintyliana.

Poszukiwanie podstawowych chwytéw jezykowych w reklamach (radiowych, telewizyj-
nych), publicznych wypowiedziach.

Wyjasnienie pojecia sofistyka, najwazniejszych sofistow. Wskazanie réznic pomiedzy sofi-
styka a retoryka.

Wskazanie réznic pomiedzy perswazjg a manipulacja. Analiza fragmentéw Dialogéw Pla-
tona nt. przekonywania. Przypomnienie poje¢: propaganda, nowomowa. Wskazywanie
sposobéw przekonywania w okreslonych komunikatach.

Dwa zrddta dialogu: filozofia grecka i tradycja biblijna, podstawowe zatozenia filozofii dia-
logu w ujeciu Martina Bubera.

Znaczenie retoryki w Sredniowieczu. Poczatki retoryki w Polsce. Analiza fragmentéw kroniki
Galla Anonima i Wincentego Kadtubka.

Przedstawianie etapéw przygotowywania mowy, zapoznanie z terminami: inventio, dispo-
sitio, elocutio, memoria, actio.

Poszukiwanie interesujacego tematu przemdwienia, formutowanie tezy, argumentéw,
kontrargumentéw; znajomosc¢ rodzajow moéw.

Cwiczenia redakcyjne — dostrzeganie znaczenia dobrze zredagowanych tytutéw i umiejet-
nos¢ ich formutowania.

Analiza poje¢: narracja, relacja, opinia, redagowanie krétkich tekstéw bedacych czescig
diuzszej przemowy.

Trzy rodzaje argumentéw (logiczne, emocjonalne, oparte na wiedzy i doswiadczeniu);
poszukiwania réznego typu argumentéw dotyczacych wybranych zagadnieri, nazywanie
typu zastosowanych argumentéw w wybranych tekstach.

Budowa przeméwienia, poznanie réznych wzoréw kompozycji mowy (chronologiczne na-
stepstwo cztonéw, posta¢ dedukcyjna, posta¢ indukcyjna, postac osiggania kompromisu),
préba rozpoznania okreslonego modelu kompozycyjnego w wybranych tekstach.
Podstawowe zasady wyrazania: poprawnos¢, przejrzystos¢, stosownos¢; uktadanie frag-
mentéw przemowien uwzgledniajacych te zatozenia.

Srodki ozdabiania i argumentowania: tropy, figury stéw i figury mysli, wskazywanie wybra-
nych srodkéw w okreslonych tekstach.

Poznanie styléw retorycznych. Terminy: styl niski, wysoki, sredni. Okreslanie zastosowane-
go stylu w przeczytanych tekstach.

Przygotowywanie przeméwienia, ¢wiczenia redakcyjne.

Znaczenie retoryki w wyksztatceniu humanistycznym, retoryka na tle demokracji szlachec-
kiej. Postaci: Erazma z Rotterdamu, Piotra Skargi, Stanistawa Orzechowskiego.

Pojecie: okres retoryczny; umiejetnos¢ wskazywania okreséw retorycznych w przeméwie-
niach.

Praktyczne porady, ¢wiczenia warsztatowe.

Terminy: mnemotechnika, ars memoriae. Wybrane zagadnienia dotyczace sztuki zapamie-
tywania. Techniki zapamietywania. Cwiczenia sprawdzajace umiejetnos¢ wykorzystania
znajomosci technik zapamietywania.

Jezyk a mowa ciata. Przykazania dobrego méwcy. Przypomnienie wiadomosci z fonetyki.
Prezentacja prac uczniéw.

Prezentacja prac uczniow.

Miejsce retoryki w kulturze analizowanego okresu. Wybitni méwcy. Retoryka w humanisty-
ce (m.in. przypadek F. Nietzschego, S. Fisha, H. White"a).

Dobry méwca w tekstach Kwintyliana, Tacyta, Cycerona. Znaczenie etyki w retoryce.
Szczegdtowa analiza (inventio, dispositio, elocutio) Pierwszej mowy przeciwko Katylinie.



PROPOZYCJE

Metody pracy: wykiad, praca z tek-
stem, dyskusja, technika zdan niedo-
konczonych, burza mézgéw, projekt.

Formy pracy: praca indywidualna,
grupowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: karty pracy,
prezentacje multimedialne, mate-
rialy przygotowane przez nauczy-
ciela.

Wybér metod, form i srodkéw na-
uczania jest uzalezniony od indywidu-
alnych potrzeb uczniéw.

Przewidywane osiaggniecia

Uczen:

> potrafi wykorzystywac wiedze teo-
retyczng z zakresu retoryki w od-
biorze r6znych komunikatéw,

> odwaznie formutuje swoje sady,

szanuje wypowiedzi innych,

przekonuje do swoich racji,

> przygotowuje przemowe na do-
wolny temat,

> sprawnie postuguje sie jezykiem
polskim,

> potrafi zrekonstruowac zarysy hi-
storii retoryki,

> postuguje sie specjalistyczng termi-
nologia z zakresu retoryki.

v

Sposéb ewaluacji efektéow reali-
zacji zajec

Na zajeciach z retoryki nie przewi-
duje sie typowych odpowiedzi ustnych.
Najwazniejsza bowiem ma by¢ aktyw-
nos$¢ uczniéw, umiejetnos¢ formuto-
wania wiasnych opinii, zaangazowanie
w pracy na lekcji, wykorzystywanie
roznych zrédet wiedzy. Nie wyklucza
to jednak kontrolowania stopnia opa-
nowania materiatu. Wiedza sprawdza-
na bowiem bedzie podczas dyskusji,
wykonywanych podczas lekgji ¢wiczen
oraz w formie testu.

W drugim pétroczu najwazniejszym
zadaniem uczniéw bedzie przygotowa-
nie mowy, ktéra prezentowana ma by¢
na forum klasy. Jakos¢ wykonania tego
zadania w zasadniczy sposob wptynie
na ocene roczna. Tak wielka wage przy-
pisuje sie wtasnie temu zadaniu, gdyz
taczy ono zaréwno wiedze teoretyczng,
jak i praktyczna. Ponadto przygotowy-
wanie mowy metoda projektu wymaga
od ucznia odpowiedzialnosci, umiejet-

nosci organizacji pracy wtasnej, samo-
dzielnego poszukiwania informacji.

Wymagania edukacyjne

Ocena niedostateczna. Uczen:

> nie opanowat podstawowych wia-
domosci i umiejetnosci;

> nie prowadzi notatek;

> nie wykazuje zainteresowania
przedmiotem.

Ocena dopuszczajaca. Uczen:

> zna podstawowe pojecia z retoryki;

> potrafi wymieni¢ najwazniejsze na-
zwiska zwiazane z retoryka;

> sytuuje poczatki retoryki w staro-
zytnej Gregji;

> wykonuje na lekcji podstawowe
¢wiczenia;

> z pomoca nauczyciela wskazuje
w przemowie podstawowe ele-
menty z teorii retoryki;

> wykazuje zainteresowanie przed-
miotem.

Ocena dostateczna. Uczen spetnia wy-

magania na ocene dopuszczajaca oraz:

> zrealizowat projekt edukacyjny;

> zna (z niewielkimi uchybieniami)
tre$ci  nauczania przewidziane
W programie nauczania;

> przy niewielkiej pomocy nauczycie-
la analizuje przemowy, postugujac
specjalistyczna terminologia;

> wykonuje na lekcji wszystkie ¢wi-
czenia;

> formutuje wtasne poglady.

Ocena dobra. Uczeh spetnia wymaga-

nia na ocene dostateczng oraz:

> zna tresci nauczania przewidziane
W programie nauczania;

> samodzielnie analizuje przemowy,
postugujac sie specjalistyczna ter-
minologia;

> aktywnie uczestniczy w zajeciach.

Ocena bardzo dobra. Uczen spetnia

wymagania na ocene dobrg oraz:

> wykazuje sie inicjatywa;

> formutuje oryginalne wnioski;

> rozwiazuje nietypowe zadania;

> zawsze jest przygotowany do za-
je¢.

Ocena celujaca. Uczen spetnia wyma-

gania na ocene bardzo dobra oraz:

> opanowat wiedze i umiejetnosci
wykraczajace poza zakres przewi-
dziany w niniejszym programie lub
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odniost znaczacy sukces w konkur-
sie sprawdzajagcym umiejetnosci
i wiedze z zakresu retoryki.

Przedmiotowy system oceniania
Uczen zobowiazany jest do prowa-
dzenia notatek i wykonywania po-
leconych przez nauczyciela zadan.
Podczas zajec oceniane sa: wiedza,
umiejetnosci oraz aktywnosc¢.
Aktywnos¢ oceniana jest w formie
pluséw i minuséw. Po zdobyciu
dwoch pluséw wpisywana jest ocena
bardzo dobra, w przypadku uzyska-
nia dwdéch minuséw — ocena nie-
dostateczna. Wyjatkowe zaangazo-
wanie moze by¢ nagrodzone oceng
bardzo dobra bez koniecznosci uzy-
skania dwdch pluséw; analogicznie
— razacy brak zaangazowania moze
skutkowac oceng niedostateczna.

W pierwszym pétroczu przewidzia-
ny jest sprawdzian wiadomosci.
W przypadku usprawiedliwionej
nieobecnosci uczen zobowigza-
ny jest do nadrobienia zalegtosci
w ciggu dwdch tygodni, w terminie
uzgodnionym z nauczycielem.

W drugim pétroczu przewidziane
jest wykonanie projektu eduka-
cyjnego, ktérego realizacja ma za-
sadniczy wplyw na ocene roczna.
W  przypadku usprawiedliwionej
nieobecnosci uczen zobowigzany
jest do niezwtocznego uzupetnia-
nia zalegtosci.

Istnieje jedynie jednorazowa mozli-
wos¢ poprawy oceny.

Projekt edukacyjny oceniany jest
w pieciu kategoriach (inventio, di-
spositio, elocutio, memoria, actio),
w kazdej z kategorii mozna uzyska¢
od 0 do 5 punktéw.

Prace uczniéw oceniane sg wedtug
nastepujacego schematu:

ocena niedostateczna: < 30% moz-
liwych do uzyskania punktéw;
ocena dopuszczajaca: 30% — 49%
mozliwych do uzyskania punktow;
ocena dostateczna: 50% - 74%
mozliwych do uzyskania punktow;
ocena dobra: 75% — 90% mozli-
wych do uzyskania punktéw;
ocena bardzo dobra: 90% < mozli-
wych do uzyskania punktéw.

Dr Jakub Padewski byt nauczycielem jezyka polskiego, wiedzy o teatrze, wiedzy o kulturze oraz retoryki w VII LO

w Gliwicach. Obecnie jest zatrudniony w Kuratorium Oswiaty w Katowicach.




