Zebys zyt w ciekawych czasach... Pozwalam sobie na drobng nieécisto$¢ w cytowaniu znanego
przystowia, zamieniajac obys na Zebys, poniewaz to pierwsze brzmi niezbyt przyjaznie. A czasy mamy
niewatpliwie ciekawe, naznaczone ciggtymi zmianami, ktére zawsze, w kazdej sferze zycia wywotuja
zaniepokojenie i niepewnos¢. Miat zatem racje autor przywotanego powiedzenia, traktujac je wcale nie
jako dobre zyczenie.

Pracujac w szkotach i placéwkach oswiatowych, od wielu lat doswiadczamy zmian i dlatego
juz troche do nich przywyklismy. Wiele razy zmieniaty sie programy, modele uczenia, a nawet struktura
szkolnictwa. Wiele razy zaczynaliSmy od poczatku. Starozytny medrzec Platon juz przed wiekami
stwierdzit, ze najwazniejszy w kazdym dziataniu jest poczqtek. Dla Srodowiska oswiatowego zawsze takim
poczatkiem jest 1 wrzesnia, dzien rozpoczynajacy rok szkolny. Doswiadczenie uczy, ze chociaz wiele
dziatan jest rokrocznie powtarzalnych, to po kazdych wakacjach otaczajaca nas przestrzen edukacyjna
jest zdecydowanie inna. Zmieniajace sie przepisy prawa, inne uwarunkowania zewnetrzne, a przede
wszystkim nowi uczniowie sprawiaja, ze wiele kwestii nalezy zaczynac¢,od poczatku”. Zeby dobrze zacza¢,
istotne jest, aby wyznaczy¢ sobie cel i kierunek dziatania. Kazdego roku minister edukacji narodowej
ogtasza podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej panstwa — wazny dla kazdego dyrektora
i nauczyciela dokument, na podstawie ktérego planuje sie prace w nowym roku szkolnym. W roku
2016/2017 szczegdlng uwage bedziemy zwracac na:
upowszechnianie czytelnictwa, rozwijanie kompetencji czytelniczych wsréd dzieci i mtodziezy,
rozwijanie kompetencji informatycznych dzieci i mtodziezy w szkotach i placéwkach,
ksztattowanie postaw i wychowanie do wartosci,
podniesienie jakosci ksztatcenia zawodowego w szkotach ponadgimnazjalnych poprzez angazo-
wanie pracodawcéw w proces dostosowania ksztatcenia zawodowego do potrzeb rynku pracy.

Jak co roku przygotowalismy dla dyrektoréw, nauczycieli, pracownikéw samorzadowych bogata
oferte szkoleniowg, odpowiadajaca zaprezentowanym zatozeniom. Zachecamy wszystkich do zapozna-
nia sie i skorzystania z naszych propozycji kurséw, warsztatéw, konferencji. Zakres, forme oraz tematyke
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mozemy modyfikowac i dostosowywac do oczekiwan i potrzeb srodowiska oswiatowego.

Na nowy 2016/2017 rok szkolny zyczymy Panstwu wielu nowych pomystéw na realizacje cieka-
wych zadan, wytrwatosci w osigganiu celéw zawodowych i osobistych oraz satysfakcji z pracy, wyrazonej
usmiechem uczniéw. Albert Einsten powiedziat Wielkim kunsztem wykazuje sie nauczyciel, ktdry potra-
fi sprawic, Ze twdércze wyrazanie siebie i nabywanie wiedzy staje sie Zrodtem radosci. Dazmy wspélnie do
takiego kunsztu.

A pna Xatriewsta-Ramora

dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM"
w Katowicach
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Szanowni Panstwo!

W poprzednim numerze naszego ,,Forum Nauczycieli” zachecalismy szkoty

i placowki do korzystania z kompleksowego wspomagania ich pracy oferowanego
przez nasz osrodek. Niniejszy numer otwiera tekst dyrektora szkoty, w ktorych takie
kompleksowe wspomaganie organizowalismy i prowadzilismy. Warto poznac jego
doswiadczenia w tym zakresie.

O tym, ze oprocz realizacji obowiqzku realizacji zapisanego w przepisach, warto

w swojej strategii edukacyjnej stosowac metode projektu, przekonuje autorka
kolejnego tekstu. Przemawia za tym wiele argumentdéw — dobrze jest je poznac
lub sobie je przypomniec. Metoda projektu sprzyja m.in. budowaniu pozytywnych
relacji w klasie: takze miedzy uczniami i nauczycielami. Jak powinny wyglgdac

te relacje, co w nich jest barierq, czego nalezy unika¢ — podpowie tekst poswiecony
interakcji nauczyciel — uczen.

W dwdch kolejnych tekstach powracamy do tematu ewaluacji. Pierwszy jest
propozycjg ewaluacji wewngtrzszkolnego oceniania, drugi — ewaluacji czytelnictwa
w szkole.

Jednym z elementdw edukacji medialnej jest praca z fotografiqg. Dlaczego warto
wykorzystac fotografie w edukacji szkolnej (i pozaszkolnej) i jak mozna to zrobic

— o tym przeczytacie Paristwo w kolejnym artykule z cyklu poswieconego edukacji
medialnej.

Kontynuujemy takze cykl artykutéow dotyczqcych edukacji regionalnej — tym

razem piszemy o slgskiej mowie, o jej renesansie i przedsiewzieciach stuzgcych jej
propagowaniu i rozpowszechnianiu.

Nauczycielom ksztafcenia zawodowego na pewno przyda sie przewodnik

(czes¢ |) pomocny w planowaniu pracy dydaktycznej, a wszystkim nauczycielom

— informacje o zmianach w przepisach prawnych zwigzanych z organizacjq zajec,
imprez, wycieczek dla dzieci i mtodziezy.

Niszczy¢ czy archiwizowac? Oto jest pytanie ... na ktdre znajdziecie Paristwo
odpowiedZ w artykule z cyklu Porozmawiajmy o... poswieconemu dokumentom
szkolnym.

Numer zamykajq: kontynuacja wqtku tematycznego z numeru poprzedniego

— 0 podzielnosci liczb — oraz scenariusz lekcji jezyka polskiego wyrdzniony

Il miejscem w V Wojewddzkim Konkursie na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka

Polskiego organizowanym przez nasz osrodek.
ol
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Szanowni Panstwo!

Niniejszy numer ,,Forum Nauczycieli” ukazat sie — z przyczyn niezaleznych

od redakcji — z duzym opdznieniem. Bardzo za to przepraszamy i Paristwa,

i Autordw. Tym bardziej jest nam przykro, bo miat sie ukazac doktadnie

w 15 rocznice ukazania sie numeru 1. Obchodzimy wiec maty jubileusz. Wszystkim
naszym Czytelnikom, Autorom, Wspdtoracownikom bardzo dziekujemy za wierne
towarzyszenie kolejnym wydaniom. Dzieki Paristwu mamy poczucie, Ze nasze
czasopismo jest potrzebne. Mamy nadzieje, ze to sie nie zmieni.

Redakcja
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PRZYDATNOSC
SIECI DYREKTOROW
W PRACY SZKOL

MONIKA BEDNARSKA-BAJER

J estem dyrektorem zespotu szkot
w Sosnowcu. Zdatam sobie sprawe, ze
szybkos¢ zachodzacych zmian w oswia-
cie i rosngce wymagania w stosunku do
placéwek oswiatowych oraz dyrekto-
row i nauczycieli zmuszaja do poszuki-
wania ogdélnodostepnego, komplekso-
wego wspomagania mojej placéwki.
Z rozméw wynikato, ze taka potrzebe
dostrzegty tez dyrektorki innych szkét w
miescie.

W 2013 r. z mojej inicjatywy zostata
zainicjowana sie¢ wspdtpracy dyrekto-
row sosnowieckich szkét. Jej gtownymi
celami na samym poczatku byto:
> wypracowanie koncepcji wspodtpracy,
> wymiana doswiadczen miedzy pla-

cowkami,
> podnoszenie umiejetnosci poprzez

warsztaty metodyczno-dydaktyczne,
> rozwigzywanie probleméw,
> dzielenie sie dobrymi praktykami,
> promocja dziatan nauczycieli.

Zatozeniem sieci byto tez wzajemne
wsparcie w podnoszeniu jakosci pracy
placéwek, a nie walka o potencjalnego
klienta, jakim jest uczen. W skfad sieci
weszty: Monika Bednarska-Bajer - Ze-
spot Szkét Ogdlnoksztatcacych nr 8,
Matgorzata Wierzbicka - Szkota Podsta-
wowa nr 3, Beata Szydfowska — Gimna-
zjum nr 15, Beata Szopa - Szkota Pod-
stawowa nr 15, Anna Woszczyk — Szkota
Podstawowa nr 33, Maria Guzik - Szkota
Podstawowa nr 35, Joanna Zurek — Ze-
spot Szkot Ogodlnoksztatcacych nr 11.

Opieke merytoryczna objat nad
nami Cezary Lempa z RODN ,WOM”
w Katowicach. W ciggu prawie dwoch
lat funkcjonowania sieci poszerzyt sie
jej zakres zadan.

W pierwszej kolejnosci zajelismy sie
przygotowaniem szkét do ewaluacji
zewnetrznej. Cze$¢ z nas byta juz po
ewaluacji, ja tuz przed nig (jak sie p6z-
niej okazato), reszta systematycznie
zostawata jej poddawana. Czerpiac in-
formacje z wymagan stawianych przez
wizytatoréw poszczegdélnym placéw-

kom, diagnozowaty$Smy prace szkét

— zarbwno grona pedagogicznego,

dyrektora, jak i obstugi i pojedyncze-

go nauczyciela. Wypracowywaty$my
narzedzia do kontroli wewnetrznej, na-
stawione na rozwdj nauczyciela, ktére
wdrazaty$my w trakcie ewaluacji. Po
raz pierwszy rada pedagogiczna jako
cato$¢ poczuta sie odpowiedzialna za
realizowane w szkole dziatania. Kazdy

z pracownikéw odczut, ze jego najlep-

szeinajstabsze dziatania sa najlepszymi

i najstabszymi ogniwami pracy szkoty.
Kolejnym etapem byto uswiado-

mienie radzie pedagogicznej, ze suk-
ces szkoly jest procesem i ze zalezy
od jakosci powigzanych ze soba ele-
mentéw: nauczycielskiego nauczania
i uczniowskiego uczenia sie. Sposo-
bem na poprawe jakosci pracy mojej
szkoty stato sie ocenianie ksztattujace,
wprowadzane etapami od dwéch i pét
roku. Dobrzy nauczyciele pamietali, ze
zagadnienie to bylo juz obecne w pol-
skiej szkole: pierwszy raz pojawito sie
w latach 70., kiedy podchwycono idee
Benjamina Samuela Blooma. Program
Szkota z klasq i NACOBEZU zapoczat-
kowaty inne patrzenie na ocenianie
ksztattujace, oparte na 5 strategiach,
ktére sukcesywnie wdrazane stang sie
codziennoscig polskiej szkoty dla do-
bra ucznia i wygody oraz sukcesu na-
uczyciela. Strategie te to:

1. Okredlenie i wyjasnienie uczniom ce-
[6w uczenia sie i kryteridow sukcesu.

2. Organizowanie w klasie dyskusji,
zadawanie pytan i zadan, dzieki kto-
rym bedzie mozna uzyskac informa-
cje, czy i jak uczniowie sie ucza.

3. Udzielanie uczniom informacji zwrot-
nych, ktére umozliwiaja widoczny
postep w ich procesie uczenia sie.

4. Umozliwienie uczniom korzystania
z siebie nawzajem jako zasobdéw
edukacyjnych.

5. Wspomaganie uczniéw, by stali sie
odpowiedzialnymi autorami proce-
SuU swWojego uczenia sie.

W mojej szkole wprowadzono bu-
dowanie tematéw w jezyku zrozumia-
tym dla ucznia i NACOBEZU, czyli cele
lekcji z kryteriami sukcesu, a nastepnie
samoocene i ocene kolezensky po-
przedzona pracg w matych i duzych
grupach. Nauczyciele w tym roku
szkolnym zwracali uwage na budo-
wanie takich informacji zwrotnych, by
uczniowie korzystajac z nich, osiagali
sukcesy na miare swoich mozliwosci.
Jest to o tyle trudne dla uczniéw, ze
wymaga przejecia odpowiedzialnosci
za swdj proces uczenia sie. Zdarzaja sie
lekcje ze wszystkimi strategiami i pyta-
niami kluczowymi, ktére sg inspiracja
do zdobywania wiedzy.

Ocenianie ksztattujgce (OK) trak-
tuje jako lek na spadajaca motywacje.
Jej brak jest bowiem obecnie jednym
z najwiekszych probleméw wspotcze-
snej szkoty. Opierajac sie na moich do-
$wiadczeniach, kolezanki rozpoczety
realizacje OK w swoich szkofach.

Petnienie funkcji dyrektora rozu-
miem jako proces organizacyjny i spo-
teczny, polegajacy na oddziatywaniu
na innych i wspélnym dziataniu z rada
pedagogiczna, majacy doprowadzic
do istotnej zmiany i jednoczesnie pod-
nies¢ kompetencje oraz motywacje
wszystkich zainteresowanych.

W moim mniemaniu dobra szkofa to
uczaca sie organizacja. Ta potrzeba to
reakcja na problemy, ktére pojawiaja sie
doraznie w szkole. Omawiamy je na bie-
73co, nieznaczy to jednak, ze kazda znas
nie potrafi poradzi¢ sobie z tym proble-
mem samodzielnie. W grupie problem
jest jednak omoéwiony wieloaspektowo.
Potrzeba uczenia wynika tez z koniecz-
nosci doskonalenia umiejetnosci, ktére
ma na celu realizacje wymagan stawia-
nych przed nauczycielami zdobywaja-
cymi kolejne stopnie awansu zawodo-
wego lub poszukiwanie nowych drég
rozwoju dla placéwki przez nauczycieli
kreatywnych, widzacych swoj rozwdj
poprzez rozwdj placéwki.

Dzieki takiemu dziataniu nauczy-
lismy sie, jak dostosowac formy pracy
z uczniami do planéw efektywnosci
ksztatcenia. Zmodyfikowato to pojecie
satysfakgji z osiaganych rezultatéw nie
poprzez subiektywne odczucia, tyl-
ko poprzez analize przyrostu wiedzy
ucznia, dokonang na podstawie budo-
wanych przez nauczycieli narzedzi po-
miarowych i badawczych, np. testow.

W ramach pracy sieci odwiedzali-
Smy wzajemnie kierowane przez sie-
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bie placéwki. Dla dyrektora mozliwos¢

ztozenia takiej wizyty to swoista grat-

ka: obecnos¢ w obcej szkole mozna

zacza¢ od obejrzenia korytarzy, cieka-

wych rozwiazan organizacyjnych, pre-

zentacji twoérczych prac uczniowskich,

wystaw, aranzowania przestrzeni do

nauki, zabawy. Swiadomos$¢ dobrej

pracy kolezanki lub kolegi dyrektora

i prezentacji jego efektow jest mobili-

zujaca i inspirujaca.
Pod koniec kazdego spotkania sieci

okreslamy:

> temat kolejnego spotkania (tematy
sg ustalane przez nas na poczatku
roku szkolnego, czesto zmieniaja
sie jednak priorytety, a nasze spo-
tkania musza odpowiadac oczeki-
waniom chwili),

> formutujemy cel, jaki chcemy osig-
gnac po spotkaniu,

> dziatania, dzieki ktérym zrealizuje-
my cele (czesto sami nakladamy na
siebie ich wykonanie czy realizacje,
z efektow korzystajg wszyscy czton-
kowie sieci),

> zasoby, ktére sg niezbedne do reali-
zacji ustalonych dziatan,

> ryzyko, jakie niesie ze sobag dane
przedsiewziecie,

> proces monitorowania w celu
wzmochienia dziatan,

> ewaluacje dotyczaca przydatnosci
i skutecznosci dziatanh w odniesie-
niu do zaktadanych celéw.
W trakcie pracy w sieci cele i stawia-

ne przed nami zadania poszerzyty sie o:

> nabycie umiejetnosci zdefiniowa-
nia problemu,

> rozwigzywanie probleméw z uzy-
skaniem wsparcia, a nie ukrytej kry-
tyki,

> budowanie narzedzi do rzetelnej
diagnozy potrzeb placowki,

> wypracowanie spdjnej, logicznej, czy-
telnej dla wszystkich klientéw szkoty
struktury dziatar w placéwce,

> okreslanie mierzalnych i realnych
celéw ze wskaznikami ich realizacji
przez rade i poszczegdlnych na-
uczycieli,

> planowanie takich dziatan, by szko-
fa byta organizacja uczaca sie,

> promocje szkoty w srodowisku,

wypracowanie metod budowania

przez nauczycieli refleksyjnego

analizowania efektow,

prezentacje dobrych praktyk,

wymiane doswiadczen,

generowanie rozwigzan,

wdrazanie ich bez powtarzania bfe-

dow poprzednika,

posiadanie mentora i superwizora,

> opracowanie wspolnej oferty pod-
noszenia kompetencji nauczycieli
chocby w zakresie pomiaru dydak-
tycznego czy EWD,

> wypracowanie metod i form budo-
wania $wiadomosci nauczycieli,

> wsparcie w podnoszeniu kwalifika-
¢ji i kompetencji przez nauczycieli,
ktérzy nie od razu dostrzegaja po-
trzebe zmian,

> wspotprace nauczycieli
przedmiotu w ramach sieci,

> zmodyfikowanie pojecia satysfakg;ji
z osigganych rezultatéw nie poprzez
subiektywne odczucia tylko poprzez
analize przyrostu wiedzy ucznia,

> dystans do decyzji wiadz i patrzenie
z perspektywy korzysci dla dziecka,

> czas narefleksje nad placéwka i rolg
przywodztwa, jakie realizujemy.
Uwazam, ze kazda szkota potrze-

buje kompleksowego wspomagania.

Sie¢ dyrektorow jest uzupetnieniem

wspomagania szkoty w przyjazny, twor-

czy sposob bez wzgledu na to, jak dobra
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danego

czy jak potrzebujgca wsparcia jest szko-

ta. Praca w sieci i kompleksowe wspo-

maganie szkoty daje mojej placéwce:

> $wiadomos$¢ mocnych i stabych
stron szkoty,

> diagnoze potrzeb jednostek i catej
grupy,

> wyréwnanie poziomu kompetencji
w radzie,

> przekonanie rady pedagogicznej
o koniecznosci zmian,

> $Swiadomos¢  poziomu rozwoju
i kompetencji nauczyciela w odnie-
sieniu do pozostatych cztonkéw
rady oraz do poziomu nauczycieli
tworczych w Polsce,

> motywacje do nadazania za rozwi-
jajacym i zmieniajacym sie uczniem
oraz za ewolujaca w kierunku part-
nerstwa, przywddztwa oswiatg,

> narzedzia do diagnozowania siebie
jako nauczyciela, cztonka zespotu,
rady, dyrektora, narzedzia do dia-
gnozy uczniéw klas, szkoty,

> mozliwo$¢analizowaniazmian, ten-
dencji zachodzacych w placéwce,

> uzyskanie wsparcia, swoistego au-
dytu w sytuacjach trudnych,

> mozliwos¢ okreslania trenddw,
wskazan dla dziatania szkoty.
Jestem dyrektorem czwarty rok.

Rozwijam placéwke razem ze

swoja rada we wspotpracy z konsul-

tantem RODN ,WOM” w Katowicach,

Cezarym Lempa. Nie dostajemy go-

towych rozwigzan, ale poznajemy

mozliwosci wyjscia z sytuacji. Na-

uczyciele w mojej szkole konfrontuja

sie z potrzebami, jakie stawia przed

nimi MEN i samorzady. Dowiaduja

sig, co jest ich obowiazkiem, a co jest

poza tym katalogiem, co jest kre-

acja, wizjonerstwem, mistrzostwem

w zawodzie.

Monika Bednarska-Bajer jest dyrektorem Zespolu Szkdl Ogdlnoksztaltcacych nr 8 w Sosnowcu.

) Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017
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I SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Budowanie koncepcji pracy placéwki

> Praca zespotowa strategiq rozwoju placdwki

> Ewaluacja wewnetrzna — krok po kroku >
> Umiejetnosé zarzqdzania wiasnym czasem

Kontakt:

> Edukacyjna Wartoé¢ Dodana (EWD): w diagnozie

pracy szkoty, w planowaniu pracy szkoty
Wykorzystanie wynikéw egzaminéw zewnetrznych
w planowaniu pracy szkoty podstawowej i gimnazjum

> Planowanie ewaluacji wewnetrznej wybranego

obszaru pracy szkoty / placowki

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56
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PROJEKT
W PERSPEKTYWIE

URSZULA WYKURZ

Projekt jako strategia edukacyjna
sprzyja rozwijaniu kompetencji kluczo-
wych, umozliwiajac uczniom przyjecie
otwartej, odpowiedzialnej postawy
wobec procesu zdobywania wiedzy.
Podstawa prawna wprowadzenia do
szk6t gimnazjalnych obowiazkowego
projektu edukacyjnego' jest Rozpo-
rzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 20 sierpnia 2010 r., zmieniajqce
rozporzqdzenie w sprawie warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdziandw i eg-
zaminéw w szkotach publicznych. Obo-
wigzek ten moze by¢ zrédtem grupo-
wej satysfakcji, wyzwaniem rzuconym
lekcyjnemu maratonowi, inspirujaca
przygoda, ktéra w zaden sposéb nie
wigze sie ze stresogennym przymusem
czy procedura egzaminowania. Para-
graféw nakfadajacych na nauczycieli
realizacje wraz z uczniami projektow
edukacyjnych nie nalezy traktowad
jako przykrej koniecznosci. To prze-
ciez niepowtarzalna okazja, by wzbo-
gaci¢ kostium wiedzy przedmiotowej
0 nowe, cenne wiadomosci, emocje,
doswiadczenia i usmiechy.

Teresa Kosyra-Cieslak twierdzi, ze
[...]1 projekty edukacyjne to jedna z naj-
bardziej efektywnych metod, pozwa-
lajgcych na indywidualizowanie nauki
i dostosowanie zadan do potrzeb, uzdol-
nien, zainteresowan ucznidw. To takze
metoda, w ktérej uczniowie w duzym
stopniu sami decydujq, czego bedq sie
uczy¢. Bioragc pod uwage powyzsze
uwarunkowania, nalezy przyja¢, iz pro-
jekt powinien mie¢ forme pasjonuja-
cych przedsiewzie¢ podejmowanych
przez ucznidéw z pasja, zaangazowa-

niem i Swiadomoscig celéw, jakie sami
sobie wytyczyli, gdyz [...] kluczem do
sukcesu w metodzie projektow jest prze-
konanie ucznidw, Zeby przejeli odpowie-
dzialnos¢ za wykonywanie zadan okre-
slonych w projekcie.® Projekt musi stac
sie dla ucznia wyzwaniem, interesuja-
€3 przygoda, dzieki ktorej obok zdoby-
wania wiedzy, rozwijania posiadanych
juz umiejetnosci, mtody cztowiek be-
dzie miat mozliwos¢ poznania prawdy
o sobie samym, otaczajacej go rzeczy-
wistosci, bedzie miat okazje dokonania
konfrontacji wtasnych subiektywnych
ocen z optyka innych (tj. cztonkéw gru-
py). Podjecie dziatan projektowania jest
egzemplifikacjq tezy, iz w zyciu szkolnym
musi by¢ czas i miejsce na prezentowa-
nie poglqdéw, realizacje wtasnych po-
mystéw, autokreacje®. Zadania projek-
towe powinny integrowa¢, bo przeciez
[...]1to, co sie dzieje w nas, ma charakter
nie tylko intrapsychiczny [...], ale jest
réwniez natury interpersonalnej[...]. Je-
stem w stanie w pefni siebie zobaczy¢ o
tyle, o ile jestem w stanie zobaczy¢ siebie
w relacjach z innymi oraz ich w relacjach
ze mng’. To w grupie tkwi twérczy po-
tencjat wyzwolonej fantazji, nieposkro-
mionego intelektu, ludycznej niefraso-
bliwosci, kumulacja mysli, ktére czesto
wiasnie w perspektywie projektowych
eksploracji znajdujg swdj najpetniej-
szy wyraz, pozwalajac osiagnac stan
synergii, twoérczego wspodtdziatania,
kooperacji. Na kreatogenny klimat pra-
¢y grupy sktadajq sie ponadto czynniki:
poczucie bezpieczerstwa i pewnosci,
poczucie mozliwosci realizacji wtasnych
dqzeri, otwartos¢ komunikacyjna, po-
wstrzymywanie sie od wyrazania ocen
(zwtaszcza  krytycznych),  uzywanie

informacji zwrotnych.® Metoda projek-
tu sprzyja budowaniu pozytywnych
relacji w $srodowisku klasowym, zaspo-
kajajac potrzebe afiliacji, niezwykle
wazng réwniez na lll etapie edukacyj-
nym, mimo ze gimnazjalni buntownicy
gtosno gtosza szeroko rozumiany indy-
widualizm. Wspétpracujac, uczniowie
poznaja siebie, ucza sie od pozosta-
tych cztonkéw grupy: nie tylko réwnan
z matematyki, praw fizyki, zasad przy-
gotowania prezentacji multimedialnej,
ale réwniez trudnej sztuki cierpliwo-
$ci, podejmowania kompromisowych
rozwigzan, przyjmowania i ofiarowy-
wania pochwatl. Tworzy¢ sie woéwczas
zaczyna swoista konstrukcja ztozona
z imion, uSmiechéw i charakteréw,
ktéra Merril Harmin okreslit mianem
ducha klasy. Duch klasy objawia sie
w uczniach poczuciem wtasnej wartosci,
zaangazowaniem w proces uczenia sie,
samodzielnosciq, umiejetnosciq wspot-
pracy oraz swiadomym uczeniem sie’.
Warto rozmawia¢ z drugim cziowie-
kiem, spoglada¢ w kierunku, w jakim
podaza jego mysl, bo przeciez [...] gdy
rzeczywistosc¢ jest niejasna, inni ludzie
stajq sie gtownym zrédtem informacji.
Uczen bierze czynny udziat w for-
mutowaniu projektowej sytuacji (okre-
$la temat, problem, przedstawia ob-
szary, ktére szczegdlnie go interesuja,
ktére chce podda¢ doktadniejszemu
badaniu). Dzieje sie tak, poniewaz
[...] metoda projektu buduje sytuacje
— daje szanse wyboru. Pokazujgc nowq
perspektywe, wyzwala inicjatywe, ofe-
ruje peing samodzielnos¢ w doborze
tematu i sposobow jego realizacj®.
Projektowe przedsiewziecie to takze
wielka proba dla wychowawcy, ko-
ordynatora projektu, ktéry — jesli jest
w dodatku polonistg —musiuwzglednic
fakt, iz uczniowie niekoniecznie bedg
zachwyceni tematami zwigzanymi
z prowadzonym przedmiotem. To wy-
zwanie staje sie dla nauczyciela szansa
na odbycie wedréwki w nieznane, ini-
cjowanie nowych, ciekawych sytuacji
dydaktycznych, pochodzacych z tak
odleglych obszaréw, jak: globalizacja

O zapisach prawnych dotyczacych organizacji w szkole projektu gimnazjalnego mozna przeczytac na stronie www.ceo.org.pl w zaktadce o projekcie/ projekt

w prawie szkolnym.
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D. Potyrata: Jak pracowac..., s. 50.

T. Kosyra-Cieslak: Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych. ORE, Warszawa 2013, s. 125.

A. Mikina, B. Zajac: Jak wdraza¢ metode projektow? Poradnik dla nauczycieli i uczniéw gimnazjum, liceum i szkoty zawodowej. Impuls, Krakdw 2006, s. 55.

D. Potyrata: Jak pracowac z nauczycielami?(Metoda ,podwdjnego” projektu). W: Uczenie metodq projektéw. Red. B. D. Gotebniak. WSiP, Warszawa 2002, s. 50.
E. Fromm: O sztuce istnienia. PWN, Warszawa 1997, s. 87.
M. Tomaszewska: Trening kreatywnosci w rozwijaniu zdolnosci myslenia twdrczego. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczeciriskiego. Szczecin, 2003, s. 25.
M. Harmin: Duch klasy. Jak motywowac uczniéw do nauki?, CEO, Warszawa, 2005, s. 13.
E. Aronson: Cztowiek — istota spofeczna. PWN, Warszawa 1987, s. 54.
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$wiata, idole popkultury, internetowa
republika komunikatoréw, tworzenie
przestrzeni hipertekstowej, wspét-
czesna sztuka w wydaniu street-art
(graffiti, mural), kultura audiowizual-
na, matematyczne réwnania i wolon-
tariat, panowanie Elzbiety | Tudor czy
recytacja sonetéw Szekspira w orygi-
nale. To wiasnie na fali uczniowskiego
zainteresowania twierdzeniem Talesa
i idea niesienia pomocy innym powstat
w naszej szkole projekt Pomagam, wiec
jestem. To moi uczniowie udowadniali,
ze mozna powigzac reakcje chemicz-
ne, 16d, pare wodna i tlenek wodoru
z utworami Karola Wojtyty i Adama
Mickiewicza. Efektem tego zespolenia
byt projekt Jak materiq stow ujarzmia
sie wode? Korczakowskie pytania za-
warte na kartach Kréla Maciusia Pierw-
szego zaprowadzity zbuntowany legion
gimnazjalistéw na sam szczyt piramidy
popkultury, zaludnionej lajkami, taga-
mi, idolami i zimowym pfaszczykiem
matego skrzata. Wszyscy uczniowie
starali sie udzieli¢ odpowiedzi na pyta-
nia zawarte w projekcie-zagadce Czy
warto zimq tropi¢ motyle?

Projekt zaktada ré6znorodnos¢ form,
tematdéw, asocjacyjnych rozwiazan,
bowiem: [...] praca metodq projektéw
opiera sie takze na zatozZeniu, Ze jedng
z podstawowych cech nowej, zreformo-
wanej szkoly jest ukazywanie uczniom
wspbtczesnego Swiata catosciowo i przy-
gotowanie ich do aktywnego uczestni-
czenia w nim."® Dlatego warto podjgc
z uczniami dyskusje na tematy, ktére
zywo ich interesuja: film, muzyka, sym-
bole ukryte w wierszach i tatuazach...

Uczen osobiscie zaangazowany
w projektowe dysertacje to uczeh my-
$lacy i pracujacy, niekiedy efektywniej
niz na lekcyjnych zajeciach. Intrygu-
jacy modut projektowych zadan uczy
samodzielnego myslenia, myslenia po-
przez odkrywanie, tropienie, ustalanie;
to myslenie probabilistyczne, swoiste
programowanie rzeczywistosci, my-
$lenie poprzez analogie. Intelektualna
infrastruktura wigczona w orbite pro-
jektowych poszukiwan straci caty swdj
ciezar lekcyjnego przymusu, procesu
postrzeganego w kategoriach obo-
wiazku i nudy, a nauczyciel bedzie na

A

Warszawa 1992, s. 133.

> T.Kosyra-Cieslak: Praca z uczniem zdolnym..., s. 175.

biezaco otrzymywat informacje zwrot-
ne, feedback, cenne kody wysylane
przez uczniéw. Myslenie jest wspaniatq
drogq do mqdrosci. To dzieki mysleniu
potrafimy {qczy¢ oderwane fakty w ca-
tos¢. Dzieki mysleniu jestesmy w stanie
sterowac wiasnq uwagq i zy¢ w sposéb
swiadomy."

Samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢
w metodzie projektowych eksploracji
oznacza dla ucznia wolno$¢ od do-
gmatycznego przymusu zwigzanego
z realizacja ¢wiczen z podrecznika wy-
znaczanych rytmem lekcyjnego mara-
tonu. Barbara L. McCombs oraz James

E. Pope zwracajg uwage, iz [...] ucznio-
wie majq lepszq motywacje do nauki,
gdy nauczyciele stwarzajq im mozliwos¢
podejmowania decyzji i sprawowania
pewnego nadzoru nad procesem ucze-
nia sie'2,

Roztozenie w czasie zadan projek-
towych sprzyja efektywnemu rozwia-
zywaniu problemoéw, weryfikowaniu
hipotez, poszukiwaniu alternatywnych
odpowiedzi. Uczerh ma mozliwos¢ po-
by¢ ,sam na sam” z zadaniem, z pyta-
niem, moze poczeka¢ na odpowiedni
czas, gdy wihasciwe odpowiedzi niejako
same wpadna mu do gtowy. W psycho-
logii zjawisko to nosi nazwe teorii inku-
bacji: [...] zgodnie z niq pojawienie sie
pomystu zwiqzane jest z nieSwiadomym
procesem myslenia. Po porzuceniu pro-
blemu proces wytwarzania pomystu trwa
dalej, z tym ze jest on nieswiadomy'3.

Mtodziez wysoko ceni sobie edu-
kacyjne projekty filmowe. Wynika to

M. Rosalska, B. Zamorska: Teoretyczne podstawy projektéw. W: Uczenie metodq projektéw..., s. 87.
M. Harmin: Duch klasy. Jak motywowac uczniéw do nauki?..., s. 152.

B. L. McCombs, J. E. Pope: Uczer trudny — jak sktonic¢ go do nauki. WSiP, Warszawa 1997, s. 15.

J. Kozielecki: Myslenie i rozwigzywanie probleméw. W: Psychologia ogdina. Percepcja. Myslenie. Decyzje. Red. T. Tomaszewski. Wydawnictwo Naukowe PWN,

zfaktu, izgimnazjalista od najmtodszych
lat zanurzony jest w swiecie dzwiekdw
i obrazéw, ktérych szczegélnym repre-
zentantem jest przekaz filmowy, inter-
netowa gra fabularna, narracja w stylu
playstation czy filmiki komponowane
na potrzeby chwili i serwisu YouTube.
Film oferuje wiele mozliwosci: od eks-
presji po autokreacje, pozwala na mani-
festacje whasnych pogladéw, polemike
z ideami narzucanymi czy sugerowa-
nymi przez pokolenie rodzicéw, bywa
takze swoistym demontazem rzeczywi-
stosci. W pejzazu audiowizualnym mio-
dych ludzi mozna znalez¢ bogactwo
uczu¢, mysli, impulséw, problemoéw, po-
szukiwan oraz twdrczych inicjatyw. Sa
w tym arsenale rozmaitosci filmiki kre-
cone telefonem komérkowym, rejestru-
jace tzw. nurt zycia szkolnego, rekon-
strukgcje kulturowych watkéw i toposéw
(np. filmowa relacja z pola bitwy pod
Grunwaldem), imponujace prace ba-
dawcze z zakresu historii kina europej-
skiego (szczeg6lnym uznaniem ciesza
sie filmy animowane, kino sensacyjne,
historyczne superprodukcje i oczywi-
Scie filmy fantasy) oraz préby tworzenia
wiasnych etiud filmowych, wykorzy-
stujacych takie narzedzia kodyfikacji
humanistycznych parametréw, jak po-
etyka metafory czy struktura symbolicz-
nych odniesien. Poznawanie jezyka filmu
w teorii i praktyce angazuje rézne zmysty,
uaktywnia rézne typy inteligencji, pozwa-
la rozwijac uzdolnienia zaréwno ogdinie,
jak i kierunkowe [...] Jednoczesnie film
stanowi tekst artystyczny, o wyjgtkowo
skomplikowanej organizacji tworzywa
artystycznego, wymaga zdolnosci mysle-
nia abstrakcyjnego, kojarzenia, tworzenia
uogdlnien, postugiwania sie réznymi ko-
dami**. Wielka przygoda byta dla moich
ucznidéw realizacja projektu Jacy jeste-
Smy? Filmowa opowies¢ o miodziezy.
Rok pozniej, na fali audiowizualnego
zachwytu, mtodzi poszukiwacze podjeli
sie kolejnych zadan: w projekcie Okru-
chy zatozyli mundury, by zobrazowad
wspomnienia uczestnikdw powstania
warszawskiego, natomiast zadanie
Krzyzacy. Reaktywacja stato sie zna-
komita okazja, by umiesci¢ w realiach
szkolnego podwdérka sceny towarzysza-
ce Zbyszkowi i rozspiewanej Danusi.
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Przygotowujac dziatania projekto-
we, nalezy pamieta¢, iz uczen zdobywa
w trakcie realizacji kompetencje metapo-
znawcze, do ktérych nalezg m.in: umie-
jetnos¢ planowania wiasnych dziatan,
ich nadzorowanie i ocena. Wszystkie te
Czynnosci pomagaja rozwija¢ samoswia-
domos¢ mtodego czlowieka. Kontrola
metapoznawcza jest jednq z cech efek-
tywnego myslenia i uczenia sie. Uczniowie,
ktérzy dysponujq dobrq kontrolg meta-
poznawczgq, kontrolujq wtasne myslenie,
myslq z wyprzedzeniem i liczq sie z konse-
kwencjami."” Ta gimnazjalna supremacja
dowodzi, iz [...] uczniowie zdajqcy sobie
sprawe z przebiegu wifasnego myslenia
podczas aktywnosci poznawczej uczq sie
i rozwiqzujq problemy sprawniej'.

Obserwujac ucznidw w trakcie pra-
cy nad projektem, nauczyciel ma okazje
uchwyci¢ te momenty, ktére decyduja
o samoregulacji, refleksyjnym, coraz doj-
rzalszym stosunku do obowiazkéw, kry-
tycznej ocenie zjawisk i wtasnej pracy.
Dobrze, gdy uczniowie potrafig sporza-
dzac twércze notatki, umieszczac swoje
whnioski i komentarze na mapach mysli
oraz prowadzi¢ ze soba wewnetrzny

dialog, w trakcie ktérego moga udziela¢
sobie odpowiedzi na pytania stymulu-
jace procesy metapoznawcze: co mam
zrobic? jak moge to zrobic lepiej? dlacze-
go tak to zrobitem? z czego jestem zado-
wolony? co moge poprawic? czy o czyms
nie zapomniatem? dlaczego z tego jestem
szczegdlnie dumny?

Projekt zaktada przyjecie aktywnej
postawy wobec: tematu, problemu, za-
gadnienia, hasta, przestanki, hipotezy,
bo przeciez: zy¢ znaczy rozwijac sie".
Uczniowska aktywnos¢ moze przejawiad
sie na wiele sposobéw: w poszukiwaniu
wiadomosci w Internecie, przygotowaniu
reportazu, nakreceniu etiudy filmowej,
organizacji klasowej debaty lub festiwalu,
przeprowadzeniu lekcji otwartej z wyko-
rzystaniem metody eksperymentu labo-
ratoryjnego, by sie przekona¢, jak sma-
kuje woda, przyjeciu roli przewodnika na
wycieczce szkolnej. W dziedzinie moralno-
sci, podobnie jak w dziedzinie intelektu, po-
siada sie naprawde jedynie to, co sie zdobyto
samemu. Jesli dziecko ma wyrobic sobie po-
trzebe pracy i przyzwyczajenie do wysitku,
trzeba uwzglednia¢ jego zainteresowania
i prawa jego aktywnosci'®,

Wydaje sie, ze w obecnych czasach,
w erze Instagramu, smartfonéw, face-
bookowej odysei i popkulturowych
fenomendw, aktywna aktywnos¢ jest
kluczem do sukcesu pojmowanego
jako realizacja wtasnego ,ja". Zgodnie
z tym paradygmatem, [...] wspdtcze-
sne podejscie do edukacji gtéwnq odpo-
wiedzialnos¢ za uczenie sie naktada na
ucznia. Uczenie sie jest traktowane jako
aktywny, nakierowany na cel proces,
w trakcie ktérego uczeri zmienia i mody-
fikuje otrzymang informacje. Moze two-
rzy¢ nowq wiedze metodami, ktére tylko
dla niego majq znaczenie."

Na zakonczenie warto podkresli¢
jeszcze jeden aspekt: projekt jako stra-
tegia edukacyjna pozwala ksztatci¢
ludzi kreatywnych, przedsiebiorczych,
zorganizowanych, co jest niezmiernie
wazne w dynamicznie zmieniajacej
sie strukturze $wiata. Zyjemy bowiem
w kulturze jutra, a [...] wspdtczesne wa-
runki coraz czesciej wymagajq od czto-
wieka postawy twdrczej i badawczej,
nastawienia na poszukiwanie nowych
rozwiqzan®.

Urszula Wykurz jest nauczycielem jezyka polskiego w Publicznym Gimnazjum im. $w. Franciszka z Asyzu

w Poskwitowie.

) Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,,WOM” w Katowicach )

zaprasza na:

FESTIWAL EDUKACYJNY
,,NOWE INSPIRACJE”
i
GIELDE WYDAWCOW

NOWE L upivacje
Festiwal Edukacyjny ., WOM” 2017

- $wieto o$wiaty, organizowane od 19 lat we wspdtpracy z wieloma podmiotami, ktérych dziatalnosé sprzyja podnoszeniu jakosci pracy szkét

.

(kwiecien lub maij)

) Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017
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B SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Budowanie autorytetu nauczyciela

> Skuteczna komunikacja wewngtrzszkolna >
> Wypalenie zawodowe nauczyciela

Kontakt:

> Asertywno$é w pracy nauczyciela

Praca zespotowa nauczycieli

> Jak skutecznie kierowa¢ klasq — jak radzié sobie z emocjami2

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

R. Fisher: Uczymy, jak sie uczy¢. WSiP, Warszawa 1999, s. 47.
A. Stabosz: Twérczos¢ a metapoznanie. W: Dydaktyka twérczosci. Koncepcje — problemy — rozwigzania. Red. K. J. Szmidt. Impuls, Krakédw 2005, s. 187.

6.
7
& A.Adler: Sens zycia. PWN, Warszawa 1986, s. 234.
9.

- J. Piaget: Rozwdj ocen moralnych dziecka: Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1967, s. 338 — 339.
10 M. Grebski: Sukces na egzaminie. WSiP, Warszawa 2004, s. 26.
" J. Kozielecki: Ksztatci¢ ludzi oswieconych czy twdrczych? Kultura” 1971, nr 11, s. 8.
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ANALIZA PRAGMATYCZNA
INTERAKCJI ,NAUCZYCIEL
- UCZEN” NA LEKCJACH
JEZYKOW OBCYCH

MARCIN GLINSKI

Interakcja wewnatrzklasowa jest dla
kazdego nauczyciela szczegblnym wy-
zwaniem pedagogicznym, gdyz pro-
wadzi do bezposredniej konfrontacji
z jego (jej) wtasnym ,ja", czyli z wtasny-
mi emocjami, uczuciami oraz mechani-
zmami obronnymi, ktére rzadza jego
(jej) osobowoscia. Kazda z mozliwych
reakcji afektywnych, ktére pojawiaja
sie w nas w trakcie jakiejkolwiek inte-
rakcji, daje nam informacje na temat
tego, w jakim stanie emocjonalnym
znajduja sie nasz umyst i organizm. Tyl-
ko swiadome odczucie doswiadczanej
emocji, zmeczenie oraz znudzenie sie
nig, pozwoli jej odejs¢, a nas wyzwoli
z jej wiezdw i wzbogaci o nowe prze-
myslenia dotyczace wykonywanego
przez nas zawodu.

Wspétczesna glottodydaktyka defi-
niuje wszelkie interakcje wewnatrzkla-
sowe, ktére wystepuja w trakcie zajec
jezykéw obcych, jako zjawiska niesyme-
tryczne, czyli podkreslajgce autorytarna
role nauczyciela (mistrza) ksztattujace-
go charakter swoich uczniéw (adep-
tow)'. Jednakze z psychologicznego
punktu widzenia, w prawdziwej relacji
miedzyludzkiej obie strony wystepuja
w roli dajqgcych i biorgcych, czyli na row-
ni kontrolujgcych swoje $rodowisko
i rbwnomiernie wptywajacych nasiebie
nawzajem. W przypadku interakgji nie-
symetrycznej nauczyciel wielokrotnie,
w sposéb swiadomy lub nieswiadomy,
moze wykorzystywac swoja przewage
spoteczng nad uczniem i poprzez wy-
sytanie sygnatéw podprogowych (np.
aluzje, ktéra moze byc zawsze interpre-
towana na rézne sposoby) wymusic¢
na uczniu konkretne zachowania. Taki

typ interakcji miedzyosobowej jest
okreslany jako interakcja ukryta®. Po-
nizej prezentuje szes¢ zadan, ktérych
wykonanie pozwoli kazdemu nauczy-
cielowi (nauczycielce) poszerzy¢ swo-
ja $wiadomos¢ dotyczacg sposobdw,
w jakie wchodzi on (ona) w interakcje
wewnatrzklasowe z uczestnikami zajec
jezyka obcego. Zadania te maja na celu
zainspirowanie uczacych do tworzenia
w swoich srodowiskach relacji syme-
trycznych, czyli otwartych i opartych
na wspotzaleznosci.

[2 Zzadanie 1:
Odkrywanie wlasnych barier ko-
munikacyjnych

Nauczyciel chcacy manifestowac
swoja dominacje nad uczniem wpro-
wadza w trakcie interakgji bariery ko-
munikacyjne, do ktérych nalezg za-
chowania werbalne i niewerbalne ze-
stawione ponizej. Przeczytaj uwaznie
nazwy typéw barier komunikacyjnych.
Zaznacz te, ktére wedtug wiasnej oce-
ny $wiadomie lub nieswiadomie wpro-
wadzasz.

Barier y komunikacyjne®:
> krytykowanie ucznia,
> uzywanie obrazliwych komentarzy
wobec ucznia,
> manifestowanie wiasnych uprze-
dzen wobec ucznia,
wydawanie uczniowi rozkazéw,
straszenie ucznia kara,
podejmowanie decyzji za ucznia,
pouczanie ucznia poprzez krytyke,
zadawanie uczniowi skomplikowa-
nych pytan zawierajacych stownic-

vV V V VYV

- E. Dryll: Interakcja wychowawcza. Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2001.

1

2 K. Johnson: An Introduction to Foreign Language Learning and Teaching. Pearson Education, Edinburgh 2008.
3 A.Jankowska: Rozmowy z rodzicami: poradnik dla nauczyciela. Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce 2012.
4

two, ktdre nie jest dla ucznia zrozu-
miate,
> ignorowanie komunikatéw ucznia,
przerywanie uczniowi w trakcie
jego wypowiedzi,
dawanie uczniowi rad,
pocieszanie ucznia,
unikanie rozmowy na wybrany
przez ucznia temat,
uzycie  obscenicznych
W rozmowie z uczniem.
Czy jestes gotowy/a, aby z nich zrezy-
gnowac? Czym mogtbys$ (mogtabys) je
zastapic?

L2 zadanie2:
Definiowanie réznic pomiedzy
interakcja méwiong i pisang

\Y2

vV V V

\Y2

gestéw

Wraz ze wzrastajaca liczbg dostep-
nych s$rodkéw przekazu informacji,
granice pomiedzy jezykiem pisanym
i méwionym staja sie coraz mniej wy-
razne. Przeczytaj ponizsze okreslenia
definiujace jezyk interakcji (zaréwno
mowiony, jak i pisany). Sprébuj zdecy-
dowa¢, ktére z nich dotyczg jezyka mo-
wionego (M), a ktére jezyka pisanego
(P). Wez pod uwage wszystkie mozliwe
sytuacje zyciowe, w ktérych postuguje-
my sie jezykiem.

Réznice pomiedzy jezykiem mé-
wionym i jezykiem pisanym*:
1) ulotno$¢ przekazywanych infor-
macji,
2) trwato$¢ przekazywanych infor-
macji,
3) brak gestykulacji w trakcie przeka-
zywania informacji,
4) wspotwystepowanie  gestykulacji
w trakcie przekazywania informacji,
5) brak ograniczehi czasowych doty-
czacych przekazywania informacji,
6) ograniczenia czasowe dotyczace
przekazywania informacji,
7) jezyk jako umiejetnos¢ wrodzona,
8) jezykjako umiejetnos¢ nabyta,
9) uzycie jezyka w sposob automa-
tyczny (bez planowania),
10) uzycie jezyka w sposéb zaplano-
wany,
11) konieczno$¢ dazenia do maksy-
malnej poprawnosci jezykowej,
12) brak koniecznosci dgzenia do mak-
symalnej poprawnosci jezykowej,

- Na podstawie opracowan: P. Watkins: Learning to Teach English. Addlestone, Delta Publishing 2005; T. Lynch: Communication in the Language Classroom. OUP, Oxford
2010; C. Kramsch: Language and Culture. OUP, Oxford 2000; S.Thornbury: How to Teach Speaking. Pearson Education, Edinburgh 2005.
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13) spojna struktura uzytego jezyka,

14) brak spdjnej struktury uzytego
jezyka,

15) precyzja w przekazywaniu infor-
macji za pomoca jezyka,

16) brak precyzji w przekazywaniu
informacji za pomoca jezyka.

Jezyk méwiony (M): 1,4,6,7,9,12,14,16
Jezyk pisany (P): 2, 3,5,8,10,11,13,15

L3 zadanie 3:
Odkrywanie samego siebie po-
przez interakcje z innymi

Aby wykonac to zadanie, musisz za-
opatrzy¢ sie w odpowiednie narzedzie,
ktérym moze by¢ wybrany przez ciebie
notatnik, zeszyt lub papeteria, ktérych
dotyk, ksztatt i kolorystyka beda gene-
rowac w tobie przyjemne odczucia afek-
tywne. Postuzy ono do robienia notatek,
dzieki ktérym bedziesz mégt (mogta)
sie skonfrontowac z wiasnymi myslami
i odczuciami dotyczacymi wykonywa-
nego przez ciebie zawodu nauczyciela
(nauczycielki) jezyka obcego. Zastanéw
sie, w jaki sposdb chciatbys (chciatabys)
prowadzi¢ swoj dziennik, tak aby czerpac
z tej czynnosci jak najwiecej przyjemno-
sci i uzyskac jak najwiecej korzysci. Za-
nim opracujesz swéj wiasny styl prowa-
dzenia dziennika, wykorzystaj instrukcje
prezentowang ponizej, ktéra by¢ moze
zainspiruje cie do dalszej pracy nad roz-
wojem swojej osobowosci.

Instrukcja do zadania:

1) ZnajdZz wygodne miejsce w swoim
otoczeniu, gdzie nie bedg ci prze-
szkadzac inne osoby.

2) Wstuchaj sie w cisze, zamknij oczy,
rozluznij swoje ciato i pozwol sobie
odczu¢ wszystkie emocje, zaréw-
no przyjemne, jak i bolesne, ktére
nagromadzity sie w twoim umysle
w ciggu dnia.

3) Przeczytaj przygotowane prze-
ze mnie ponizej kategorie cech
i uczu¢, ktérych mozesz doswiad-
cza¢ w kontekscie pracy w klasie.

80 cech i uczu¢ najczesciej doswiad-
czanych przez aktywnych nauczycieli:
> akceptowany/a — nieakceptowany/a
> opanowany/a — porywczy/a
> zachwycony/a sobg — rozczarowa-

ny/a soba
> zachwycony/a innymi — rozczaro-

wany/a innymi
> konsekwentny/a — niekonsekwent-
ny/a

> panujacy/a nad soba — niepanuja-
cy/a nad soba

> radosny/a — smutny/a

> kompetentny/a — niekompetent-
ny/a

> zdecydowany/a — niezdecydowa-
ny/a

> wyciszony/a — podniecony/a

> pewny/a siebie — niepewny/a sie-
bie

> zaradny/a — bezradny/a

chetny/a, aby sprawi¢ komus przy-

jemnos¢ — chetny/a, aby sprawic

komus przykrosc

szczesliwy/a — nieszczesdliwy/a

doceniony/a — niedoceniony/a

kontrolujacy/a — kontrolowany/a

zmeczony/a — zrelaksowany/a

zastugujacy/a na nagrode — zastu-

gujacy/a na kare

> bedacy/a czescig grupy — oderwa-
ny/a od grupy

> odwazny/a — tchorzliwy/a

> przygarniajacy/a innych — odtraca-
jacy/ainnych

> przygarniety/a przez innych — od-
tracony/a przez innych

> zdolny/a do porozumienia z inny-
mi — niezdolny/a do porozumienia
zinnymi

> zcharakterem — bez charakteru

> niezalezny/a od opinii innych — za-
lezny/a od opinii innych

> gotowy/a do ktétni — spolegliwy/a

> zadowolony/a — niezadowolony/a

> wykorzystujacy/a innych — wyko-
rzystywany/a przez innych

> wystawiajacy/a innych na pos$mie-

wisko — wystawiany/a przez innych

na po$miewisko

cierpliwy/a — zniecierpliwiony/a

zauwazony/a — zlekcewazony/a

przebaczajacy/a — méciwy/a

spokojny/a — agresywny/a

bezpieczny/a — zagrozony/a

ufny/a — nieufny/a

bedacy/a obiektem czyjej$ zazdro-

$ci — zazdrosny/a o kogos

> zraniony/a przez kogo$ — raniacy/a
innych

> manipulujacy/a kim$ — zmanipulo-
wany/a przez kogos

> uprzedzony/a do kogo$ — sprawie-
dliwy/a

> lubiany/a — nielubiany/a

\
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4) Zaznacz tylko te cechy i te uczucia,
ktére wedtug wiasnej oceny masz,
doswiadczyte$ lub regularnie do-
$wiadczasz w trakcie swojej pracy
Z uczniami.

5) Opisz doktadnie w swoim dzienniku

sytuacje, ktérym towarzyszyty kto-
rekolwiek sposrod wymienionych
uczué. Zwrd¢ doktadnie uwage na
to, co wydarzyto sie przed poja-
wieniem sie danej emocji, w trak-
cie jego przezywania oraz po jego
zniknieciu. Czy ktérekolwiek z two-
ich zachowan lub zachowan twoich
uczniéw, ktére towarzyszyty prze-
zywanym przez ciebie uczuciom,
wydaty ci sie wyjatkowo interesu-
jace?

6) Zdefiniuj i opisz inne uczucia, ktére
nie s3 wymienione powyzej, a kté-
rych osobiscie doswiadczytes/as
w trakcie prowadzonych przez cie-
bie lekgcji. Jakim konkretnym sytu-
acjom towarzyszyly wymienione
przez ciebie uczucia?

7) Kazdy wpis w swoim dzienniku
mozesz modyfikowa¢, biorac pod
uwage jezyk uzyty przez ciebie do
werbalizacji uczu¢ i emocji oraz
zawartosci merytorycznej stworzo-
nego przez ciebie wpisu. Pamietaj,
aby wpiséw dokonywaé¢ w swoim
jezyku ojczystym, w ktérym od uro-
dzenia wyrazasz swoje emocje.

L2 Zadanie 4:
Uzyskiwanie wgladu w samego
siebie

Kazda lekcja przeprowadzona przez
nauczyciela moze stac¢ sie dla niego
bodzcem do przemyslenia, uporzadko-
wania czy tez reorganizacji podejscia
do wykonywanego przez siebie zawo-
du. Ponizej prezentowane sg skatego-
ryzowane zestawy pytan dotyczacych
réznych aspektéw procesu nauczania
jezyka obcego (i nie tylko).

Przeczytaj ponizsze pytania, prze-
mysl w ciszy odpowiedzi, ktére chciat-
bys$ na nie udzieli¢ i zapisz je w swoim
dzienniku. Cwiczenie to petni funkcje
oczyszczajaca dla twojego umystu. By¢
moze zechcesz przeczyta¢ udzielone
odpowiedzi zaufanej osobie i ustysze¢
na ten temat jej osobisty komentarz.

Czes¢ I: Nieustanne skupianie sie na

sobie:

> Czy potrafisz cieszy¢ sie obec-
ng chwilg i czerpa¢ przyjemnosc
Z tego, czym zajmujesz sie wraz ze
swoimi uczniami w danym momen-
cie w trakcie lekcji?

> Czy boiszsie ciszy, ktéra nagle moze
pojawic¢ sie w trakcie prowadzonej
lekcji? Jesli tak, to dlaczego?

> Czy odkrywasz w sobie tesknote
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za szczerg pochwaty otrzymanag
od swojego (swojej) przetozonego
(przetozonej), ktérej by¢ moze jak
dotad jeszcze nie otrzymates? Czy
masz o to do niego (do niej) preten-
sje (zal)? Czy jeste$ w stanie mu (jej)
o tym bezposrednio powiedzie¢?
Co doktadnie chciatbys (chciatabys)
od niego ustysze¢?

Czes¢ Il Przezywanie

dydaktycznych:

> Czy potrafisz w petni doswiadczy¢
emocji, ktére towarzysza ci w sytu-
acjach zdefiniowanych przez ciebie
jako porazki dydaktyczne?

> Jak reagujesz w sytuacjach, ktére
twéj umyst podswiadomie definiu-
je jako porazki dydaktyczne: za-
przeczasz ich istnieniu, uzalasz sie
nad sobg, oburzasz sie na uczniéw,
akceptujesz i odczuwasz bdl emo-
cjonalny z nimi zwigzany?

> Jakie doswiadczenia wewnatrzkla-
sowe inspiruja cie do wykonywania
swojego zawodu?

Czesc lll: Kontrola wiasnego otoczenia:

> Jakie cechy maja ludzie, ktérych
najbardziej podziwiasz i darzysz
najwiekszym szacunkiem?

> Jak myslisz, gdyby kto$ nieustannie
towarzyszyt ci przez jeden tydzien
w twojej pracy zawodowej, to jakie
wartosciowe cechy osobowosci do-
strzegtby w tobie?

> Przypomnij sobie najtrudniejsze
zdarzenie wychowawcze, w ja-
kim kiedykolwiek uczestniczytes
(uczestniczytas). Czy wywarto ono
na ciebie jakikolwiek wptyw?

Czes¢ IV: Przezywanie sukcesow za-

wodowych:

> Przypomnij sobie zdarzenie wycho-
wawcze, ktére okreslitbys (okreslita-
bys) jako sukces dydaktyczny. Czy
wywarto ono na ciebie jakikolwiek
wptyw?

> Skad czerpiesz site, by wytrwac
w wykonywaniu swojej pracy za-
wodowej w obliczu trudnych sytu-
acji wychowawczych?

> Jaka cecha twojego charakteru
sprawia, ze twoi podopieczni staja
sie lepszymi uczniami?

Czesc V: Badanie motywow wilasne-

go dzialania:

> Czy czasami boisz sie konfrontacji
z innymi osobami? Jesli tak, to dla-
czego?

porazek

> Czy potrafisz uwierzy¢ w to, ze kto$
zarzuca ci co$ tylko i wylacznie
z wilasnej czystej ztosliwosci (za-
zdrosci), bo tak naprawde wie, ze
jeste$ Swietny/a w tym co robisz
i jak to robisz?

[ zadanie5:
Uswiadamianie sobie wlasnego
punktu widzenia

Ponizsza metafora wizualna doty-
czy interakcji wewnatrzklasowych, kté-
re zaobserwowatem wsréd uczniow
pierwszej klasy szkoty podstawowej,
kiedy prowadzitem dla nich goscinne
lekcje jezyka angielskiego. Tworzac ja,
chciatem zwr6ci¢ szczegdlng uwage
na role nauczyciela jako przewodnika
w procesie uczenia sie jezyka obce-
go i wychowania (z ang. pastoral role)
oraz na to, jak bardzo kazdy uczen
domaga sie uwagi ze strony swojego
nauczyciela, manifestujac to réznego
rodzaju mniej lub bardziej swiadomy-
mi zachowaniami. Kolorystyka obrazka
(czerwien, pomarancz, réz, fiolet) sym-
bolizuje zywotnos¢ i intensywnos¢ in-
terakcji wewnatrzklasowych na etapie
wczesnoszkolnym. Aby to zobrazowag,
wykorzystatem motyw mifosci (zdo-
bytej uwagi), ktéra niefortunnie jest
prezentowana i definiowana w naszej
wspotczesnej kulturze tylko i wytacznie
w kontekscie romantycznym, a pomi-
nieta w kontekscie codziennych i zwy-
czajnych interakcji miedzyludzkich.

Przyjrzyj sie uwaznie ponizszemu ob-
razkowi, a nastepnie zwerbalizuj na gtos
swoje wilasne odczucia, ktére w Tobie
budzi. Zinterpretuj go w kontekscie zda-
rzenia wewnatrzklasowego, ktére przy-
chodzi ci na mysl, gdy na niego patrzysz.

Stwoérz w swoim dzienniku witasna
metafore wizualng, za pomoca ktorej
przedstawisz swoja wizje konkretne-
go wydarzenia (wydarzen) wewnatrz-
klasowych. Pamietaj, ze kluczowa role
odgrywac beda szczegdty, na ktére po-
winiene$ zwréci¢ wyjatkowa uwage,
tworzac obrazek.

[ zadaniee:
Definiowanie wlasnego
wchodzenia w relacje

stylu

Przeanalizuj typy interakcji we-
wnatrzklasowej, ktoére zostaty wymie-
nione przeze mnie ponizej.

Typy interakcji uczestnikow lek-

¢ji jezyka obcego:

> cisza,

> nauczyciel przemawiajacy na fo-
rum klasy — uczniowie stuchajacy
nauczyciela,

> ogoélnoklasowa dyskusja uczniéw
z nauczycielem,

> uczniowie pracujacy ze soba w pa-
rach (grupach),

> wybrany uczei przemawiajacy na
forum klasy,

> indywidualna rozmowa nauczycie-
la zwybranym uczniem,

> indywidualna rozmowa nauczycie-
la z wybrang para (grupa) uczniow.

Ktory z nich jest dla ciebie najbar-
dziej komfortowy (niekomfortowy)?
Dlaczego? Zanotuj swoje obserwacje
w swoim dzienniku. Zwré¢ szczegol-
na uwage na to, jakich emocji (uczug)
doswiadczasz, kiedy uczestniczysz
w ktérymkolwiek z wymienionych ty-
pow interakgiji.

Rysunek: KONKRETNA interpretacja mitosci z psychologicznego punktu widzenia

KOMKRETNA Interpretacja milodel 1 psychologicznego punktu widrenia ...
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JAK ZAPLANOWAC
EWALUACJE
WEWNATRZSZKOLNEGO
OCENIANIA?

ANNA BOGDANOWICZ,

TATIANA HANKUS,

JOLANTA KASPERCZYK-BOCHENSKA,
GABRIELA KASPRZYK-CICHY, CEZARY LEMPA,
ANNA PARSZEWSKA

‘ l Ustawiez dnia 20 lutego 2015r.

0 zmianie ustawy o systemie oswiaty
oraz niektorych innych ustaw (Dz. U
z 2015 r. poz. 357) pojawit sie Rozdziat
3a Ocenianie, klasyfikowanie i promo-
wanie uczniéw w szkotach publicznych.
W rozdziale tym zostaty zawarte prze-
pisy dotyczace zasad szkolnego oce-

niania. Obowigzuja one od 1 wrzesnia
2015 r. i staly sie podstawa zmian na-
noszonych w statutach szkét. Jedna
zwazniejszych z nich byto wprowadze-
nie w artykule 44b.5 ustawy (Ocenianie
osiggnie¢ edukacyjnych i zachowania
ucznia odbywa sie w ramach oceniania
wewngtrzszkolnego) punktu 2, ktéry

brzmi: [...] udzielanie uczniowi pomocy
W hauce poprzez przekazanie uczniowi
informacji o tym, co zrobit dobrze i jak
powinien sie dalej uczy¢. Konsekwencja
tego zapisu jest stosowanie przez na-
uczycieli informacji zwrotnej, ktéra ma
charakter oceny ksztattujace;j.

Juz we wrzesniu 2015 r. wspolnie
z nauczycielami bedacymi cztonkami
zespotéw ewaluatoréow Zespotu Szkét
nr 13 w Sosnowcu i Szkoty Podstawo-
wej nr 19 w Sosnowcu opracowalismy
projekt ewaluacji wewnatrzszkolnego
oceniania. Ewaluacja ta ma charakter
ewaluacji wewnetrznej problemowej
(dotyczy wybranego obszaru pracy szko-
ty), ksztattujacej (wyniki ewaluacji po-
stuzq zaplanowaniu rozwoju), dziatarh
(ewaluacji podlegajq dziatania szkoty
w wybranym obszarze). Ponizej prezen-
tujemy ten projekt.

Pierwszym etapem byto zapla-
nowanie ewaluacji w planie nadzoru
pedagogicznego.

Tabela 1. Ewaluacja wybranego obszaru pracy szkoty — przedmiot i harmonogram ewaluacji

Przedmiot
ewaluacji

Obszar pracy szkoty

Cele ewaluacji

Dziatania

Sprawdzenie

Wewnatrzszkolne
ocenianie

w jakim stopniu:

Wewnatrzszkolne
ocenianie spetnia
wymagania opisane
w statucie szkoty:
czy ocenianie petni
funkcje wspierajaca,
informacyjna

i regulujaca uczenie sie

ucznidw

1. Powotanie zespotu

ewaluatorow.

2. Opracowanie
wskaznikéw dla

ewaluowanych obszarow

(kryteria ewaluacji).

3. Opracowanie planu

ewaluacji i narzedzi
ewaluacyjnych.

4. Ewaluacja obszarow

pracy szkoty wg
opracowanego
harmonogramu.

5. Opracowanie

i prezentacja raportu.

Harmonogram

Odpowiedzialny Termin

dyrektor sierpien,

zespot wrzesien 2015

ds. ewaluacji

zespot wrzesien/

ds. ewaluacji pazdziernik 2015

zespot pazdziernik/

ds. ewaluacji grudzien 2015
luty/marzec 2016

zespot pazdziernik 2015

ds. ewaluacji styczeri/maj 2016

zespot maj/czerwiec 2016

ds. ewaluacji
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Drugim etapem byto wykonanie

projektu ewaluacji.

Projekt ewaluacji

D Przedmiot ewaluacji:

> Ocenianie wewnatrzszkolne

Pytanie
kluczowe

1. Czy spotecznosc
szkolna zna zasady
oceniania we-
wnatrzszkolnego?

2. W jaki sposob

w ciggu roku szkol-
nego sa stosowane
zapisy informacji
zwrotnej?

3. Czyiw jaki spo-
séb wymagania sa
formutowane przez
nauczycielii jak sa
wykorzystywane?

D Cele ewaluacji:

> Sprawdzenie, w jakim stopniu
realizowane sg zapisy statu-
tu szkoty w zakresie oceniania
wewnatrzszkolnego oraz czy sg
one zgodne z idea przepiséw
prawa dotyczacych oceniania.

> Sprawdzenie, naile zapisy w dzien-
niku elektronicznym sg spdjne
z wewnatrzszkolnym ocenianiem.

Kryteria

a) Spotecznos¢ szkolna
zostata zapoznana

z zasadami oceniania
wewnatrzszkolnego

i jest na biezaco doin-
formowywana (przy-
pominane sg zapisy
wewnatrzszkolnego
oceniania).

b) W praktyce szkolnej
stosowane sg zapisy
oceniania wewnatrz-
szkolnego.

a) Informacja zwrotna
jest stosowana systema-
tycznie przez nauczycie-
li w réznej formie.

b) Komentarz zawarty
w informacji zwrotnej
umozliwia uczniowi
(rodzicowi) zaplanowa-
nie rozwoju.

a) Nauczyciele formutu-
ja wymagania w jezyku
ucznia (NACOBEZU),
dostosowujac je do
poziomu wymagan.

b) Oceniajac, nauczycie-
le wykorzystujg wyma-
ganie (stopien oraz po-
ziomowanie wymagan).

Metoda

>wywiad z uczniami i na-

uczycielami

> ankieta dla rodzicow

i uczniow

obserwacje tradycyjne

ankieta dla rodzicow
i uczniow

analiza dokumentadji

obserwacja - hospitacja
tradycyjna,
analiza dokumentadji

wywiad z nauczycielami
i uczniami

ankieta dla rodzicow
i uczniow

analiza dokumentadji
obserwacja tradycyjna
wywiad z uczniami

ankieta dla rodzicow
i uczniow,

analiza dokumentacji
obserwacja lekgji
wywiad z uczniami

ankieta dla uczniow

wywiad z nauczycielami,
uczniami
obserwacja lekgji

ankieta dla uczniow

Ewaluacja zostanie przeprowadzo-
na dla rady pedagogicznej, a wyniki
postuza doskonaleniu funkcjonowania
wewnatrzszkolnego oceniania. Ewalu-
acja przeprowadzana w roku szkolnym
2015/2016 bedzie ewaluacja wybra-
nego obszaru pracy szkoty, ewaluacja
problemowa, ksztattujaca, dziatan.

Sposoéb prowadzenia ewaluacji

dyrektor/wicedyrektor w ramach
nadzoru pedagogicznego (paz-
dziernik)

ankieta w systemie elektronicznym
(styczeri/maj)

dyrektor/wicedyrektor zgodnie
z harmonogramem obserwacji

ankieta w systemie elektronicznym
(styczen/maj)

dyrektor/wicedyrektor — analiza
dziennikéw szkolnychipracuczniow-
skich w ramach monitorowania oce-
niania wewnatrzszkolnego, klasyfiko-
wania i promowania uczniow

dyrektor/wicedyrektor w ramach
nadzoru pedagogicznego, zgodnie
z harmonogramem obserwacgji

rozmowy pohospitacyjne zgodnie
z harmonogramem obserwacji

ankieta w systemie elektronicznym
(styczenni/maj)

dyrektor/wicedyrektor w ramach
nadzoru pedagogicznego (styczen/
maj, zgodnie z harmonogramem
obserwacji)

ankieta w systemie elektronicznym
(styczenrni/maj)

dyrektor/wicedyrektor w ramach
nadzoru pedagogicznego

ankieta w systemie elektronicznym
(styczenni/maj)

dyrektor/wicedyrektor w ramach
nadzoru pedagogicznego

ankieta w systemie elektronicznym
(styczenrni/maj)
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Trzecim etapem byto opracowanie  dzonaewaluacja.Ponizejprezentujemy  dzonej z wykorzystaniem ankiety skie-
narzedzi, za pomocg ktérych zgodnie  fragment projektu ewaluacji badajacej  rowanej do uczniéw i rodzicow.
z harmonogramem zostata przeprowa-  spetnienie kryterium 1a), przeprowa-

Pytanie
kluczowe

Kryteria

Metoda

Sposéb
prowadzenia
ewaluacji

1. Czy spotecznosé szkolna zna zasady wewnarzszkolnego oceniania?

1a) Spotecznos¢ szkolna zostata zapoznana z zasadami oceniania wewnarzszkolnego i na biezaco jest
doinformowywana (przypominane sa zapisy wewnarzszkolnego oceniania).

Ankieta dla rodzicow i ucznidow

Kwestionariusz pytan ankiety dla rodzicow:

1. Czy zostat/a Pan/Pani zapoznany/a z zasadami oceniania wewnatrzszkolnego? (1a)
TAK  NIE

Jedli tak, to jaki sposéb? (mozna zaznaczy¢ kilka odpowiedzi)

a) na pierwszym zebraniu we wrzesniu,

b) poprzez strone internetowa,

c) w bibliotece szkolnej,

d) winny sposéb (jaki?) ...

2. W jakich sytuacjach przypominane sg Panu/Pani zasady wewnatrzszkolnego oceniania? (mozna
zaznaczy¢ kilka odpowiedzi)

a) podczas zebran z rodzicami,

b) podczas konsultacji,

¢) podczas indywidualnych rozméw z nauczycielami,

d) w innych sytuacjach (jakich?) ...

Kwestionariusz pytan ankiety dla uczniéw:

1. Czy zostate$ zapoznany z zasadami wewnatrzszkolnego oceniania? (1a)
TAK  NIE

Jesli tak, to w jaki sposéb? (mozna zaznaczy¢ kilka odpowiedzi)

a) podczas godziny wychowawczej we wrzesniu,

b) podczas lekcji przedmiotowych we wrzesniu (na biezaco),

¢) podczas lekcji przedmiotowych na biezgco (np. przed lub po sprawdzianie),
d) poprzez strone internetowa,

e) w bibliotece szkolnej,

f) w inny sposéb (jaki?) ...

2. W jakich sytuacjach nauczyciel przypomina zasady wewnatrzszkolnego oceniania? (mozna
zaznaczy¢ kilka odpowiedzi)

a) podczas lekcji przedmiotowych we wrzesniu (na biezaco),

b) podczas lekgji przedmiotowych na biezaco (np. przed lub po sprawdzianie),

) przy wystawianiu ocen biezacych,

d) przy wystawianiu ocen klasyfikacyjnych $rédrocznych i rocznych,

e) poprzez strone internetowa,

f) podczas indywidualnych rozmoéw z nauczycielami,

g) w inny sposéb (jaki?) ...

Po ich analizie sporzadzono raport, w ktérym sformutowano wnioski, zaproponowano rekomendacje i na ich podstawie
podjete zostana konkretne dziatania.

Jolanta Kasperczyk-Bochenska, Tatiana Hankus — sa nauczycielkami w SP nr 19 w Sosnowcu,
Anna Parszewska, Anna Bogdanowicz, Gabriela Kasprzyk-Cichy — sa nauczycielkami w ZSO nr 13
w Sosnowcu, Cezary Lempa jest konsultantem RODN ,WOM” w Katowicach.

Y

) Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 D

B KURSY DOSKONALACE:
>  Blog biblioteczny — tworzenie atrakcyjnego miejsca w sieci
>  Fanpage biblioteki — pokaz sie swoim czytelnikom
>  Bibliotekarz jako broker informacji

Kontakt: e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56
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JAK PRZEPROWADZIC
EWALUACJE,

CZYTELNICTWA W SZKOLE?
— przyklady z praktyki

MONIKA BEDNARSKA-BAJER, MARIA GUZIK,
VIOLETTA KACZMARZYK, CEZARY LEMPA, KAMILA RYBARYZ,
WIESEAWA SZOPA, BEATA SZYDEOWSKA,
MALGORZATA WIERZBICKA, ANNA WOSZCZEK,
JOANNA ZUREK

‘ l misji Gimnazjum nr 3 im. Hen-

ryka Sienkiewicza w Bedzinie zapisano:
Wychowujemy cztowieka przysztosci. Jed-
nym z obszaréw dziatar gimnazjum, kté-
re uznano za szczegdlnie wazne w tym
kontekscie, jest czytelnictwo. W szkole
podejmowanych jest bardzo wiele inicja-
tyw majacych na celu jego promowanie.
Nie jest to oczywiscie bez zwiazku z tym,
ze rok 2014 byt ogtoszony Rokiem Czy-
telnictwa, a jeden z kierunkéw polityki
o$wiatowej panstwa w roku szkolnym
2015/2016 to rozwijanie kompetengji
czytelniczych oraz upowszechnianie
czytelnictwa wsrdd dzieci i mtodziezy.

Prym w tych dziataniach wiedzie bi-
blioteka szkolna, ale zaangazowani s3
rowniezinninauczyciele, naczele zdyrek-
¢ja. Dziatalnos¢ gimnazjum, a wiasciwie
biblioteki szkolnej zostata doceniona -
biblioteka otrzymata certyfikat Biblioteka
na Medal za promowanie czytelnictwa
na famach ogélnopolskiego blogu edu-
kacyjnego Biblioteki Szkolne Online.!

Aby dokona¢ pewnego podsumo-
wania prowadzonych w gimnazjum
dziatan, w tym roku szkolnym tematy-
ke te poddano ewaluacji. Powofany do
tego zesp6t opracowat jej projekt.

[J obszar ewaluacji:
> Czytelnictwo w naszej szkole.

D Cel ewaluagji:
Celem ewaluacdji jest pozyskanie infor-
macji o stanie czytelnictwa w naszej
szkole oraz wptywie realizowanych
programéw czytelniczych i tresci czy-
telniczych wprowadzanych przez na-
uczycieli na lekcjach i zajeciach po-
zalekcyjnych na zainteresowania czy-
telnicze ucznidéw. Ewaluacja zostanie
przeprowadzona dla rady pedagogicz-
nej. Wyniki postuzg planowaniu dal-
szych dziatah czytelniczych w naszej
szkole.

Sformutowane zostaly trzy pytania
kluczowe:

1. Jaki jest stan czytelnictwa w szkole
(czy uczniowie czytaja, a jesli tak, to
co czytaja)?

2. W jakim stopniu realizowane w szkole
programy czytelnicze maja wptyw na
zainteresowania czytelnicze uczniéw?

3. W jakim stopniu tresci czytelnicze
wprowadzane przez nauczycieli na
lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych
wplywaja na zainteresowania czy-
telnicze uczniéw?

Nastepnie do kazdego z pytan opra-
cowano kryteria ewaluadji, metody, spo-
s6b prowadzenia ewaluacji (tabela 1). Po
uzgodnieniu terminéw ewaluacji (tabela
2) przygotowano narzedzia, ktére zostang
wykorzystane do jej przeprowadzenia.

Tabela 1. Projekt ewaluacji wybranego obszaru pracy Gimnazjum nr 3 w Bedzinie

Pytania Kryteria

Kluczowe ewaluagji Metody Sposéb prowadzenia ewaluacji

1.Jakijest stan  1a.Wszkole  Ankieta Kwestionariusz ankiety skierowanej do uczniéw

czytelnictwa dziata biblio-  skierowana 1. Czy czytacie lektury szkolne?

w szkole (czy teka szkolna.  do uczniéw. Jesli nie, to dlaczego? (1c)

uczniowie czy-  1b.W szkole  Wywiad 2. Czy czytacie inna literature niz lektury szkolne? (1d)

tajg, ajedlitak, prowadzona znauczy- a) Jesli tak, to jaka literature?

to co czytaja)?  jeststatysty-  cielami b) Jesli nie, to dlaczego?
ka czytelnic-  jezyka pol- 3. Czy korzystacie z biblioteki szkolnej, szukajac ksigzek do przeczytania? (1a)
twa. skiego Jedli nie, to dlaczego?
1c. Ucznio- i biblioteki. 4. Czy korzystacie z innych zrédet niz biblioteka szkolna? (1a)
wie czytaja Analiza Jesli tak, to z jakich?
lektury. dokumen- 5. Co wptywa na wybor czytanej literatury? Czym kierujecie sie przy wyborze ksigzek? (1d)
Jv?e LCJZc;gJ% tacjl Kwestionariusz wywiadu z nauczycielami jezyka polskiego i biblioteki
inna litera- 1. Czy w szkole jest prowadzona statystyka czytelnictwa? Jesli tak, to w jaki sposéb?
ture. Prosze o udokumentowanie. (1b)

' https://bibliog3.wordpress.com/przedsiewziecia/

2. Czy uczniowie czytaja lektury szkolne?

Jedli nie, to dlaczego? (1¢)

3. Czy uczniowie czytaja inng literature niz lektury szkolne? (1d)

a) Jesli tak, to jaka literature?
b) Jesli nie, to dlaczego?

4. Czy uczniowie korzystaja z biblioteki szkolnej, szukajac ksigzek do przeczytania?

(1a) Jesli nie, to dlaczego?

5. Czy uczniowie korzystaja z innych zrédet niz biblioteka szkolna? (1a)

Jesli tak, to z jakich?

6. Co wedtug Pani wptywa na wyboér czytanej przez uczniéw literatury?
Czym kieruja sie przy wyborze ksigzek? (1d)
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2. W jakim
stopniu realizo-
wane w szkole
programy
czytelnicze
majg wptyw na
zainteresowa-
nia czytelnicze
uczniow?

3. W jakim
stopniu tresci
czytelnicze
wprowadzane
przez nauczy-
cieli na lekcjach
i zajeciach
pozalekcyjnych
wptywaja na
zainteresowa-
nia czytelnicze
uczniow?

2a. W szkole
realizowane
sg programy
(dziatania)
czytelnicze.
2b. Nauczy-
ciele czytaja
uczniom
fragmenty
ksiazek na
lekcjach.
2c. Reali-
zowane

w szkole
programy
czytelnicze
maja wptyw
na zainte-
resowania
czytelnicze
uczniow.

3a. Na-
uczyciele
na lekcjach

i zajeciach
pozalekcyj-
nych wpro-
wadzaja
tresci czytel-
nicze.

3b. Wprowa-
dzane przez
nauczycieli
na lekcjach

i zajeciach
pozalekcyj-
nych tresci
czytelnicze
wptywaja
na zainte-
resowania
czytelnicze
uczniéw.

Ankieta
skierowana
do ucznidéw.
Wywiad

Z nauczy-
cielami
jezyka pol-
skiego

i biblioteki.

Ankieta
skierowana
do uczniéw
i nauczy-
cieli.

Tabela 2. Harmonogram ewaluacji

Data

Ankieta skierowana do uczniéw

| potowa
marca
2016r.

Metoda

Ankieta skierowana do nauczycieli

Wywiad z nauczycielami jezyka polskiego i bibliotekarzami

Analiza dokumentacji

Kwestionariusz ankiety skierowanej do uczniéw
6. Ktoére z przedstawionych programéw czytelniczych (dziatan) realizowane sg
w naszej szkole? (2a)
7. Czy na lekcjach nauczyciele czytajg Wam fragmenty ksigzek? (2b)
a) Jedli tak, to na jakich zajeciach?
b) Jesli tak, to jakie ksiazki czytajg nauczyciele?
c) Czy macie wptyw na wybér czytanych ksigzek?
d) Czy chcieliby$cie mie¢ wptyw na wyboér czytanych ksigzek?
8. W jakim stopniu realizowane w szkole programy czytelnicze maja wptyw na Twoje
zainteresowania czytelnicze? Odpowiedz uzasadnij. (2c)

Kwestionariusz wywiadu z nauczycielami jezyka polskiego i biblioteki
7. Jakie programy i dziatania czytelnicze realizowane sg w naszej szkole? (2a)
8. Czy na lekcjach nauczyciele czytaja uczniom fragmenty ksiazek? (2b)
a) Jesli tak, to na jakich zajeciach?
b) Jesli tak, to jakie ksiazki czytaja nauczyciele?
c) W jakim stopniu uczniowie majg wptyw na wybdr czytanych ksigzek?
d) Jakie dziatania mozna by podja¢, aby uczniowie chetniej (w ogdle) czytali ksigzki?
9. W jakim stopniu wedtug Pani realizowane w szkole programy oraz ré6znorodne
dziatania czytelnicze maja wptyw na zainteresowania czytelnicze uczniéw? (2c)

Kwestionariusz ankiety skierowanej do uczniow
9. Czy w czasie lekcji nauczyciele wykorzystujg (nawiazuja, odwotuja sie, wskazuja,
podaja tytuty) Zrédta i teksty kultury inne niz podreczniki i lektury szkolne? (3a)
10. Czy w czasie lekcji nauczyciele zachecajg Was do czytania ksigzek? (3a)
Jesli tak, to w jaki sposéb?
11. W jakim stopniu tresci czytelnicze wprowadzane przez nauczycieli na lekcjach
i zajeciach pozalekcyjnych wptywaja na Twoje zainteresowania czytelnicze? (3b)
Odpowiedz uzasadnij - podaj przyczyny i powody.

Kwestionariusz ankiety skierowanej do nauczycieli

1. Czy w czasie lekcji wykorzystuje Pani zrédta i teksty kultury inne niz podreczniki
i lektury szkolne? (3a)
Prosze o podanie przyktaddw.

2. Czy w czasie lekcji zacheca Pani uczniéw do czytania ksigzek? (3a)
Jesli tak, to w jaki sposéb?

3. W jakim stopniu tresci czytelnicze wprowadzane przez Panig na lekcjach i zaje-
ciach pozalekcyjnych wptywaja na zainteresowania czytelnicze uczniéw? (3b)
Prosimy o uzasadnienie odpowiedzi — podaj przyczyny i powody.

Grupa ewaluowanych
Wszyscy uczniowie
Wszyscy nauczyciele
Nauczyciele jezyka polskiego i bibliotekarze

Dane statystyczne w zakresie czytelnictwa

D Narzedzia ewaluacji wewnetrznej wybranego obszaru pracy szkoty — pytania kwestionariuszy

I. Kwestionariusz ankiety skierowanej do uczniow (pytania)

1. Czy czytacie lektury szkolne?

TAK

NIE

Jeslinie, to dlaczego? (1¢)

2. Czy czytacie inng literature niz lektury szkolne? (1d)

TAK

a) Jesli tak, to jaka literature?

NIE
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b) Jesli nie, to dlaczego?

3. Czy korzystacie z biblioteki szkolnej, szukajac ksiazek do przeczytania? (1a)
TAK NIE
Jeslinie, to dlaczego?

4. Czy korzystacie z innych zrédet niz biblioteka szkolna? (1a)
TAK NIE
Jedli tak, to z jakich?

6. Ktore z przedstawionych programow czytelniczych (dziatan) realizowane sg w naszej szkole? (2a)

a) Bookcrossing

b) Cata Polska Czyta Dzieciom

¢) Mqdra Szkotfa Czyta Dzieciom

d) Baw sie stowami

e) Biblioteki Szkolne Online

f) Nauczyciele czytajg uczniom fragmenty ksigzek na lekcjach

G) INNE JAKIE?) .ottt et e et ettt ettt e e a e

7. Czy na lekcjach nauczyciele czytajag Wam fragmenty ksigzek? (2b)

TAK NIE
a) Jedli tak, to na jakich zajeciach?

8. W jakim stopniu realizowane w szkole programy czytelnicze maja wptyw na Twoje zainteresowania czytelnicze?
Odpowiedz uzasadnij. (2c)

9. Czy w czasie lekcji nauczyciele wykorzystuja (nawiazuja, odwotujg sie, wskazuja, podaja tytuty) zrédta i teksty kultu-
ry inne niz podreczniki i lektury szkolne? (3a)
TAK NIE

10. Czy w czasie lekcji nauczyciele zachecajg Was do czytania ksigzek? (3a)
TAK NIE
Jedli tak, to w jaki sposéb?

11.W jakim stopniu tresci czytelnicze wprowadzane przez nauczycieli na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych wptywaja
na Twoje zainteresowania czytelnicze? (3b) Odpowiedz uzasadnij — podaj przyczyny, powody.
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Il. Kwestionariusz wywiadu z nauczycielami jezyka polskiego i biblioteki
1. Czy w szkole prowadzona jest statystyka czytelnictwa? Jesli tak, to w jaki sposéb? Prosze o udokumentowanie. (1b)

2. Czy uczniowie czytaja lektury szkolne?
Jedli nie, to dlaczego? (1¢)

3. Czy uczniowie czytaja inng literature niz lektury szkolne? (1d)
a) Jesli tak, to jaka literature?
b) Jesli nie, to dlaczego?

4. Czy uczniowie korzystaja z biblioteki szkolnej, szukajac ksiazek do przeczytania? (1a)
Jedli nie, to dlaczego?

5. Czy uczniowie korzystaja z innych zrédet niz biblioteka szkolna? (1a)
Jedli tak, to z jakich?

6. Co wedtug Pani wptywa na wybdr czytanej przez uczniéw literatury? Czym kieruja sie przy wyborze ksigzek? (1d)
7. Jakie programy i dziatania czytelnicze sa realizowane w naszej szkole? (2a)

8. Czy na lekcjach nauczyciele czytaja uczniom fragmenty ksigzek? (2b)
a) Jesli tak, to na jakich zajeciach?
b) Jesli tak, to jakie ksiazki czytaja nauczyciele?
c) W jakim stopniu uczniowie maja wptyw na zestaw czytanych przez nauczycieli ksigzek?
d) Jakie dziatania mozna podja¢, aby uczniowie chetniej (w ogdle) czytali ksigzki?

9. W jakim stopniu wedtug Pani realizowane w szkole programy oraz r6znorodne dziatania czytelnicze maja wptyw
na zainteresowania czytelnicze uczniéw? (2c)

lll. Kwestionariusz ankiety skierowanej do nauczycieli (pytania)
1. Czy w czasie lekcji wykorzystuje Pani zrédta i teksty kultury inne niz podreczniki i lektury szkolne? (3a)
TAK NIE

Jesli tak, to prosze o podanie przyktadow.

2. Czy w czasie lekcji zacheca Pani uczniéw do czytania ksiazek? (3a)
TAK NIE
Jedli tak, to w jaki sposéb?

3. W jakim stopniu tresci czytelnicze wprowadzane przez Pania na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych wptywaja
na zainteresowania czytelnicze uczniéw? (3b)
Prosimy o uzasadnienie odpowiedzi (podaj przyczyny, powody)

Przeprowadzana ewaluacja wewnetrzna wybranego obszaru pracy szkoty pozwoli na uzyskanie informacji o stanie czy-
telnictwa w Gimnazjum nr 3 w Bedzinie (czy uczniowie czytajg, a jesli tak, to co czytaja) oraz wptywu realizowanych progra-
mow czytelniczych i tresci czytelniczych wprowadzanych przez nauczycieli na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych na zainte-
resowania czytelnicze ucznidw. Informacje te zostang wykorzystane w planowaniu dalszej pracy z uczniami.

*x X %

Podczas planowania nadzoru pedagogicznego z dyrektorami pracujgcymi w sieci sosnowieckich szkoét rowniez dyskuto-
walismy o ewaluacji czytelnictwa. Naszg propozycje projektu ewaluacji przedstawiamy ponizej.

Obszar ewaluacji:
> Czytelnictwo w szkole

Cel ewaluacji:
Celem ewaluacji jest pozyskanie informacji o stanie czytelnictwa w naszej szkole (czy uczniowie czytaja, a jesli tak, to co czy-
taja) oraz wptywu realizowanych tresci czytelniczych realizowanych przez nauczycieli na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych
na zainteresowania czytelnicze uczniéw.
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Ewaluacja zostanie przeprowadzona dla rady pedagogicznej. Wyniki postuza planowaniu dziatan czytelniczych w szkole.

Pytania
kluczowe

1. Jaki jest
stan czytel-
nictwa

w szkole (czy
uczniowie
czytaja,
ajesli tak, to
co czytaja)?

Kryteria
ewaluagji

1a. W szkole
dziata biblio-
teka szkolna.
1b. W szkole
prowadzona
jest statystyka
czytelnictwa.
1c. Uczniowie
czytaja lek-
tury.

1d. Uczniowie
czytaja inna
literature.

Metody

Ankieta skie-
rowana do
uczniow.
Wywiad

z nauczycielami
jezyka polskie-
go i biblioteka-
rzami.

Analiza doku-
mentacji.

Sposéb prowadzenia ewaluacji

Kwestionariusz ankiety skierowanej do uczniéw
1. Czy wiesz, jakie lektury szkolne sg obowigzujace w danym roku szkolnym?
Czy znasz wykaz lektur obowiagzujacych w danym roku szkolnym?
TAK NIE Czesciowo
2. Czy czytasz lektury szkolne?
TAK NIE
Jedli nie, to dlaczego? (1¢)
3. Z tredcig lektury zapoznaje sie w nastepujacy sposéb:
a) czytam w wersji papierowej,
b) czytam w wers;ji elektronicznej,
) czytam tylko streszczenia (opracowania),
d) lektury stucham w wersji e-bookdw,
e) lektury ogladam w wersji adaptacji lub ekranizacji filmowej,
f) inne (jakie?).
4. Czy czytasz inne ksiazki niz lektury szkolne? (1d)
TAK NIE
a) Jedli tak, to jakie ksigzki?
b) Jesli nie, to dlaczego?
5. Jakie ksiazki czytasz poza lekturami?
a) basnie i bajki,
b) przygodowe,
c) komiksy,
d) fantastyke i science fiction,
e) kryminaty, horrory,
f) nie czytam zadnych ksigzek,
g) inne (jakie?).
6. Czy korzystasz z biblioteki szkolnej, szukajac ksigzek do przeczytania? (1a)
TAK NIE
Jedli nie, to dlaczego?
7. Gdzie oprocz biblioteki szkolnej wypozyczasz ksigzki? (1a)
a) w bibliotece miejskiej,
b) od kolegi/kolezanki,
¢) od rodziny,
d) od znajomych,
e) inne (jakie?),
f) kupuje.
8. Co wptywa na wybor czytanych przez Ciebie ksigzek? — Czym kierujesz sie
przy wyborze ksiazek, ktére czytasz? (1d)

Kwestionariusz wywiadu z nauczycielami jezyka polskiego i biblioteki
1. Czy w szkole prowadzona jest statystyka czytelnictwa? Jesli tak, to w jaki
sposéb?
Prosze o udokumentowanie. (1b)
2. Czy uczniowie czytaja lektury szkolne?
Jedli nie, to dlaczego? (1¢c)
3. Czy uczniowie czytaja inng literature niz lektury szkolne? (1d)
a) Jedli tak, to jaka literature?
b) Jesli nie, to dlaczego?
4. Czy uczniowie korzystaja z biblioteki szkolnej, szukajac ksigzek
do przeczytania? (1a)
Jedli nie, to dlaczego?
5. W jaki sposéb wzbogaca Pani ksiegozbiér biblioteki?
6. Czy uczniowie korzystaja z innych zrédet dostepu do ksiazek niz biblioteka
szkolna? (1a)
Jedli tak, to z jakich?
7. Co wedtug Pan wptywa na wybdr czytanej przez ucznidw literatury?
Czym kieruja sie przy wyborze ksigzek? (1d)
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2. W jakim
stopniu tresci
czytelnicze
realizowane
przez na-
uczycieli

na lekcjach

i zajeciach
pozalekcyj-
nych wpty-
waja na zain-
teresowania
czytelnicze
uczniéow?

Harmonogram ewaluacji

Data

Ankieta skierowana do uczniéw
Ankieta skierowana do nauczycieli

Wywiad z nauczycielami jezyka polskiego i bibliotekarzami

2a. Nauczycie-
le na lekcjach

i zajeciach po-
zalekcyjnych
realizuja tresci
czytelnicze.
2b. Realizo-
wane przez
nauczycieli na
lekcjach i zaje-
ciach pozalek-
cyjnych tresci
czytelnicze
wptywaja na
zainteresowa-
nia czytelnicze
uczniow.

Ankieta
skierowana
do uczniéw

i nauczycieli.

Metoda

Analiza dokumentacji

Kwestionariusz ankiety skierowanej do uczniow
8. Czy w czasie lekcji nauczyciele zachecajg Was do czytania ksigzek? (2a)
Jedli tak, to w jaki sposéb?
9. Wskaz, kto najbardziej zacheca Cie do czytania? (2b)
a) rodzina,
b) nauczyciele,
) réwiesnicy,
d) sam to robie,
e) inne osoby (jakie?).

Kwestionariusz ankiety skierowanej do nauczycieli

1. Czy w czasie lekcji wykorzystuje Pan (Pani) zrédta i teksty kultury inne niz
podreczniki i lektury szkolne? (2a)

Prosze o podanie przyktadéw.

2. Czy w czasie lekcji zacheca Pan (Pani) uczniéw do czytania ksigzek ? (2a)
Jedli tak, to w jaki sposéb?

3. W jakim stopniu tresci czytelnicze realizowane przez Pana (Panig) na lekcjach i za-
jeciach pozalekcyjnych wptywaja na zainteresowania czytelnicze uczniéw? (2b)
Prosimy o uzasadnienie odpowiedzi — podaj przyczyny, powody.

4. Wskaz wtasne pomysty na rozwdj czytelnictwa.

Jakie ma Pan (Pani) pomysty na rozwdj czytelnictwa w naszej szkole?

Grupa ewaluowanych

Wszyscy uczniowie
Wszyscy nauczyciele
Nauczyciele jezyka polskiego i bibliotekarze

Dane statystyczne w zakresie czytelnictwa

Kamila Rybarz jest wicedyrektorem Gimnazjum nr 3 w Bedzinie, Violetta Kaczmarzyk jest nauczycielka
matematyki w Gimnazjum nr 3 w Bedzinie, Monika Bednarska-Bajer jest dyrektorem ZSO nr 8 w Sosnowcu,
Maria Guzik jest dyrektorem SP nr 35 w Sosnowcu, Wiestawa Szopa jest dyrektorem SP nr 15 w Sosnowcuy,
Beata Szyditowska jest wicedyrektorem w ZSEil — Gimnazjum nr 15 w Sosnowcu, Matgorzata Wierzbicka jest
dyrektorem SP nr 10 w Sosnowcu, Anna Woszczek jest dyrektorem ZSO nr 6 w Sosnowcu, Joanna Zurek jest
dyrektorem ZSO nr 11 w Sosnowcu, Cezary Lempa jest konsultantem w Regionalnym O$rodku Doskonalenia
Nauczycieli ,,WOM” w Katowicach.

) Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 )
B KURSY DOSKONALACE:

VVYVYV

sredniozaawansowany, przygotowanie do egzaminu

FCE

Kontakt:

Jezyk obcy na wczesnoszkolnym etapie nauczania >
Jak pracowaé z uczniem vzdolnionym jezykowo
Metody aktywizujgce na lekeji jezyka obcego

Kurs jezyka angielskiego dla nauczycieli — poziom >

Kurs jezyka angielskiego dla nauczycieli = poziom
podstawowy (osoby, ktére nigdy nie uczyty jezyka
angielskiego)
Kurs jezyka niemieckiego dla nauczycieli — poziom
podstawowy
> Kurs jezyka niemieckiego dla nauczycieli — poziom

sredniozaawansowany

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56
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FOTOGRAFIA
W KSZTALCENIU
KOMPETENCJI
MEDIALNYCH

DR JUSTYNA HANNA BUDZIK

Szeroko rozumiana edukacja me-
dialna zawiera rowniez prace z foto-
grafia, ktéra rozumiem jako analize, in-
terpretacje, ale tez tworzenie wtasnych
zdjec. Dlaczego warto wykorzystywac
fotografie w edukacji szkolnej i pozasz-
kolnej? Najwazniejsze wydaja mi sie
nastepujace argumenty:

1.

Pierwszy, oczywisty — dziatania z uzy-
ciem fotografii wpisuja sie w podsta-
wy programowe réznych przedmio-
tow, m. in. jezyka polskiego, wiedzy
o kulturze, historii sztuki, etyki, hi-
storii, wiedzy o spoteczenstwie...

2. Pracazfotografig pomaga ksztatcic wie-

>

3.

le kompetencji medialnych ujetych
w Katalogu kompetencji medialnych,
informacyjnych i cyfrowych, przygoto-
wanym w 2014 r. przez Fundacje No-
woczesna Polska'. Fotografia przyczy-
nia sie do rozwoju umiejetnosci szcze-
golnie z nastepujacych kategorii:
Jednostka w srodowisku medialnym:
ja, jaiinni, jaiotoczenie.

Jezyk medidw: jezykowa natura me-
diéw, kultura komunikacji medialnej.
Kreatywne korzystanie z mediéw: two-
rzenie, przetwarzanie, prezentacja.
Etyka i wartosci w komunikacji
i mediach: komunikacja i media jako
przedmiot refleksji etycznej.
Kompetencje cyfrowe.

Analizowanie i interpretowanie zdjec
moze stuzy¢ réwniez rozwijaniu
kompetencji miedzykulturowych
i prowadzi¢ do podjecia dialogu
z Innym, przedstawionym na zdjeciu.
Dyskusja o fotografiach bedzie wtedy
prowadzi¢ do otwarcia na to, co nie-
znane. Przyktadem do refleksji moga

o n AW

by¢ fotografie Anny Bedyniskiej z cy-
klu White power — studyjne portrety
0s6b cierpigcych na albinizm?

4. Kontakt ze zdjeciami i wtasne préby fo-

tograficzne sprzyjaja dziataniom, kt6-
re prowadzg do aktywnego uczest-
nictwa w kulturze: wspélne przegla-
danie albumoéw rodzinnych integruje
miodsze i starsze pokolenia, spotka-
nia wokét archiwéw spotecznych
buduja wiezi miedzy mieszkaricami
tej samej miejscowosci lub dzielnicy,
wystawy zdjec z rodzinnych kolekgji
pozwalajg lepiej sie poznac i stwarza-
ja okazje do spotkania. Animatorzy
kultury czesto korzystaja z fotografii
w projektach kierowanych do spo-
tecznosci lokalnych.

5. Kontakt z fotografig ma réwniez dzia-

fanie terapeutyczne, rozumiane sze-
roko jako praktyka wychowawcza
i rozwojowa. Polska badaczka i znaw-
czyni biblioterapii Wita Szulc opisuje
eksperymentalne zajecia na temat
fotografii, jakie prowadzita ze swoimi
studentami w ramach przedmiotu
Wstep do arteterapii®. Autorka czyni
wazne spostrzezenie, uwarunkowa-
ne subtelnoscig materii fotograficz-
nej w dziataniach terapeutycznych
i rozwojowych: Granica miedzy tera-
piq a edukacjq jest plynna, podobnie
jak miedzy wychowaniem przez sztuke
a arteterapiq’. Teoretycy i praktycy fo-
tografii terapeutycznej (Judy Weiser,
Jo Spence, R. U. Akeret) podkreslaja,
iz emocjonalny odbiér umozliwia
wielo$¢ mozliwych interpretacji tego
samego zdjecia. Z podobnego zato-
Zenia wychodzi eseista i filozof Ro-

Zob. https://edukacjamedialna.edu.pl/kompetencje/ [data dostepu: 18.02.2016]
Wiecej na temat dydaktycznych waloréw cyklu: http://konwersatoriaofilmieikulturze.blogspot.com/2015/03/white-power-anny-bedynskiej.htmI?q=white+power

[data dostepu: 18.02.2016]

land Barthes. U podstaw jego refleks;ji
o istocie fotografii (sformutowanej
w ksigzce La chambre claire, na pol-
ski tumaczonej pod tytutem Swiatfo
obrazu) réwniez lezg emocje, ktére
- wedle filozofa — wigzg patrzenie
zodczuwaniemiaktywnoscia intelek-
tualna. Barthes, prébujac znalez¢ od-
powiedzZ na pytanie o to, co sprawia,
ze dana fotografia nie pozostawia go
obojetnym, dochodzi do wniosku, iz
nie da sie tych trudno uchwytnych
przyczyn okresli¢ stowem innym niz
przygoda. Tozdjecie poruszamnie, inne
nie®. Role emocji w nauczaniu podkre-
sla Witold Bobinski, przedstawiajac
argumenty za tym, aby uwzgledniac
przezycia ucznia wzgledem tekstéw
kultury w ich analizie i interpretacji:
Dydaktyka kulturowa nie powinna
lekcewazy¢ sfery emocgji (oczekiwari,
odczué, wrazenr) uczniow w kontakcie
z obiektami kultury, wrecz przeciwnie -
winna je dowartosciowywac, sktaniac
do ich uzewnetrzniania, utrwalania,
rozwijania®. Praca z fotografig realizu-
je w petni to zatozenie.

6. Poniewaz w odbiorze fotografii tak
wazny jest czynnik emocji i wtasnej
pamieci wizualnej kazdego, kto na
zdjecie patrzy, konfrontowanie wie-
lorakich interpretacji tego samego
zdjecia pomaga w uczniach budo-
wac otwartos¢ na réznorodnos¢ od-
czytan obrazu. To uczy uzasadniania
swojej hipotezy interpretacyjnej,
uwrazliwia patrzacych na indywidu-
alny charakter odbioru mimo czasem
bardzo czytelnych metafor wizual-
nych, na ktérych opiera sie fotogra-
fia. Wymiana emodji i interpretadiji
zwigzanych z fotografig sprzyja tez
nawigzywaniu wiezi i poznawaniu
sie wzajemnie, w mysl antropologicz-
nej koncepcji obrazu (takze fotogra-
ficznego) Hansa Beltinga, zgodnie
z ktdrg obraz powstaje na styku tego,
co przedstawione, z tym, co kazdy
Znas ma w swoim umysle i pamieci.

Szczegolnie interesujace wydaje mi
sie wykorzystanie na potrzeby dziatan
edukacyjnych fotograficznych portretow
i autoportretéw, zaréwno tych historycz-
nych, jak i wspdtczesnych. Kazda epoka

W. Szulc: Sztuka i terapia. Centrum Metodyczne Szkolenia Nauczycieli Sredniego Szkolnictwa Medycznego, Warszawa 1993, s. 166 — 173.

Tamze, s. 173.

R. Barthes: Swiatto obrazu. Uwagi o fotografii. Przet. ). Trznadel. Aletheia, Warszawa 2008, s. 39.
W. Bobinski: Teksty w lustrze ekranu. Okofofilmowa strategia ksztatcenia literacko-kulturowego. TAIWPN Universitas, Krakéw 2011, s. 284.
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wypracowuje wiasne formuly (auto)
portretowania. Ponadto selfies, czyli ,stit
focie” — autoportrety fotograficzne wy-
konywane smartfonem — sg bardzo po-
pularnym typem fotografii wsréd mto-
dych ludzi, udostepnianym masowo w
mediach spotecznosciowych. Kuratorzy
wystawy poswieconej selfie: Ego Upda-
te. The Future of Digital Identity’ stoja na
stanowisku, iz wspotczes$nie mozna prze-
ksztatci¢ kartezjanskie Mysle, wiec jestem
w Fotografuje, wiec jestem. A fotografujac
siebie, pytamy: kim powinienem by¢?
Wedtug badaczy kultury selfie odgrywa
istotna role w konstruowaniu tozsamo-
ci indywidualnej i zbiorowej, a zatem
warto wykorzystywac te forme fotografii
w dziataniach edukacyjnych, ktére beda
miec réwniez cele wychowawcze.
Ponizej prezentuje kilka propozycji
dziatan dydaktycznych z wykorzysta-
niem portretu fotograficznego i selfie
oraz kilka sugestii, jak ukierunkowac
zwiedzanie wystawy fotograficznej.
Mam nadzieje, ze stang sie one inspi-
racja do tworzenia wtasnych strategii
edukacyjnych z uzyciem fotografii.

u Zadanie 1:
Analiza portretu fotograficznego
(praca indywidualna)

Patrzac na zdjecie, odpowiedz na

pytania:

> Co widze na zdjeciu? Na co kieruje
wzrok najpierw? Dlaczego?

> Jakie zwiazki dostrzegam miedzy por-
tretowanym (modelem) a innymi oso-
bami, przedmiotami, otoczeniem?

> O czym informuja detale, rekwizyty?

> Czego moge sie dowiedzie¢ o oso-
bie fotografowanej na podstawie

portretu?
> Jaki nastréj i jakie emocje mozna
przypisac zdjeciu?

> Kiedy portret mégt zosta¢ zro-
biony? Jakie elementy pomagaja
w jego datowaniu?

> Jak portret zostat zrobiony, bio-
rac pod uwage $wiatto, pore dnia,
punkt widzenia aparatu, kadrowa-
nie, kompozycje?®

[3 Zadanie 2:
Zapiski portretowanej (portretowa-
nego) (praca indywidualna)

Wybierz portret fotograficzny, kto-
ry wydaje Ci sie najciekawszy. Zasta-
néw sie, kim byta osoba portretowana,
w jakim celu wykonata zdjecie, jak mo-
gta czu¢ sie w studiu fotograficznym.
Napisz krétki wpis z dziennika tej oso-
by. Wez pod uwage:
> upozowanie osoby portretowanej -

jak czuje sie w tej pozie, co ona wyra-

7a, czy jest wygodna, naturalna itp.;
> tlo i rekwizyty - dlaczego takie wy-
brata, co o niej méwia, jaki efekt
zdjecia chce uzyska¢;
> samopoczucie podczas pozowania

- o czuje, kiedy jest fotografowa-

na, czy jest to przyjemne, czy moze

raczej oniesmielajace.

D Zadanie 3:
Méj wymarzony portret (praca indy-
widualna lub w parach)

Jakie bytoby twoje wymarzone
zdjecie portretowe, ktérego chciataby$
(chciatbys) uzywac jako wspotczesnej
carte de visite, czyli np. zdjecia profilo-
wego w portalu spotecznosciowym?
Przemysl: swoja poze, ubranie i fryzure,
ewentualnie makijaz, ozdoby i bizute-
rie, ujecie postaci (twarz, cata postac,
ujecie trzy czwarte?), tlo i rekwizyty,
przeznaczenie zdjecia. Popro$ kolezan-
ke (kolege), aby telefonem wykonat(a)
twoj portret wedtug instrukgji.

L2 zadanie 4:

Album fotografii wg funkcji - np.
rodzinny (prywatny), reklamuja-
cy studio fotograficzne, ilustrujacy
ksiazke o historii fotografii (praca
w grupach)

Zaprojektuj i wykonaj (uzywajac do
tego np. zeszytu, brulionu) album (ro-
dzinny, reklamowy, historyczny...) foto-
grafii opatrzonych krétkimi komentarza-
mi (podpisami). Zdecyduj, w jakiej kolej-
nosci utozy¢ zdjecia, jak je pogrupowac,
jak podpisa¢. Zredaguj krétki wstep.

n Zadanie 5:
#refleksja, czyli #selfiezsensem

Inspiracja
Klaudia Cechini - fotografka, ktérej
selfie znalazto sie w albumie najwaz-
niejszych zdje¢ w historii, powiedziata:
Moje selfie jest przede wszystkim bardzo
emocjonalne. W zadnym stopniu nie
skupiatam sie na tym, zeby tadniej wtedy
wyglqgdac, zeby robic¢ dziubek, zeby wy-
glgda¢ modnie. Zalezato mi na wyraze-
niu swojego wnetrza.
Dlaczego #refleksja®:
> #refleks, bo zdjecie to chwila, spon-
tanicznos¢, ale tez zapisany refleks
Swiatfa i Swiata wokot,
> #ja, bo #selfie to autoportret, a au-
toportret to portret,ja’,
> #refleksja, bo chcemy zrobic #sel-
fiezsensem, refleksyjne, wynikaja-
ce zmysli o #ja w danej chwili.

Instrukcja

1. Znajdz miejsce, ktére bedzie najlep-
szym ttem dla #selfiezsensem.

2. Zdecyduj, jaki wyraz twarzy i pozycja
ciata najlepiej Cie charakteryzuja.

3. Zréb #selfiezsensem.

4. Opowiedz nam, jaka #refleksja to-
warzyszyta Ci podczas pracy nad zada-
niem.

I3 zadanie6:
Wizyta na wystawie fotografii (praca
indywidualna, w parach, w grupach)

> Zaproponuj kilka stéw kluczy: po-
je¢, ktore intuicyjnie przychodza Ci
na mysl podczas zwiedzania.
> Zastanéw sie nad koncepcjg wysta-
wy: tytutem, grupowaniem i roz-
mieszczeniem zdje¢. Zaproponuj
sformutowanie mysli przewodniej.
> Wybierz jedno zdjecie, ktére naj-
bardziej cie ciekawi, intryguje. Od-
powiedz na pytania:
—  Co widzisz?
— Jakto zostato sfotografowane?
—  Cotozdjecie znaczy dla ciebie?
— (Czy zdjecie opowiada jaka$
historie?

Dr Justyna Hanna Budzik jest adiunktem w Zakladzie Filmoznawstwa i Wiedzy o Mediach Uniwersytetu Slaskiego.
Prowadzi edukacyjny blog: http://konwersatoriacfilmieikulturze.blogspot.com/. Dziata w Fundacji dla Filmu

i Fotografii w Katowicach (www.fundacja3f.org) .

Autorka ksigzki ,Filmowe cuda i sztuczki magiczne. Szkice

z archeologii kina”. Wspdiredaktorka (wraz z Ilona Copik) tomu ,Edukacja przez stowo — obraz — dzwiek”.

7 Zob. http://www.nrw-forum.de/en/exhibitions/ego-update [data dostepu: 18.02.2016].
8 Inspiracja: http://www.mocp.org/pdf/education/MoCP-Ed-portraiture_and_representation.pdf
% Wiecej o warsztatach #selfiezsensem: na stronie Fundacji dla Filmu i Fotografii: http://fundacja3f.org/aktualnosci/refleksja-czyli-selfiezsensem-relacja-z-warsztatow/
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0 SLASKU
NIE TYLKO PO SLASKU

DR &UCJA STANICZKOWA

Wy nas nauczycie pieknie mowic,

a my was nauczymy pieknie pracowac

ks. Jan Kapica w mowie powitalnej na cze$§¢ Wojska Polskiego pod dowodztwem
gen. Szeptyckiego obejmujacego Gérny Slask w posiadanie przez Rzeczpospolita

Dyskurs nad statusem $laskiej
mowy obejmuje swym zasiegiem uni-
wersyteckie katedry, organizacje $la-
skie o réznym odcieniu $laskosci, sie-
gajac az do taw i kuluaréw sejmowych.
Tymczasem na tzw. dotach pracujg ci,
ktérym tak naprawde na zachowa-
niu i wzbogacaniu $laskiej mowy za-
lezy. Ci, ktérzy slaska mowe szczerze
i z przekonaniem traktujg jako wartos¢,
niepowtarzalny klejnot w dziedzictwie
kulturowym Slgska. Zgodnie ze swoimi
przekonaniami, na miare swych nie-
matych mozliwosci wyszukuja talenty,
dla ktérych mowa $laska jest jezykiem
naturalnym, wyniesionym z domu tak,
jak inne wartosci: poszanowanie star-
szych, rzetelno$¢ w pracy i w stowie.
Jak tobiecosz, to dotrzimej, jak mosz ro-
bi¢, to sie imej — jak to lapidarnie ujmuje
slaskie powiedzenie. Mowa oczywiscie
w pierwszym rzedzie o nauczycielach,
instruktorach w domach kultury, pra-
cownikach niektérych bibliotek i mu-
zedw. Czasem takze cztonkach orga-
nizacji spotecznych. Senator RP Maria
Panczyk-Pozdziej, inicjatorka i organi-
zatorka znanego konkursu Slgzak Roku
zauwazyta: Mowa slgska zyskata na
powrdt prawo obywatelstwa w szkotach
iplacéwkach kultury, bedqc nie tylko wy-
znacznikiem przejsciowej mody. Warto
zwroci¢ uwage na kilka aspektéw pro-
cesu, ktéry mozna nazwac renesansem
$laskiej mowy.

Najpowszechniejsza forma nobili-
towania gwary $laskiej i jej uzytkow-
nikdw sg konkursy recytatorskie. Jed-
nym z najstarszych jest konkurs pod
hastem Slgska Ojczyzna Polszczyzna,
organizowany przez Miejska Bibliote-
ke Publiczng w Mystowicach od 1998 r.
Organizatorzy zawsze dbaja o zacho-
wanie nalezytego poziomu i dlatego
od pierwszej jego edycji w jury zasiada
pani prof. Helena Synowiec, powszech-

nie znana oredowniczka pielegnowa-
nia slaskiej mowy. Zjawiskiem bezpre-
cedensowym jest konkurs Terozki se
pogodomy, organizowany przez Szko-
te Podstawowa nr 1 w Tychach. W mie-
$cie, ktérego nikt nie nazwie $laskim,
od 20 (1) lat po $lasku recytuje sie teksty
wiasne lub zaczerpniete z literatury. Ry-
walizujg miedzy sobg uczniowie z wiel-
kich blokowisk i przysiétkow, ci, ktérzy
wyuczyli sie tekstu gwarowego, i ci,
ktdrzy takim jezykiem moéwig w domu
i na przerwach. Wspétpraca z muzeum
miejskim, rada osiedla i Kotem Zwigzku
Gornoslaskiego sprawia, ze chetnych
do popiséw nie brakuje. Miejska Biblio-
teka Publiczna w Raciborzu organizuje
Konkurs Gwary Slgskiej od 2009 r. Od
kilku lat takze Ruda Slaska, Dom Kultu-
ry w Kostuchnie, Dom Kultury w Miko-
towie i wiele innych placéwek kultury
zacheca nagrodami i promuje mtodych
$laskich recytatorow.

Okazjg do popiséw gwarowych sg
Dni Slgskie obchodzone w wielu szko-
fach. Pomyst ten nalezy do | Liceum
Ogodlnoksztatcacego im. M. Koperni-
ka w Katowicach, ktére od 1993 r. do
dzi§ urzadza Tydzieri Kultury Slgska.
Wyktady, warsztaty, popisy gwarowe,
koncerty, wystepy zespotéw - to tylko
niektore elementy madrze i z rozma-
chem organizowanej imprezy. Takze
inne szkoty — IV Liceum Ogdlnoksztat-
cace im. gen. Maczka, | Liceum Ogdl-
noksztatcagce w Tychach, Szkota Pod-
stawowa w Studzienicach i na pewno
kilka innych, starajg sie zainteresowac
miodziez kulturg regionu, w tym je-
zykiem jego mieszkancéw. Kolejnym
powodem do ¢wiczenia sie w $laskiej
godce jest Miedzynarodowy Dzier Je-
zyka Ojczystego, ktéry na Slasku ma
swoj podtytut — Dzieri Slgskiej Mowy.
W szkotach odbywaja sie wtedy kon-
kursy gwarowe, biblioteki i domy kul-

tury organizuja Czytanie po slgsku (np.
w Dabréwce Wielkiej), a Koto Halemba
Zwigzku Gérnoslaskiego przyznaje od-
znake Pszociel slgskiej godki.

Z cala pewnoscig nie s to wszyst-
kie konkursy, ktére zastuguja na wy-
mienienie. Ograniczytam sie do tych,
w ktorych bierze udziat Zwigzek Gérno-
$laski, jego Kofa i Bractwa, wspierajac
nagrodami lub udziatem w jury przed-
siewziecia szkot i placéwek kultury.
Trzeba tez wspomniec¢ o przedsiewzie-
ciach studenckich, ktére wymagaja
osobnego omoéwienia. Po fali entuzja-
zmu, pora jednak na chwile refleks;ji
i praktycznych wskazéwek.

Teksty

Sprawa kluczowg jest dobor tekstu.
Jak to czesto bywa, widownia zywo re-
aguje na teksty humorystyczne. Przy-
ktadem sa liczne kabarety i ,kabarety”,
ktére wykorzystuja gware dla rozSmie-
szenia publicznosci. Nauczyciel musi
wykazac wielka czujnos¢, zeby nie wto-
zy¢ w usta dziecka tekstu, ktéry o$mie-
sza gware. Niedopuszczalne sg teksty,
w ktérych wystepuja wulgaryzmy czy
przeklenstwa, nawet w spieszczonej
postaci. Stowa te sg obecne w potocz-
nej $laszczyznie, ale nie sadze, zeby
mama czy babcia byta zadowolona,
kiedy dziecko uczy sie w domu tekstu
na konkurs i powtarza: pierona, pie-
roniski gizdzie czy inne, zastyszane ,pod
budka z piwem”.

Na ogét jury konkursowe wyzej
punktuje teksty, ktére powstaty na
potrzeby konkursu. | stusznie — $laska
mowa bedzie sie rozwija¢, kiedy opo-
wiemy w niej nie tylko o dawnych zwy-
czajach i duchach, ale tez o lokalnych
cudach natury, o dzieciecych proble-
mach, o przyjazni czy o samym sobie.
Czesto nauczyciele siegajg do twoér-
czosci samorodnej, ktéra bujnie sie
w ostatnim czasie rozwija i znajduje wy-
dawcéw. W kolejnych pozycjach mozna
czasem znaleZ¢ peretki, opowiesci lub
wiersze, ktére wzrusza swiezoscia spoj-
rzenia czy gtebsza refleksja. Nauczyciel
powinien przede wszystkim propono-
wac uczniom Literature, w tym Poezje,
nie rymowanki, czesto wykoslawione
przez wysitek powigzania rymow. Jak
mowi Anna Morajko, polonistka-regio-
nalistka: Nie wystarczy méwic po slgsku,
zeby by¢ slgskim poetq.

Z godnych polecenia zbioréw tek-
stow gwarowych chciatam wymie-
ni¢ ostatni, jaki sie ukazat. Waldemar
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Cichonh - dziennikarz, pisarz, autor se-
rii ksigzek dla dziecii o kotku Cukierku,
wydat zbiér opowiesci z historii Slgska
Zdarzito sie na Slgsku, napisanych nie-
ztg gwara. Lekture utatwia ten sam
tekst, napisany polskim jezykiem li-
terackim.

Recytacja

Wiedzg regionalisci, ze nietatwo
moéwi¢ gwarg w sytuacji oficjalnej.
Blokada wytworzona w szkole przez
nadgorliwych nauczycieli sprawia, ze
moéwca, ktéremu przyszto méwié po
$lasku, zaczyna... ttumaczy¢ z polskie-
go! Ten sam opdr musi przezwyciezy¢
recytator. Madre jury potrafiwybaczy¢
potkniecie gramatyczne, jezeli dykcja
jest bez zarzutu, a bardziej widoczne
sq zdolnosci aktorskie, spontanicznosc
i rado$¢ z wystepu. Gest sceniczny
w recytacji powinien by¢ oszczedny,
nalezy unika¢ dodatkowego ,ilustro-
wania” tresci, np. dziecko méwi: na-
brata wody i imituje rekami czynnos¢
nabierania wody.

Ogolny wyraz artystyczny

To kryterium punktowane jest za-
zwyczaj za strdj, rekwizyt, wplecenie
piosenki czy melodii na instrumen-
cie. Popisy w $laskiej mowie sg dobra
okazja do zaprezentowania stroju
ludowego. Nalezy jednak przyktadac
wielka wage do poprawnosci i estety-
ki stroju. Recytatorka w $laskim stro-
ju i adidasach, serdaczek krakowski
w stroju rozbarskim, wiosy wystajace
spod wianka - to niedopatrzenia, kt6-
re dyskredytuja stréj i upowszechniaja
niewtasciwe wzorce. Dziewczecy strdj
rozbarski jest najczesciej wybierany.
Dlatego tez dziewczynki w jakielkach
i kiecuszkach, stroju autentycznym

nie tylko na ziemi pszczynskiej, za-
stuguja na wyrdznienie za zgodnos¢
z tradycja.

O Slasku i $laskiej mowie
mowi sie nie tylko po slasku

Od pieciu lat organizowany jest
Slaski Turniej Debat Oksfordzkich
z udziatem miodziezy szkét ponadgim-
nazjalnych, gimnazjéw, a w tym roku
takze druzyn studenckich. Tezy do de-
baty dotycza waznych, czesto spraw
obecnych w mediach. Gérny Slgsk jest
piekny, Zabytki postindustrialne na Slg-
sku to zbedny balast, Edukacja regio-
nalna powinna by¢ przedmiotem obo-
wigzkowym w szkole, Gérny Slgsk to nie
jest miejsce dla mfodych — to niektére
przyktady. Kilkakrotnie debaty nawia-
zywaty do dyskursu na temat jezyka
$laskiego i literatury. Przyktadem sa
tezy: Jezyk polski bytby piekniejszy bez
gwar i dialektéw, Powies¢ ,Wieza spado-
chronowa” upowszechnia mity. Debata
wymaga ogromnej pracy nauczyciela
i uczniéw. Zebranie wiedzy i przetoze-
nie jej na argumenty, zaprezentowane
wedtug Scistych reguf, wejscie w role,
przestrzeganie kultury wypowiedzi -

to wielka przygoda intelektualna. Dru-

zyny musza sie przygotowac zaréwno

do obrony, jak i negacji tezy, bowiem

o stanowisku decyduje losowanie na
pot godziny przed debata!

Kto raz zakosztowat tej przygody,
zostaje jej mitosnikiem. Czy moze sie
zdarzy¢ nauczycielowi co$ piekniej-
szego, niz ustyszenie od uczniéw:
Prosimy, niech nas pani przygotuje do
debaty! Uczniowie chca sie uczyd!
O korzysciach wykraczajacych poza
ksztatcenie sprawnosci jezykowej dtu-
go by méwic.

Nawigzujac do motta, trzeba
wspomniec o jeszcze jednym konkur-
sie: Ogolnopolskim Konkursie Kraso-
médwczym im. Wojciecha Korfantego.
Miat juz 17 edycji! Obecnie eliminacje
odbywaja sie w 9 osrodkach regio-

nalnych i 27 osrodkach lokalnych od
Cieszyna przez Opole, Poznan, Czesto-
chowe, Warszawe, Katowice, Gliwice,
Wadowice po Olsztyn. W duzych mia-
stach i miasteczkach uczestnicy oraz
ich opiekunowie dowiadujj sie, kto to
byt Wojciech Korfanty, i dlaczego kon-
kurs na pieknie wygtoszone przemé-
wienie nosi jego imie. Tradycja jest, ze
finat zawsze odbywa sie w historycznej
sali Sejmu Slaskiego. Ten konkurs takze
ma statych mitosnikédw np. Gimnazjum
nr 2 w Piekarach Slaskich, ktére od kil-
ku lat bierze w nim czynny udziat, czy
Liccum Ogodlnoksztatcace Filomata
w Gliwicach.

Ksztatcenie pieknej polszczyzny
$laskiej mtodziezy to zadanie niezwy-
kle wazne. Czas, by kompleks jo by to
pedziot, ino niy umia sie wystowi¢ znik-
nat raz na zawsze.

Czy to wszystko, co mozna zrobic
dla $laszczyzny? Potrzebny bytby arty-
kut o mowie slaskiej w literaturze. Ale
to juz inny temat.

Dr fucja Staniczkowa jest wiceprezesem Zwigzku Goérnoslaskiego, polonistka, inicjatorka

i wspblorganizatorkg takich przedsiewzieé edukacyjnych, jak: Ogdlnopolski Konkurs Krasoméwczy

im. W. Korfantego, $laski Turniej Debat Oksfordzkich, Olimpiada Wiedzy o Gérnym Slasku,
Ogbélnopolskie Forum Nauczycieli Regionalistéw; inicjatorka, wspdtautorka i koordynatorem programu
,Gérny Slask”. Program edukacji regionalnej dla wszystkich etapdw ksztalcenia, autorka licznych
publikacji metodycznych i prac naukowych.

) Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,,WOM” w Katowicach

zaprasza ha:
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B CZTERY PORY ROKU W SKANSENIE

— coroczny cykl inspirujgcych konferencji, organizowany wspdlnie z Muzeum Gérnoslgskim Parkiem Etnograficznym w Chorzowie

dla nauczycieli wszystkich specjalnosci
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ZAPLANUJ SWOJA PRACE
DYDAKTYCZNA

Przewodnik dla nauczycieli
ksztalcenia zawodowego. CzgS€E I

MARIA KACZMAREK,

DR JERZY KROPKA

Co (i dlaczego) nauczyciele
ksztatcenia zawodowego
powinni uwzglednia,
planujac swoja prace?

Planowanie dydaktyczne jest ko-
niecznym warunkiem skutecznosci pro-
cesu nauczania — uczenia sie, chroni
nauczyciela od przypadkowosci i cha-
otycznosci, a takze pozwala mu ocenié,
czy i w jakim stopniu realizuje zamierzo-
ne cele nauczania i wychowania'.

Najogdlniej planowanie stuzy temu,
abysmy okreslili:
> dokad zmierzamy,
> jak dojdziemy do celu,
> w jaki sposéb sprawdzimy, ze do

celu doszlismy.

Autonomia szkét i placéwek oswia-
towych daje im mozliwos¢ sporzadza-
nia wszelkiego rodzaju planéw zgodnie
z whasnymi koncepcjami, ale obowigzu-
jacy stan prawny okresla pewne ramy.

W artykule proponujemy przyjecie
punktu widzenia nauczyciela ksztatce-
nia zawodowego planujacego swoja
prace, a nie dyrektora szkoty, ktéry od-
powiada za wszystko.

Dlaczego wtasnie teraz?

W biezagcym roku szkolnym kon-
czy sie pierwszy petny cykl ksztatcenia
w technikach, styczniu i w lutym nasi
uczniowie zdawali egzaminy z ostatnich
kwalifikacji, 30 marca Okregowa Komi-
sja Egzaminacyjna ogtosita wyniki...
iwszystko juzwiemy.W przypadku zasad-
niczych szkét zawodowych wiemy to juz
od ubiegtego roku. Wiemy réwniez, cow
tych trzech lub czterech latach sprawdzi-
to sie, a co niekoniecznie, zapisywalismy
(mamy taka nadzieje) i przegadywalismy
z innymi nauczycielami spostrzezenia
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dotyczace celowosci zmian lub popra-
wek w realizowanych programach na-
uczania, organizacji zaje¢, wymaganiach
edukacyjnych, stosowanych metodach.

To dobry moment, aby przyjrzec sie
naszym planom dydaktycznym.

Planowanie dydaktyczne mozna
podzieli¢ na trzy etapy: planowanie
kierunkowe, planowanie wynikowe,
planowanie metodyczne? W tej wia-
$nie kolejnosci bedziemy analizowali
i modyfikowali swoje plany.

Planowanie kierunkowe jest plano-
waniem dtugookresowym (cykl ksztatce-
nia, rok szkolny). Stanowi ono podstawe
nastepnych, bardziej szczegétowych
etapow planowania. Dziatania zwigzane
z planowaniem kierunkowym nauczy-
ciele podejmuja przed rozpoczeciem
roku szkolnego, analizujagc dokumenta-
cje pedagogiczna oraz warunki, w jakich
bedzie realizowany proces dydaktyczny.

Plan kierunkowy stanowi tez pod-
stawe okreslania celéw dydaktycznych
poszczegdlnych zaje¢ edukacyjnych,
stuzac do:
> porzadkowania celéw ksztatcenia,
> wigzania celow ksztatcenia z mate-

riatem nauczania,
> okreslania planowania czasu po-

trzebnego uczniom do osiggania
zatozonych efektéw ksztatcenia.

Tworzac plan, nauczyciel powinien

przeanalizowac:

> tresci nauczania wynikajace z pod-
stawy programowej (efekty ksztat-
cenia, warunki realizacji),

> informacje wynikajace ze szkolne-
go planu nauczania (liczba godzin,
Lusytuowanie” przedmiotu w planie
nauczania - przedmioty poprze-
dzajace i rownolegle),

> program nauczania,

C. Plewka: Metodyka nauczania teoretycznych przedmiotéw zawodowych. Czes¢ 2. WiZP, Radom 1999.
K. Kruszewski: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela. PWN, Warszawa 1994.
http://www.koweziu.edu.pl/ppn?2108bbc95adf0e08b5c238de389ea414=ae2f9aa750c29ddb1a7e2262f183cafe

M. Kaczmarek, J. Kropka: Metodologia tworzenia i ewaluacji programéw nauczania w zawodzie. Nauczyciel z Impetem. Materiaty szkoleniowe. ROM-E Metis, Katowice

2013. http://impet.metis.pl/category/materialy-do-pobrania/0

> ). Kropka: Metodyka postepowania przy modyfikacji programéw nauczania. ,Forum Nauczycieli’, 3 (51

a takze:

zapoznac sie z warunkami realizacji
przedmiotu (klasa lub pracownia,
wyposazenie, dostepne $rodki dy-
daktyczne),
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> powigzac efekty ksztatcenia z mate-
riatem nauczania,
> okresli¢ ,punkt wyjscia” (wiedza

i umiejetnosci uczniéw wynikajace
z wezesniejszych przedmiotéw lub
etapoéw ksztatcenia).

Proponujemy, aby szczeg6lng uwa-
ge zwrdcic na program nauczania.
Zdecydowana wiekszos$¢ szkot wdra-
za przyktadowe programy nauczania
zamieszczone na stronie internetowej
Krajowego Osrodka Wspierania Edu-
kacji Zawodowej Ustawicznej (KOWE-
ZiU)?, niektére wprowadzity do tych
programéw pewne modyfikacje, jesz-
cze inne realizujag wilasne programy
autorskie. Niezaleznie od tego, jaki
program wybierzemy, zakoriczenie cy-
klu ksztatcenia powinno nas sktoni¢ do
jego ewaluacji. Warto odpowiedziec¢
sobie na kilka podstawowych pytan
dotyczqcych programu:

Czy trafnie uszczegdtowiono efek-

ty ksztatcenia zapisane w pod-

stawie programowej ksztatcenia

w zawodach?

2. Czy trafnie dobrano materiat na-
uczania do uszczegoétowionych
efektéw ksztatcenia?

3. Czy trafnie okreslono sposoby
osiggania uszczegotowionych
efektéw ksztatcenia (metody, ¢wi-
czenia i zadania)?

4. Czy trafnie okreslono warunki re-
alizacji programu (w tym formy
organizacyjne i $rodki dydaktycz-
ne)?

5. Czy uwzgledniono i wiasciwie
okreslono mozliwosci indywidu-
alizacji pracy w zaleznosci od po-
trzeb i mozliwosci uczniéw?

6. Czy propozycje kryteribw oceny
i metod sprawdzania osiggniec
ucznidéw sa reprezentatywne dla
osiagganych efektéw ksztatcenia?

7. Czy trafnie okreslono liczby go-
dzin przeznaczonych na poszcze-
g6lne przedmioty (lub moduty)
i dziaty programowe (lub jednostki
modutowe)?

Uszczegétowienie i rozwiniecie po-
wyzszych pytan mozna znalezé w na-
szych wczesniejszych opracowaniach?, >.

), RODN,WOM” w Katowicach, Katowice 2013.
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Efektem przeprowadzonej anali-
zy moze by¢ decyzja o koniecznosci
modyfikacji realizowanego programu
nauczania. Niezaleznie od zakresu mo-
dyfikacji, program nauczania do uzyt-
ku w szkole dopuszcza jej dyrektor po
zasiegnieciu opinii rady pedagogicz-
nejJezeli zamierzamy zmieni¢ liczbe
godzin przeznaczonych na poszcze-
golne przedmioty, ich nazwy czy usy-
tuowanie w szkolnym planie naucza-
nia, musimy pamieta¢ o terminach
— w kwietniu dyrektor szkoty sktada
projekt arkusza do zatwierdzenia przez
organ prowadzacy.

Planowanie wynikowe jest kolej-
nym krokiem w procesie planowania
dydaktycznego. Ma na celu utworzenie
hierarchii wymagan programowych,
wedtug ktérych nauczyciel bedzie oce-
niat osiagniecia uczniéw oraz skutecz-
nos¢ witasnej pracy.

Planowanie wynikowe jest kluczowe
dla wspdtczesnej dydaktyki, gdyz prze-
ciwdziata hastom bez pokrycia, pozoro-
waniu wysokiego poziomu pracy, a tak-

Dziat
I
Il
I

Tematy zajec

lub

Lp. Temat zajeé

Ze - gdy jest poprawne i systematycznie
stosowane — réznym postaciom mate-
rializmu dydaktycznego.®

Obowiazek konstruowania przez
nauczycieli planéw wynikowych budzit
kontrowersje. Nie rozstrzygajac sporu,
chcemy zauwazy¢, ze opracowanie
planu wynikowego moze by¢ forma
ustalenia wymagan edukacyjnych; te
ostatnie sg obowigzkiem wynikajagcym
z rozporzadzenia’. Wymagania progra-
mowe zamieszczone w planie wyniko-
wym to oczekiwane przez nauczyciela
osiggniecia ucznidéw. Ich formutowa-
nie polega na takim opisie czynnosci
uczniéw, aby byla mozliwa ocena ich
osiagnie¢, czyli czynnosci te musza byc¢
mierzalne.

Tworzac hierarchie wymagan pro-
gramowych, mozna okresla¢ poziomy
wymagan odpowiadajace wszystkim
stopniom w skali ocen szkolnych. For-
mutowanie wymagan na wszystkich
poziomach jest jednak bardzo trudne,
czesto arbitralne, a konsekwentne sto-
sowanie w ocenianiu szkolnym mato
realne. Bardziej uzyteczne wydaje sie

Wymagania (uczen potrafi)

Wymagania podstawowe

Kategoria celu

okreslanie wymagan na dwéch pozio-
mach:
> P -wymagania podstawowe,
> PP -wymagania ponadpodstawowe.
Przyktadowe plany nauczania za-
mieszczone na stronie internetowej
KOWEZiU zawieraja elementy planu
wynikowego w formie wymagan (na
poziomie podstawowym i ponad-
podstawowym) do kolejnych dziatéw
programowych, jednak dziaty te sa
obszerne, czesto obejmujg nawet sto
lub wiecej godzin lekcyjnych. Ponad-
to przyktadowe programy naucza-
nia s3 adresowane ,do wszystkich’,
w zwigzku z tym nie moga uwzgledniac
réznych specyficznych uwarunkowan,
ktére nauczyciel musi bra¢ pod uwage
w planowaniu swojej pracy.
Nauczycielski plan wynikowy po-
winien by¢ bardziej szczegdtowy i za-
wiera¢ wymagania przyporzadkowane
do poszczegdlnych lekgji lub jednostek
metodycznych. Plan wynikowy zapisu-
je sie w formie tabelarycznej, przy czym
stosowane sa tabele w réznej postaci.
Na przyktad:

Poziom wymagan

Wymagania ponadpodstawowe

Precyzyjne okreslenie wymagan mozna uznac za najwazniejszy element planowania dydaktycznego. Z jednej strony sta-
nowi podstawe informowania ucznia o poziomie jego osiagnie¢, konstruowania narzedzi pomiaru, ustalania biezacych ocen
i wszystkiego, co wigze sie z ocenianiem wewnatrzszkolnym. Z drugiej strony dopiero po okresleniu co i na jakim poziomie
nauczyciel moze sie zastanawiac jak, czyli zaja¢ sie kolejnym rodzajem planowania dydaktycznego — planowaniem meto-
dycznym. Ten rodzaj planowania bedzie tematem drugiej czesci opracowania w kolejnym numerze ,Forum Nauczycieli”.

Maria Kaczmarek i dr Jerzy Kropka sg konsultantami w Pracowni Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowe]
w Regionalnym O$rodku Doskonalenia Nauczycieli w Katowicach.

7

Nowos¢ w ofercie RODN ,,WOM” w Katowicach

7

1. Przygotowanie kompleksowej diagnozy edukacyinej dla szkét prowadzonych przez Jednostki Samorzgdu
Terytorialnego (JST) na potrzeby aplikowania o $rodki unijne w ramach regionalnych programéw operacyjnych

na lata 2014 — 2020.

2. Opracowanie strategii oswiatowej dla szkét i placéwek prowadzonych przez JST.

Kontakt: dr n zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09, e-mail: tg@womkat.edu.pl

6 K. Kruszewski: Sztuka nauczania... PWN, Warszawa 1994.
7 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegétowych warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniéw w szkotach publicznych (Dz.U. z dn. 18 czerwca 2015 r. poz. 843).
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ORGANIZACJA ZAJEC,
IMPREZ, WYCIECZEK
DLA DZIECI I MEODZIEZY
SZKOLNE]

w §wietle nowych przepis6w'

DR JERZY GRAD

Odpowiedzialnoéé prawna na-

uczycieli w trakcie organizacji i prowa-
dzenia zaje¢, imprez i wycieczek poza
terenem szkoty, w tym najbardziej po-
pularnych réznorodnych form krajo-
znawstwa i turystyki, budzi wiele emo-
¢ji w srodowisku o$wiatowym.

28sierpnia 2014 r. ukazata sie nowe-
lizacja Rozporzqdzenia Ministra Eduka-
¢ji Narodowej i Sportu z dnia 8 listopada
2001 r. w sprawie warunkdw i sposobu
organizowania przez publiczne przed-
szkola, szkoty i placéwki krajoznawstwa
i turystyki. Zmiany te niestety musze
oceni¢ krytycznie.

Pierwsza zmiana jest typowo po-
rzadkujaca - usunieto odwotanie do
Rozporzqdzenia Rady Ministréw z dnia
6 maja 1997 r. w sprawie okreslenia wa-
runkéw bezpieczeristwa oséb przebywa-
jacychw gdrach, ptywajqcych, kapigcych
sie i uprawiajqcych sporty wodne (Dz. U.
Nr 57, poz. 358), ktére nie obowigzuje
juz od dnia 17 pazdziernika 2012 r. (1!1).

Druga zmiana — mozliwos¢ tacze-
nia funkcji kierownika i opiekuna wy-
cieczki lub imprezy za zgoda dyrek-
tora szkoty, ktére to rozwigzanie ma
umozliwi¢ organizacje wycieczki lub
imprezy, w ktérej bierze udziat jedy-
nie kilku ucznidow, bez koniecznosci
powierzenia funkcji kierownika in-
nej osobie niz opiekun, jest dla mnie
tyle niezrozumiate, co niebezpiecz-
ne. Nie rozumiem, o jakiej wycieczce
krajoznawczo-turystycznej, w ktorej
bierze udziat jedynie kilku uczniéw my-
$li minister? Czy dopuszcza sytuacje,
w ktorej kilku ucznidw z jednym
opiekunem (kierownikiem w jednej
osobie) jedzie na wycieczke? A co
bedzie, gdy opiekun np. zastabnie?

Dzieci same wréca do szkoty? Problem
w tym, ze to dyrektor szkoty, a nie mi-
nister odpowiada za bezpieczenstwo
ucznidow. Te sprawe porusze jeszcze
w dalszej czesdci artykutu.

| trzecia zmiana. Zniesiono ob-
ligatoryjno$¢ ubezpieczenia od na-
stepstw nieszczesliwych wypadkéw
w przypadku wycieczek i imprez orga-
nizowanych w kraju, zachowujac jed-
nocze$nie obowigzek ubezpieczania
uczestnikédw imprezy zagranicznej od
nastepstw nieszczesliwych wypadkow
i kosztow leczenia. W uzasadnieniu tej
zmiany czytamy, ze nie dochodzi tu
do ograniczenia odpowiedzialnosci
szkoty za skutki mozliwych wypadkéw
z udziatem uczniéw. Szkota (organ pro-
wadzacy szkote) ponosi odpowiedzial-
nos¢ cywilng na podstawie przepisow
Kodeksu cywilnego dotyczacych czy-
néw niedozwolonych, a taka odpowie-
dzialnos¢ istnieje niezaleznie od faktu
podlegania obowigzkowemu ubezpie-
czeniu z tytutu nastepstw nieszczesli-
wych wypadkéw. Tak, MEN ma racje
- odpowiedzialno$¢ cywilng poniesie
szkofa, ale... wtasnie w przypadku czy-
néw niedozwolonych. Zgodnie z arty-
kutem 417 par. 1 Kodeksu cywilnego,
za szkode wyrzadzong przez niezgod-
ne z prawem dziatanie lub zaniechanie
przy wykonywaniu wtadzy publicznej,
odpowiedzialno$¢ ponosi jednostka
samorzadu terytorialnego (organ pro-
wadzacy szkote). Kazdy, kto zostat po-
szkodowany przez wiadze publiczna,
moze dochodzi¢ swoich roszczen przez
sadem. Mam watpliwosci, czy intencja
MEN byto, by za kazdym razem sad
miat rozstrzyga¢, czy wypadek na wy-
cieczce byt nastepstwem zaniechania

przy wykonywaniu wtadzy publicznej,
bo obawiam sie, ze w innym wypadku
nie bedzie podstawy do wyptaty od-
szkodowania. Rozumiem, ze przepisy
dotyczace ubezpieczen obowigzko-
wych, tj. Ustawa z dnia 22 maja 2003
r. o ubezpieczeniach obowigzkowych,
Ubezpieczeniowym Funduszu Gwaran-
cyjnym i Polskim Biurze Ubezpieczycieli,
nie ustanawiajg jakichkolwiek obo-
wigzkowych ubezpieczeh zwigzanych
z dziatalnoscia szkot i placowek oswia-
towych (z uzasadnienia do zmiany roz-
porzadzenia), ale moze nalezato pdjsc¢
wiasnie w kierunku zmiany tych prze-
pisdw, a nie przerzucania problemu na
szkote?

Od 17 pazdziernika 2012 r. nie ist-
nieja juz dwa bardzo wazne dla szkét
przepisy: Rozporzqdzenie Rady Mini-
stréw w sprawie okreslenia warunkdéw
bezpieczeristwa 0s6b przebywajqcych
w gdrach, ptywajqcych, kgpigcych sie
i uprawiajgcych sporty wodne oraz
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej w sprawie szczegétowych zasad
i warunkéw prowadzenia dziatalnosci
w rekreacji ruchowej, obydwa wydane
do Ustawy o kulturze fizycznej, ktora juz
dawno nie istnieje. Nasze ministerstwo
dostrzegto to dopiero po dwéch la-
tach. Warto chociazby pod tym katem
przejrze¢ swoje regulaminy wycieczek
oraz organizacji i udziatu w zawodach
sportowych.

A co z innymi przepisami?

Nawet pobiezna analiza Ustawy
o ustugach turystycznych z dnia 29
sierpnia 1997 r. wywotuje watpliwosci.
Art. 4.1 ustawy wydaje sie by¢ jedno-
znaczny — dziatalnos¢ w zakresie orga-
nizowania imprez turystycznych jest
dziatalnoscia regulowang i wymaga
uzyskania wpisu w rejestrze organiza-
toréw turystyki prowadzonym przez
Urzad Marszatkowski. Skoro impreza
turystyczna sg co najmniej dwie ustu-
gi turystyczne tworzace jednolity pro-
gram i objete wspdlna ceng i jezeli
ustugi te obejmuja nocleg lub trwaja
ponad 24 godziny albo jezeli program
przewiduje zmiane miejsca pobytu -
to jakie sa podstawy prawne do orga-
nizowania imprez turystycznych przez
szkoty? Na szczescie dla nas, Ustawa o
systemie oswiaty (art. 22 ust. 2 pkt 12)
zobowiazata Ministra Edukacji do okre-

- Artykut jest oparty na publikacji autora w materiatach VIl Kongresu Prawa Oswiatowego we Wroctawiu: J. Grad: Wycieczki i wyjscia ze szkoty Swietle nowych przepiséw.

VIl Kongres Prawa O$wiatowego, Wroctaw 2014.
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$lenia warunkéw, na jakich szkota moze
organizowac szkolne formy krajoznaw-
stwa i turystyki. Daje nam takie pra-
wo Rozporzqdzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 8 listopada
2001 r. w sprawie warunkéw i sposobu
organizowania przez publiczne przed-
szkola, szkoty i placéwki krajoznawstwa
i turystyki z pézniejszymi zmianami.
Z rozporzadzenia dowiadujemy sie
przede wszystkim, Zze przedszkola,
szkoty i placéwki moga organizowac
dla wychowankéw i ucznidéw rézno-
rodne formy krajoznawstwa i turystyki,
a w organizowaniu dziatalnosci tury-
stycznej moga wspotpracowacd ze sto-
warzyszeniami i innymi podmiotami,
ktérych przedmiotem dziatalnosci jest
krajoznawstwo i turystyka. To bardzo
wazny zapis i dla mnie jednoznaczny
- szkota moze organizowa¢, ale tylko
dla swoich uczniow i wychowankow.
Niestety, nie wszyscy dyrektorzy po-
dzielajag moj poglad i zabieraja, zwtasz-
cza na wycieczki zagraniczne, mtodziez
z innych szkét. Rozporzadzenie dos¢
precyzyjnie okresla zasady organizacji
krajowych wycieczek i imprez krajo-
znawczych dla dzieci i mtodziezy, ale
juz w zakresie turystyki zagranicznej
jest anachroniczne, co w dalszej czesci
postaram sie uzasadnic.

W pragmatyce o$wiatowej ugrunto-
wato sie prze$wiadczenie, ze kazde wyj-
$cie ze szkoly to wycieczka i wymaga
petnej dokumentacji. Jest to zatozenie
nie tylko btedne, ale réwniez smieszne.
Bo co wspdlnego z krajoznawstwem
i turystyka ma wyjscie pocztu sztanda-
rowego do sasiedniej szkoty, mtodych
sportowcdw na turniej koszykéwki czy
wyjazd ucznidéw na konkurs przedmio-
towy?

Tymczasem z § 32. 1. Rozporzqdze-
nia MENIS z dnia 31 grudnia 2002 .
w sprawie bezpieczeristwa i higieny
w publicznych i niepublicznych szkotach
i placéwkach wynika, ze wycieczki to
tylko jedna z form zaje¢ poza szkot,
a Rozporzgdzenie MENIS w sprawie [...]
krajoznawstwa i turystyki (§ 4) przed-
stawia wykaz mozliwych form turystyki
szkolnej; s to:
> wycieczki przedmiotowe,
> wycieczki krajoznawczo-turystycz-

ne,
> imprezy krajoznawczo-turystyczne,
> imprezy turystyki kwalifikowanej

i obozy wedrowne,
> imprezy wyjazdowe zwigzane z re-

alizacja programu nauczania.

Wedtug mnie jest to lista zamknie-
ta i proba podciggania pod przepisy
turystyki szkolnej np. wspotpracy mie-
dzynarodowej w ramach programu
Commenius jest nie tylko nieporozu-
mieniem, ale moze doprowadzi¢ do
probleméw prawnych. Bo jak pogo-
dzimy fakt przebywania i nocowania
uczniéw w domach rodzinnych swoich
przyjaciot z zapisem par. 13 i 14 Roz-
porzqdzenia w sprawie bezpieczeristwa
i higieny w publicznych i niepublicznych
szkotach i placéwkach oraz art. 6.1
ustawy Karta Nauczyciela czy art. 210

kodeksu karnego? Znowelizowana
w 2007 r. Karta Nauczyciela naktada
na szkote ustawowy obowigzek (pod
rygorem odpowiedzialnosci dyscypli-
narnej) zapewnienia bezpieczerstwa
uczniom w czasie zaje¢ organizowa-
nych przez szkote (art. 6.1 KN). Co be-
dzie, jak w tym prywatnym domu doj-
dzie do nieszczescia?

Jak wspomniatem, rozporzadzenie
w odniesieniu do wycieczek zagra-
nicznych jest anachroniczne. W swoim
podstawowym ksztatcie weszto w zy-
cie w 2001 r., gdy Polska nie byta jesz-
cze w Unii Europejskiej. Dzisiaj zyjemy
w zupetnie innej rzeczywistosci. Z Biel-
ska-Biatej do Zakopanego jest blizej
i szybciej przez Stowacje. No tak, ale czy
przejazd przez Stowacje to wycieczka
krajowa czy zagraniczna? Nasze prze-
pisy takie wycieczki zupetnie inaczej
traktuja.

Albo jak nalezatoby sie odnies¢ do
par. 14, z ktérego wynika, ze kierow-
nikiem lub opiekunem uczniéw biora-
cych udziat w wycieczce lub imprezie
zagranicznej moze by¢ osoba znajaca
jezyk obcy w stopniu umozliwiaja-
cym porozumienie sie w kraju doce-
lowym, jak réwniez w krajach znajduja-
cych sie na trasie planowanej wycieczki
lub imprezy?

Innym bardzo trudnym problemem
jest szkolna turystyka kwalifikowana.
Rozporzadzenie ministra daje nam

prawo do organizacji takowych. Ja jed-

nak uwazam, ze szkota nie jest powota-

na do organizacji ekstremalnych form

sportu i wypoczynku. Podzielajac te

opinig, unikniemy takich probleméw,

jakie miato tyskie liccum w Tatrach.

Ale to moje prywatne zdanie. Zanim

zdecydujemy sie na organizowanie tu-

rystyki kwalifilkowanej, odpowiedzmy

sobie na kilka pytan...

> Czy wejscie na Sniezke to turystyka
kwalifikowana?

> A wejscie catej klasy na Rysy?

> Czy korzystanie z kajakow w czasie
obozu nad niewielkim jeziorem to
turystyka kwalifikowana?

> A sptyw kajakowy?

> Czy wycieczka rowerowa do sasied-
niej miejscowosci, polna droga, to
turystyka kwalifikowana?

> A kilkudniowy rajd rowerowy?

Znajac odpowiedzi, mozemy przy-
stgpi¢ do zorganizowania imprezy
turystycznej, pamietajac, ze udziat
uczniéw niepetnoletnich w wyciecz-
kach i imprezach wymaga zgody ich
przedstawicieli ustawowych. A co
z uczniem petnoletnim? Nauczyciel ma
pyta¢ ucznia, czy ten zgadza sie z nim
jechac na wycieczke?

Kierownikiem wycieczki lub im-
prezy szkolnej moze by¢ pracownik
pedagogiczny szkoty o kwalifikacjach
odpowiednich do realizacji okreslo-
nych form krajoznawstwa i turystyki,
lub inna, wyznaczona przez dyrektora
szkoty, osoba petnoletnia, ktdra:
> ukonczyta kurs kierownikéw wycie-

czek szkolnych,
> jestinstruktorem harcerskim,
> posiada uprawnienia przewodnika

turystycznego, przodownika lub in-
struktora turystyki kwalifikowanej
lub pilota wycieczek.

Rozporzadzenie szczeg6towo okre-
$la zadania kierownika. Prosze zwrécic¢
uwage, ze z prawnego punktu widze-
nia kierownik nie zajmuje sie opieka
nad mtodzieza. Jest to logiczne, bo on
odpowiada za organizacje wycieczki,
a to czesto wyklucza mozliwos¢ réw-
noczesnego sprawowania opieki nad
uczniami.

Opiekunem wycieczki lub impre-
zy moze by¢ nauczyciel albo, po uzy-
skaniu zgody dyrektora szkoty, inna
petnoletnia osoba. Ten zapis jest bar-
dzo szeroki i niebezpieczny. Ja zawsze
apeluje do dyrektoréw - stwérzcie
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na wiasny uzytek liste np. emeryto-
wanych nauczycieli, taka rezerwowa
kadre opiekunéw na wycieczce. Tylko
w wyjatkowych sytuacjach korzystaj-
cie z pomocy rodzicow. Wiem, ze to,
co pisze, moze szokowad, zwilaszcza, ze
polityka oswiatowa stawia na szeroki
udziat rodzicéw w zyciu szkoty. Mam
jednak powody wynikajace z prakty-
ki, by prezentowa¢ odmienny poglad
w kontekscie wycieczek szkolnych.

Przy organizacji zaje¢, imprez
i wycieczek poza terenem szkoty lub
placowki liczbe opiekunéw oraz spo-
sOb zorganizowania opieki ustala sie,
uwzgledniajac wiek, stopien rozwo-
ju psychofizycznego, stan zdrowia
i ewentualng niepetnosprawnos¢ oséb
powierzonych opiece szkoty lub pla-
cowki, a takze specyfike zaje¢, imprez
i wycieczek oraz warunki, w jakich
beda sie one odbywac. Nie ma odgér-
nie ustalonej liczby opiekunéw. [...]
w przepisach prawa ustawodawca
nie okreslit szczegotow dotyczqcych
sposobu sprawowania opieki nad
uczestnikami wycieczki, w tym przy-
pisywania poszczegdlnych nazwisk
do konkretnego opiekuna...' Opiekun
wycieczki sprawdza stan liczbowy jej
uczestnikdw przed wyruszeniem z kaz-
dego miejsca pobytu, w czasie zwie-
dzania, przejazdu oraz po przybyciu do
punktu docelowego.To niby oczywiste,
ale moje doswiadczenie uczy, ze trzeba
to przypominad.

Kolejnym kluczowym pytaniem
jest, czy kierownik wycieczki moze
by¢ rownoczesénie opiekunem? Na ten
temat wypowiadat sie nawet kiedy$
na pismie przedstawiciel Ministerstwa
Edukacji, stusznie twierdzac, ze rozpo-
rzadzenie nie wyklucza takiej ewentu-
alnosci. Z takim podejsciem do spra-
wy sie nie zgadzatem, a te watpliwos¢
potwierdzit w 2014 r. minister, noweli-
zujac w tym zakresie rozporzadzenie,
o czym byta mowa na poczatku arty-
kutu. Instytucja, to nie obywatel, ktory
moze robi¢ wszystko czego nie zabra-
nia prawo. Instytucja moze dziata¢ tyl-
ko w ramach wyznaczonych prawem.
Ostatnia nowelizacja rozporzadzenia
dopuszcza wiec, by za zgodga dyrektora
kierownik byt jednoosobowo réwniez
opiekunem grupy. Nie bede polemi-
zowat z prawem. Jest i trzeba, w tym
przypadku na szczescie, mozna je sto-
sowac. Ja odradzam jednak faczenie
tych funkgji. Kierownik ma inne zada-
nia, a opiekun inne. Na szczescie decy-
zja w tej sprawie nalezy do dyrektora
szkoty.

Wszyscy nauczyciele zgodnie twier-
dzg, ze na wycieczce nie ma tzw. czasu
wolnego, bowiem niedopuszczalne
jest prowadzenie jakichkolwiek zajec
bez nadzoru opiekuna wycieczki, a po-
zostawienie ich bez opieki grozi nawet
odpowiedzialnoscia karna. Dotyczy
to réwniez miodziezy petnoletniej. Co
do tego nie ma watpliwosci, gdyz roz-

strzygnat to Sad Najwyzszy: Obowigzek
nadzoru ze strony szkoty nie ustaje jed-
nak z chwilq osiggniecia petnoletnosci
lub zblizania sie do tego wieku (wyrok SN
Il CR 289/74 LEX nr 7526). Jak zatem wy-
petni¢ uczniom ,czas wolny’, by jednak
byli pod opieka? Warto to przemyslec.

Tyle o wycieczkach, a co z pozosta-
tymi, wymienionymi wczesniej zajecia-
mi i imprezami poza terenem szkoty?

A moze do tematu podejs¢ inaczej,
nazywac rzeczy po imieniu i nie mie-
sza¢ krajoznawstwa np. z zawodami
sportowymi? Moze stworzy¢ oddziel-
ny regulamin dla wycieczek (krajo-
znawstwo i turystyka), a oddzielny dla
zawoddéw sportowych, wyjazdéw na
konkursy i olimpiady, wspotpracy mie-
dzynarodowej, a jeszcze oddzielnie
potraktowac¢ okazjonalne wyjscia ze
szkoty czy spacery?

Zwracam tez szczegblng uwage na
sport szkolny. W tym zakresie nie ma
praktycznie juz zadnych przepisdw,
bo trudno za takowe uzna¢ wytyczne
Szkolnego Zwiazku Sportowego.

A co z wypoczynkiem? MEN wpro-
wadzit nowe regulacje. Prosze prze-
czytac art. 92a ust.1 Ustawy o systemie
oswiaty i odpowiedzie¢ sobie na py-
tanie: jak zorganizowa¢ jednodniowy
wyjazd dzieciom na narty lub do aqu-
aparku w czasie ferii.

O nowych przepisach dotyczacych
organizacji wypoczynku w nastepnym
numerze ,Forum Nauczycieli”

Dr Jerzy Grad jest konsultantem Regionalnego O$rodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM”
w Katowicach, nauczycielem akademickim, ekspertem prawa oswiatowego. W latach 2002 - 2006
pelnit funkcje Slaskiego Kuratora Oéwiaty, a w latach 2011-2015 naczelnika wydziatu oéwiaty.

7z

M Szkolenia

dla rad pedagogicznych: >

> Marketing w szkole zawodowej

> Planowanie pracy nauczyciela w kontekscie wynikéw

egzaminéw zawodowych

> Prawne aspekty wiqczania Sektorowych (branzowych) >
Ram Kwalifikacji do Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji
> Formutowanie wymagar edukacyjnych na przedmiotach

zawodowych

Kontakt:

Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017

'

B Warsztaty:

Rozwijanie kompetencji matematycznych — metodyczne
opracowanie zadan zawodowych uwzgledniajgcych
rozliczenia matematyczne w praktycznej nauce
zawodu, w nauczaniu przedmiotéw zawodowych
Konstruowanie przyktadowych zadarn egzaminacyjnych
do wybranych kwalifikacji zawodowych

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

' To cytat z pisma Zastepcy Dyrektora Departament Zwiekszania Szans Edukacyjnych Ministerstwa Edukacji Narodowej skierowanego do mnie w ubiegtym roku.
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POROZMAWIAJMY...
0 ARCHIWIZAC]JI
DOKUMENTOW SZKOLNYCH

EWA JAKUBOWSKA, TERESA POTRZEBOWSKA

Kaidy z nas, kiedy wchodzi do

gabinetu dyrektora lub wicedyrek-
tora szkoty widzi, przede wszystkim,
pokazng liczbe teczek i segregatoréw
petnych zapisanych kartek papieru. Po-
trzeba wytwarzania tych zasobéw wy-
nika czesto z przepiséw prawa ogdélno-
polskiego lub lokalnego, kiedy indziej
jest to efekt odbytego szkolenia lub po
prostu wydaje nam sie (lub ktos ,daje
nam do zrozumienia”), ze tak trzeba.
Z roku na rok dokumentéw przybywa
i w koncu przychodzi dzien, w ktérym
co$ z tymi wytworami trzeba zrobi¢.

Nierzadko zadajemy sobie wtedy
pytanie — niszczy¢ czy archiwizowac?
A jesli archiwizowac - to w jaki sposéb?

W naszym opracowaniu postaramy
sie, chociaz czesciowo, uporzadkowac
wiadomosci na temat klasyfikowania
i archiwizowania szkolnych dokumen-
tow. Dla zachowania porzadku, musi-
my zaczac od tego, ze w kazdym przed-
szkolu, szkole i placéwce oswiatowej
powinna by¢ opracowana i stosowana
instrukcja kancelaryjna oraz jednolity
rzeczowy wykaz akt.

Jesli w przedszkolu, szkole lub pla-
cowce zostata utworzona sktadnica akt
(archiwum zaktadowe jest organizo-
wane odrebnie), to obowiazuje jeszcze
instrukcja o jej organizacji i zakresie
dziatania. Wynika z zapiséw Rozporzg-
dzenia Prezesa Rady Ministréw z dnia
18 stycznia 2011 r. w sprawie instrukcji
kancelaryjnej, jednolitych rzeczowych
wykazéw akt oraz instrukcji w sprawie
organizadji i zakresu dziatania archiwéw
zaktadowych (Dz. U. Nr 14 poz. 67 ze
zmianami) oraz z oficjalnych opraco-
wan publikowanych na stronach Ar-
chiwéw Panstwowych. Na terenie wo-
jewddztwa Slaskiego zlokalizowane sa:
Archiwum Panstwowe w Czestochowie

i Archiwum Panstwowe w Katowicach.

W par. 6 ust. 2 zatacznika nr 1 do wy-
mienionego wyzej rozporzadzenia Pre-
zesa Rady Ministréw wskazano rodzaje
dokumentacji, dla ktérych nie tworzy
sie w szkole akt spraw, a wiec ktére nie
podlegaja rejestrowaniu, a tym samym
nie dotyczy ich proces archiwizacji:

Wejt (burmistrz, prezydent mia-
sta), starosta lub marszatek wojewddz-
twa mogq okresli¢, w trybie okreslonym
w art. 6 ust. 2 ww. Ustawy z dnia 14 lipca
1983 roku o narodowym zasobie archi-
walnym i archiwach, instrukcje kance-
laryjng, jednolity rzeczowy wykaz akt,
instrukcje w sprawie organizacji i zakre-
su dziatania archiwum zaktadowego
lub sktadnicy akt oraz w miare potrzeby
kwalifikator dokumentacji, wspdine dla
jednostek nadzorowanych i podlegtych,
ktérych przedmiot dziatalnosci jest zbli-
zony. Jesli jednak tak sie nie stanie, to
kazdy kierownik jednostki jest odpowie-
dzialny za wytworzenie i przestrzeganie
tych dokumentéw.

Naczelny Dyrektor Archiwdéw Pan-
stwowych upowaznit dyrektoréw archi-
wdéw panstwowych do wystepowania
w jego imieniu w sprawach uzgadniania
przepiséw kancelaryjno-archiwalnych.

Instrukcja kancelaryjna okredla
szczeg6towe zasady i tryb wykonywa-
nia czynnosci kancelaryjnych, a jej ra-
mowy wz6r stanowi zatacznik do ww.
rozporzadzenia. Czynnosci kancelaryj-
ne moga by¢ wykonywane w systemie
tradycyjnym lub w systemie EZD (Elek-
troniczne Zarzadzanie Dokumentacja).
Wyboru systemu dokonuje dyrektor
szkoty lub przedszkola. Nalezy jednak
pamieta¢ o tym, co rozporzadzenie
Prezesa Rady Ministréw jednoznacz-
nie okresla, ze po wskazaniu systemu
EZD jako podstawowego sposobu do-

kumentowania przebiegu zatatwiania

i rozstrzygania spraw, ponowne wska-

zanie systemu tradycyjnego jest niedo-

puszczalne.

Zakres przedmiotowy
kancelaryjnej to:'
Okreslenie systemu kancelaryjnego
oraz zdefiniowanie jednolitego rze-
czowego wykazu akt.

2. Ustalenie podziatu czynnosci kance-
laryjnych i obiegu dokumentacji.

3. Zasady przyjmowania, otwierania
i sprawdzania przesytek.

4. Obowiqzki w zakresie przeglqdania
i przydzielania przesytek.

5. Zasady rejestrowania spraw i zna-
kowania akt oraz zaktadania i pro-
wadzenia teczek aktowych.

6. Formy zatatwiania spraw.

instrukgji

-

7. Zasady sporzqdzania odpisow
i uwierzytelnionych kopii dokumen-
tagji.

8. Zasady podpisywania pism.

9. Ustalenia dotyczqgce wysytania
pism.

10. Zasady przechowywania dokumen-
tacji w komdrkach organizacyj-
nych.

11. Zasady przekazywania akt spraw
zakoriczonych do archiwum zakta-
dowego/sktadnicy akt.

12. Ustalenia dotyczqce wykorzystania
narzedzi informatycznych w czyn-
nosciach kancelaryjnych.

13. Obowiqgzki w zakresie postepowa-
nia z dokumentacjq w przypadku
reorganizadji lub likwidacji jednost-
ki lub jej komdrki organizacyjnej.

Przyktadowe wzory instrukgji kan-
celaryjnych i instrukgji dziatania sktad-
nicy akt mozna znalezé na stronie
internetowej Naczelnej Dyrekcji Archi-
wow Panstwowych?

Jednolity rzeczowy wykaz akt to
stata, rzeczowa klasyfikacja dokumen-
tacji archiwalnej opracowana w formie
tabeli. W praktyce oznacza to, ze kazdy
wytworzony w przedszkolu lub w szko-
le dokument powinien by¢ zakwali-
fikowany do odpowiedniej kategorii.
W naszym systemie prawnym wyste-
puja dwie kategorie archiwalne ozna-
czone symbolami - A i B. Symbolem
A oznacza sie kategorie archiwalng
materiatéw archiwalnych. Do tej kate-
gorii nalezy catos¢ dokumentacji, ktéra

- Archiwum Narodowe w Krakowie: http://ank.gov.pl/nadzor-archiwalny/glowne-zadania-nadzoru-archiwalnego/przepisy-kancelaryjno-archiwalne#wykaz akt
2 http://www.archiwa.gov.pl/zarz%C4%85dzanie-dokumentacj%C4%85/instrukcje-i-wykazy-akt/przyk%C5%82adowe-instrukcje-kancelaryjne-i-archiwalne
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ma jakiejkolwiek znaczenie historycz-
ne. Sa to materiaty, ktére przechowy-
wane beda wieczyscie, aby w przy-
sztoéci da¢ wiedze o panstwie, jego
organach, instytucjach funkcjonuja-
cych w spoteczenstwie, ustroju, gospo-
darce, o rozwoju kultury, sztuki, religii,
zyciu zawodowym obywateli oraz sto-
sunkach pomiedzy obywatelem a pan-
stwem. Ten rodzaj dokumentacji nigdy
nie moze by¢ zniszczony.

Symbolem B oznacza sie kategorie
archiwalng dokumentacji niearchiwal-
nej, z tym ze:
> symbolem B zdodaniem liczb arab-

skich oznacza sie kategorie archi-

walng dokumentacji o czasowym
znaczeniu praktycznym, przy czym
liczby odpowiadajg minimalnemu
okresowi przechowywania tej doku-
mentacji, liczonemu w peinych la-
tach kalendarzowych, poczawszy
od dnia 1 stycznia roku nastepne-
go od daty zakonczenia sprawy;

> symbolem BE z dodaniem liczb
arabskich oznacza sie kategorie
archiwalng dokumentacji, ktéra po
uptywie obowigzujagcego okresu
przechowywania, liczonego w spo-
s6b okreslony powyzej, podlega
ekspertyzie archiwalnej przeprowa-
dzanej przez archiwum panstwowe
lub archiwum wyodrebnione;

> symbolem Bc oznacza sie doku-
mentacje niearchiwalng wtdrna,

o ile zachowaty sie oryginaty (réw-

nowazniki), lub dokumentacje po-

siadajaca krétkotrwate znaczenie
praktyczne o okresie przechowy-
wania krétszym niz jeden rok, liczo-
nym w sposob okreslony powyzej.3

Wywdéd uzupetnijmy o wyjasnienie

dwoch pojec:

> dokumentacja niearchiwalna jest
to dokumentacja, ktéra ma tyl-
ko czasowe praktyczne znaczenie
i podlega wybrakowaniu po upty-
wie okreslonego przepisami okresu
jej przechowywania;

> brakowanie dokumentacji nie-
archiwalnej jest to wydzielenie
i przekazanie do zniszczenia tej czesci

dokumentacji niearchiwalnej, ktérej
okres przechowywania (okreslony
w jednolitym rzeczowym wykazie
akt) uptynat oraz po uznaniu przez
organ lub jednostke organizacyjna,
ze dokumentacja niearchiwalna utra-
cita dla nich znaczenie, w tym war-
tos¢ dowodowa. Brakowanie doku-
mentacji niearchiwalnej odbywa sie
na wniosek kierownika jednostki,
za uprzednia zgoda dyrektora wia-
sciwego archiwum panstwowego,
ktory stwierdza, ze wéréd dokumen-
tacji przeznaczonej do zniszczenia
nie wystepuja materiaty archiwalne.
Obowiazek uzyskiwania zgody na
zniszczenie dokumentacji dotyczy
zaréwno panstwowych i samorza-
dowych jednostek organizacyj-
nych, jak i prywatnych podmiotéw
przechowujacych dokumentacje
po panstwowych i samorzado-
wych jednostkach organizacyj-
nych (w tym przedsiebiorcow
przechowujacych dokumentacje
zlikwidowanych panstwowych
i samorzadowych jednostek orga-
nizacyjnych).*

Zgodnie z art. 36 Ustawy z dnia 14
lipca 1983 r. 0 narodowym zasobie archi-
walnym i archiwach (Dz.U. 1983 Nr 38
poz. 173 ze zmianami) - w panstwowych
i samorzadowych jednostkach organiza-
cyjnych, w ktérych nie wytwarza sie do-
kumentadcji archiwalnej (dotyczy to szkdt,
przedszkoli i placéwek oswiatowych),
powstalg i powstajaca dokumentacje
niemajacy juz zastosowania w ich dzia-
falnosci gromadzi sie w sktadnicach akt.

Kierownicy tych jednostek (a wiec
takze dyrektorzy przedszkoli, szkét i pla-
codwek oswiatowych) obowiazani sa:
> zapewnic¢ ochrone przed zniszcze-

niem lub utratg dokumentacji gro-

madzonej w skfadnicach akt;

> umozliwi¢ wtasciwemu archiwum
panstwowemu nadzér nad brako-
waniem dokumentacji przechowy-
wanej w sktadnicach akt;

> zapewni¢ prowadzenie ewidencji
dokumentacji przechowywane;j

w skfadnicach akt.

3 sap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150001743 Dz.U. 2015 poz. 1743

materiatéw archiwalnych do archiwdéw panstwowych i brakowania dokumentacji niearchiwalnej.
> http://ank.gov.pl/nadzor-archiwalny/glowne-zadania-nadzoru-archiwalnego/brakowanie-dokumentacji-niearchiwalnej-w-archi

5 http://www.katowice.ap.gov.pl/
7 http://ank.gov.pl/

Dokumentacja  przechowywana
w sktadnicach akt stuzy potrzebom jed-
nostek, w ktérych sktadnice te zostaty
utworzone. W wyjatkowych wypad-
kach jest ona udostepniana osobom
trzecim za zezwoleniem kierownika
jednostki organizacyjnej, w ktoérej ist-
nieje sktadnica akt.

Wytwarzajac, gromadzac, archi-
wizujac czy brakujac kolejne szkolne
dokumenty, dyrektor szkoty powinien
pamieta¢, ze nawet jesli posiada od-
powiednie instrukcje i uzgodnienia, to
w przypadku watpliwosci zawsze na-
lezy skontaktowac sie z odpowiednim
terytorialnie archiwum panstwowym,
poniewaz raz zniszczonego dokumen-
tu nie da sie odtworzy¢, a nie ma takze
potrzeby przechowywania dokumen-
téw niewaznych.

Korzystajac z materiatéw i opra-
cowan opublikowanych na stronach
internetowych Archiwum Panstwowe-
go w Katowicach® i Archiwum Naro-
dowego w Krakowie®, przedstawiamy
ponizej sposéb klasyfikowania wy-
branych dokumentéw wytwarzanych
w przedszkolach, szkotach i placow-
kach oswiatowych. Nalezy przy tym
pamietaé, ze czas przechowywania
liczy sie od 1 stycznia roku nastepne-
go, w ktérym dokumentacja przestata
mie¢ charakter biezacy oraz aktualny,
i dotyczy tylko oryginatéw dokumen-
tow (jesli sie zachowaty). Wszystkie ko-
pie wykonywane na potrzeby biezace
lub przechowywane poza komérkami
merytorycznymi maja klasyfikacje Bc.
1. Protokoty posiedzen, uchwaly

i regulaminy statych organéw ko-
legialnych — B25.

2. Dokumentacja obstugi statych
organéw kolegialnych (korespon-
dencja, zawiadomienia itp.) - B5.

3. Protokoty posiedzen i regulaminy
wiasnych komisji statych i doraz-
nych - B25.

4. Dokumentacja obstugi wiasnych
komisji statych i doraznych - B5.

5. Narady pracownicze (inne niz
w pkt.1) — B25.

6. Statuty, regulaminy, schematy or-
ganizacyjne jednostek nadrzed-

- Rozporzqdzenie Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego z dnia 20 pazdziernika 2015 r. w sprawie klasyfikowania i kwalifikowania dokumentacji, przekazywania
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

nych, np. wladz samorzadowych,
kuratorium oswiaty — kopie Bc.
Organizacja wilasnej placowki -
uprawnienia, akty prawne regulu-
jace bezposrednio zasady organi-
zacji danej placéwki, nadania nu-
meru NIP i REGON, uprawnienia,
statuty, regulaminy, schematy or-
ganizacyjne, zmiany organizacyj-
ne, zmiany na stanowiskach pracy
(protokoty  zdawczo-odbiorcze
stanowisk pracy) oraz korespon-
dencja zwigzana z wymienionymi
sprawami — B25.

Organizacja pracy placéowki - pla-
ny, programy nauczania i wycho-
wania, sprawozdania tematyczne
i arkusze organizacyjne — B25.
Organizacja roku szkolnego - ty-
godniowe rozktady zaje¢ lekcyj-
nych i pozalekcyjnych, ksiega za-
stepstw — B5.

Indywidualny tok i program nauki,
nauczanie indywidualne i rewali-
dacja - B5.

Innowacje i eksperymenty peda-
gogiczne - B25.

Nadzér pedagogiczny organéw
zewnetrznych i dyrektora szkoty —
B25.

Organizacja i przebieg egzaminéw
- B5.

Dokumentacja egzaminéw - pro-
tokoty egzaminacyjne, listy wy-
nikdw, informacje dla rodzicow
i opiekunéw prawnych - B50.
Analizy wynikéw egzaminéw, pro-
mowania i klasyfikacji — oceny wy-
nikéw i sprawozdania - B25.
Ksiega uczniow i wychowankéw -
B25.

Ksiega arkuszy ocen - B50.
Dzienniki lekcyjne i pozostatych
zaje¢ - B5.

Imprezy i zajecia obce na terenie
szkoty, wycieczki, wyjazdy i obozy
szkolne, ,zielone szkoty” — B5.
Organizacja kurséw rowerowych
i motorowerowych - B10.
Dziatalno$¢ stowarzyszen i organi-
zacji spotecznych na terenie szkoty
- B25.

Olimpiady i konkursy przedmioto-
we oraz tematyczne — organizacja
i udziat uczniéw - B5.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34,

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

Ewidencja dzieci podlegajacych
obowiazkowi szkolnemu (ksiega
dzieci) - B50.

Dokumentacja dotyczaca wcze-
$niejszego rozpoczynania nauki —
decyzje - B10.

Odroczenia i zwolnienia z obo-
wigzku szkolnego, powiadomie-
nia szkét o podjeciu przez dziecko
obowiazku szkolnego - B10.
Skreslenie z listy uczniéw i wycho-
wankéw — B50.

Ewidencja wydanych legitymadji
szkolnych i przedszkolnych - B5.
Ubezpieczenie uczniéw lub wy-
chowankéw, wypadki uczniow-
skie — B10.

Wypadki ze skutkiem $miertelnym
lub powodujace kalectwo - B25
Rejestr wypadkéw — B25.

Losy absolwentow — B5.

Ewidencja zbioréw bibliotecznych
- B50.

Organizacja samorzadu uczniow-
skiego — B25.

Zasady organizacji imprez przez
uczniow - BET10.

Uroczystosci szkolne i rocznicowe
- BET0.

Kroniki i monografie placéwki -
B25.

Petnomocnictwa i upowaznienia
(okres przechowywania liczy sie
od daty wycofania lub wygasnie-
cia petnomocnictwa czy upowaz-
nienia) - B10.

Przepisy kancelaryjne i archiwalne
dotyczace wilasnej jednostki - B25.
Srodki ewidenciji i kontroli obiegu
dokumentacji — B5.

Wzory drukéw i formularzy (opra-
cowanie wilasne) — B25.

Ewidencja drukéw scistego zara-
chowania - B10.

Wzory odciskowe pieczeci i pie-
czatek - B25.

Prenumerata czasopism i innych
pozycji nieprowadzona przez bi-
blioteke — B5.

Skfadnica akt - ewidencja, udo-
stepnianie i brakowanie dokumen-
tacji niearchiwalnej — B25.
Ochrona i dostep do informacji —
ochrona danych osobowych, ochro-
na informacji niejawnych - B10.

46.

47.

48.
49.

50.

51.

52.

53.

54,

55.

56.

57.

58.

59.

60.

Udostepnianie informacji publicz-
nej — B5.

Zbiér aktéw normatywnych wia-
snych - podpisane przez dyrek-
tora zarzadzenia, polecenia stuz-
bowe, komunikaty, instrukcje
(w tym ksigzka zarzadzen i ogto-
szen) — B25.

Opinie prawne - B5.

Sprawy sagdowe i sprawy w poste-
powaniu administracyjnym - B10.
Programy, plany i sprawozdania
wiasnej jednostki — B25.
Sprawozdania statystyczne wta-
snej placéwki na formularzach
statystycznych (m.in dla GUS i
MEN) - B25.

Opracowania czgstkowe i dane
Zrédtowe — B5.

Analizy dziatalnosci witasne oraz
sporzadzane jako odpowiedzi na
ankiety — B25.

Archiwizowane w formie elektro-
nicznej poszczegolne pliki zamiesz-
czane na stronie WWW - B25.
Skargi i wnioski — B25.

Wycinki prasowe o wtasnej dzia-
talnosci oraz zewnetrzne mate-
rialy na temat placéwki, informa-
cje wihasne dla mediéw, wywiady
z dyrekcjq itp. — B25.
Reklama placowki
i drukowana - B25.
Programy i projekty zewnetrzne,
w tym ze srodkéw unijnych - B25.
Umowy i porozumienia z innymi
jednostkami dotyczacymi funkcjo-
nowania placéwki — B25.

Udziat w obcych konferencjach,
zjazdach i sympozjach - BES.
Kontrole zewnetrzne i wewnetrz-
ne — protokoty, zarzagdzenia, wnio-
ski pokontrolne, sprawozdania
z realizacji zalecen, zarzadzenia
pokontrolne - B25.

emitowana

Katalog spraw nie zostat zamknie-

ty, poniewaz w kazdym przedszkolu
i szkole sg jeszcze dokumenty doty-
czace spraw osobowych, pfacowo-
-ksiegowych, majatkowych i innych,
ktére takze musza zosta¢ odpowiednio
zaszeregowane w wytworzonym do-
kumencie.

Teresa Potrzebowska jest nauczycielem doradca wychowania przedszkolnego; Ewa Jakubowska
jest konsultantem w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach.
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PODZIELNOSC LICZB
W GIMNAZJUM!

MAELGORZATA GODYN

‘ ‘ podstawie  programowe;j

gimnazjum nie przewidziano tresci
dotyczacych podzielnosci liczb. Nie
znaczy to jednak, ze na tym etapie nie
jest potrzebna wiedza i umiejetnosci
zwigzane z tym zagadnieniem. Wrecz
przeciwnie. Te umiejetnosci nabyte
w szkole podstawowej nalezy utrwa-
la¢, pogtebia¢, bo sa niezbedne chocby
przy dodawaniu i odejmowaniu liczb
wymiernych (znajdowanie wspodlne-
go mianownika), skracaniu utamkow,
rozktadzie liczby naturalnej na czyn-
niki pierwsze (przy pierwiastkowaniu

I. Cechy podzielnosci - powtdrzenie. Mozna tu zastosowac nastepujace zadania:

wiekszych liczb), dalej - zapisywaniu
probleméw matematycznych za po-
moca wyrazen algebraicznych, przy za-
daniach na dowodzenie i wielu innych.
Nalezatoby sie jednak zastanowi¢,
przy realizacji jakich tresci programo-
wych z gimnazjum mozna utrwala¢ wie-
dze i umiejetnosci zwigzane z: cechami
podzielnosci, dzieleniem z reszta, poje-
ciem liczb pierwszych i ztozonych itp.
Proponuje szes¢ blokéw tematycznych:
I.  (Przy temacie w Kl. 1 Liczby natu-
ralne, catkowite, wymierne) Cechy
podzielnosci - przypomnienie.

1. Dlajakich cyfr xiy liczba 43x562y jest podzielna przez 30?

Rozwigzanie:

VI.

(Przy temacie w kl. 1 Dodawanie
i odejmowanie liczb wymiernych)
Znajdowanie wspolnego mia-
nownika, skracanie ufamkow,
NWW, NWD - przypomnienie.
(Przy temacie w kl. 1, 2, 3. Wyra-
Zenia algebraiczne) Wylaczenie
wspoélnego czynnika przed na-
wias. Przeksztatcanie wyrazen al-
gebraicznych.

(Przy temacie w kl. 2 i 3 Potegi)
Dziatania na potegach. Zadania
na dowodzenie podzielnosci
liczb.

(Przy temacie w kl. 3 Wyrazenia
algebraiczne) Wzory skréconego
mnozenia — zastosowanie w za-
daniach na dowodzenie podziel-
nosci liczb.

(Na zajeciach kofa matematycz-
nego) Zadania z Wojewddzkiego
Konkursu Przedmiotowego.

Aby liczba byta podzielna przez 30, musi sie dzieli¢ przez 3 i 10. Z tego wynika, Ze ostatnia cyfra, czyli y, jest zerem. Suma

wszystkich cyfr wynosi 20 + x i dzieli sie przez3 dlax=1lubx=4lub x=7.
Odpowiedz: x=1Ilubx=4Ilubx=7,y=0.

2. Literax w liczbie 56x oznacza cyfre jednosci. lle jest cyfr, ktére mozna wstawi¢ w miejsce x tak, aby suma 4193 + 56x byta

podzielna przez 3?
Odpowiedz: Trzy cyfry (2, 5, 8).

3. Litera x w liczbie 584762x oznacza cyfre jednosci. Jaka to cyfra, jezeli liczba ta jest podzielna przez 4i 9?

Odpowiedz: Cyfra 4.

4. Litery xiy w liczbie x321y oznaczaja odpowiednio cyfry dziesigtek tysiecy i jednosci. Jakie to cyfry, jezeli liczba ta jest

podzielna przez 12?

Odpowiedz: Cyfrax=1iy=2lubx=3iy=6.
5. Do liczby 1234567890 dopisujemy z prawej i lewej strony po jednej cyfrze. Jakie cyfry mozna dopisa¢, by otrzymana
liczba dwunastocyfrowa byta podzielna przez 45?7
Odpowiedz: Cyfra 9 z lewej i 0 z prawej lub cyfra 4 z lewej i 5 z prawe;j.
6. Czyistnieje cyfra x taka, zeby liczba 12345x byta podzielna przez 18?

Rozwigzanie:

Zauwazmy, ze 18 =2 -9, zatem liczba (i zarazem cyfra x) powinna by¢ parzysta oraz spetniac¢ ceche podzielnosci przez
9. Suma widocznych cyfr wynosi 15. Jedyng cyfra, ktéra zapewnia podzielnos¢ przez 9 jest 3, ale wtedy liczba nie bedzie
parzysta. Nie istnieje cyfra spetniajaca warunki zadania.
7. lle jest roznych liczb czterocyfrowych podzielnych przez 15, w ktérych cyfra tysiecy jest 1, a cyfrg dziesigtek jest 2?

Rozwigzanie:

Szukana liczba ma postac: 1x2y. Jesliy=0,tox=0lubx=3lubx=6lubx=09.

Jesdliy=5,tox=1lub x=4Ilub x=7. Nie ma wiecej mozliwosci.

Odpowiedz: 7 liczb.

Pawet rzucit 5 razy zwyklg szescienng kostka do gry. Zapisane kolejno wyniki rzutéw utworzyly liczbe pieciocyfrowa.
Liczba ta jest parzysta i podzielna przez 9, a jej poczatkowe trzy cyfry to: 3, 1, 2. lle oczek wyrzucit Pawet za czwartym
i piatym razem? Podaj wszystkie mozliwosci. Odpowiedz uzasadnij.
Rozwigzanie:

Szukana liczba ma posta¢: 312xy. Skoro otrzymana liczba ma by¢ liczba parzysta, to y musi by¢ parzyste, czyli y jest jed-
na z liczb: 2, 4 lub 6 (tylko tyle, bo to jest rzut kostka). Jesli y = 2, to mamy liczbe 312x2 o sumie cyfr 8 + x. Liczba ta jest
podzielna przez 9 tylko dla x = 1. Jezeli y = 4, to mamy liczbe 312 x4 o sumie 10 + x. Liczba ta nigdy nie bedzie podzielna
przez 9, bo x < 6. Dalej, jezeli y = 6, to mamy liczbe postaci 312 x 6 o sumie cyfr 12 + x. Liczba ta bedzie podzielna przez
9 tylko dla x = 6. Sa dwie liczby spetniajace warunki zadania: 31212 oraz 31266.

- Artykut powstat na podstawie materiatéw przygotowanych i przedstawionych przez Autorke na warsztatach metodycznych dla jaworznickich nauczycieli.
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Rozwiazujac z uczniami powyzsze zadania zwracamy uwage nie tylko na uwzglednienie wszystkich mozliwosci rozwiaza-

nia, ale réwniez na to, ze tworzymy nowe cechy podzielnosci, np. przez 12, 15 czy 30, powstate z koniunkcji podstawowych
cech poznanych w szkole podstawowe;.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Il. W trakcie lekcji zwigzanych z dodawaniem, odejmowaniem i skracaniem utamkéw znowu mamy okazje

do utrwalania cech podzielnosci, pojec dzielnikow i wielokrotnosci. Oprécz tego mozemy wprowadzi¢ pojecie

i algorytm znajdowania NWW i NWD. Oto przyktady zadan:
Znajdz najmniejszg liczbe czterocyfrowa podzielng przez kazdg z nastepujacych liczb: 3, 4 5.

Rozwigzanie:
Najmniejsza liczba czterocyfrowa to 1000. Aby liczba podzielna byta przez 3, 4 i 5, ostatnig cyfrg musi by¢ 0 lub 5, dwie
ostatnie cyfry musza tworzy¢ liczbe podzielng przez 4, suma wszystkich cyfr szukanej liczby ma dzieli¢ sie przez 3. Z tego
wynika, ze jedyna spetniajaca wszystkie warunki liczba jest liczba 1020.
Znajdz najmniejsza liczbe naturalng, ktéra przy dzieleniu przez 5, 6, 10, 15 daje reszte 1.
Rozwigzanie: Dla liczb 5, 6, 10, 15 szukamy NWW, czyli 5 - 6.

Odpowiedz: Najmniejsza szukana liczbato 5-6 +1 =31.
Grupa sportowcdw na rozpoczeciu zawodow postanowita stana¢ w uporzadkowanym szyku. Gdy sportowcy ustawili sie
w pary, trojki, czwérki, to za kazdym razem jeden z zawodnikéw pozostawat samotny. Dopiero, gdy ustawili sie w piatki,
nie pozostat zaden sportowiec bez swojej grupy. llu zawodnikéw jest w tej grupie, jezeli jest ich wiecej niz 100, a mniej
niz 200?

Odpowiedz: 145 zawodnikow.
Dzielac pewna liczbe naturalng przez 3, 4, 5, 6, 7, otrzymujemy te samg reszte réwng 2. Wyznacz najmniejsza liczbe
o podanej wtasnosci wieksza niz 10.

Rozwigzanie:
Aby liczba dzielita sie przez 3, 4, 5, 6, 7, musi sie dzieli¢ przez najmniejszg wspdlng wielokrotnos¢ tych liczb, czyli przez
3.5.4.7=420. Skoro przy dzieleniu przez 3, 4, 5, 6, 7 daje reszte 2, to szukana liczba jest rowna: 420 + 2 =422.
Liczby 4373 i 880 podzielono przez pewna liczbe naturalng i otrzymano reszty odpowiednio 8 i 7. Przez jaka liczbe po-
dzielono wymienione liczby?

Rozwigzanie:
4373 -8=4365i880-7 =873
4365=3-3-5-97i873=3-3:97
NWD dla liczb 4365 i 873 wynosi 873.

Odpowiedz: 9 lub 97 lub 292 lub 873.
lle wynosi suma najmniejszej wspdlnej wielokrotnosci i najwiekszego wspdlnego dzielnika liczb 35 i 257

Odpowiedz: 180.
Znajdz wszystkie pary liczb naturalnych, ktérych najwiekszy wspoélny dzielnik wynosi 13, a najmniejsza wspolna wielo-
krotnos¢ rowna jest 2002.
Odpowiedz: Sa to pary liczb: (13, 2002), (26, 1001), (91, 286), (143, 182).
Uzasadnij, ze jesli liczba jest podzielna przez 15 i przez 14, to jest podzielna przez 10.

Rozwigzanie:
Liczba a podzielna przez 15 i przez 14 ma postaé: a = 15 - 14 - k. Dalej przeksztatcajac, otrzymujemy:a=3:5-2-7 - k=
=10-21- k, co w oczywisty sposéb pokazuje, ze dzieli sie przez 10.

Do tego zestawu mozna dotozy¢ jeszcze kilka zadan dotyczacych dzielenia z reszta. Wazne, by uczniowie poznali zatoze-

nia dotyczace reszty z dzielenia.

17.

18.

19.

Pie¢ klas ustawito sie na boisku czwérkami do marszu na wycieczke. Wiadomo, ze w kazdej klasie byta jedna ,niepetna”
czwoérka. Tomek twierdzit, ze musza by¢ co najmniej dwie klasy, ktére maja takie same niepetne czwérki. Czy miat racje?
Odpowiedz: Tak, miat racje, bo mozliwe reszty z dzielenia to: 1, 2, 3. Ktdras reszta musiata sie powtorzy¢, bo byto 5 klas.
Dwaj bracia zebrali jabtka z drzewa i podzielili sie¢ nimi po réwno. Jeden z nich utozyt jabtka tuzinami i zauwazyt, ze ma
wiecej niz sze$¢ tuzindw jabtek, a mniej niz siedem tuzinéw. Drugi utozyt jabtka na pétce rzedami po jednym mendlu
w kazdym i spostrzegt, ze w ostatnim rzedzie miat tylko pie¢ jabtek. lle jabtek zebrali bracia z drzewa?
Rozwigzanie:
Niech x oznacza liczbe jabtek, jaka miat kazdy z braci. Liczba x musi spetnia¢ dwa warunki:6- 12 <x<7-12orazx=15-k
+ 5, gdzie k jest liczba naturalng dodatnia. Oba warunki sa spetnione dla k=5, wiec x=15 -5 + 5 = 80. Kazdy z chtopcéw
miat wiec po 80 jabtek.
Karol zadat Ali takg zagadke: Pomyslatem liczbe mniejszq od 100. Gdy podziele jq przez 2, to otrzymam reszte 1. Gdy podziele
jg przez 3, to tez otrzymam reszte 1. Gdy podziele jq przez 7, to réwniez otrzymam reszte 1. Powiedz, ile jest takich liczb?
Odpowiedz: S dwie takie liczby: 43 i 85.
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lll. Duze mozliwosci omawiania podzielnosci daje nam realizacja dzialu Wyrazenia algebraiczne w klasach 1, 2 i 3.
Na pierwszych lekcjach poswieconych odczytywaniu i zapisywaniu wyrazen algebraicznych mozemy utrwala¢
pojecie liczb podzielnych przez 2, 3, 5, 7, itd. i dokonywa¢ zapiséw takich liczb z uzyciem liter. Cwiczymy réwniez
zapis liczb parzystych, nieparzystych i takich, ktore w wyniku dzielenia przez druga liczbe daja okreslona reszte.

20. Zapisz liczbe podzielng przez 7.
Odpowiedz: 7 - k.
21. Zapisz liczbe, ktéra przy dzieleniu prze 3 daje reszte 2.
Odpowiedz: 3 - k + 2.
22. Zapisz liczbe niepodzielna przez 3.
Rozwigzanie:
Niech a oznacza liczbe niepodzielna przez 3. Wéwczas:a=3-k+1luba=3-k+2.

Nastepnie, kiedy uczniowie opanujg umiejetnosci redukcji wyrazéw podobnych i wylaczania wspdlnego czynnika przed
nawias, przystepujemy do prowadzenia prostych dowodéw.

23. Uzasadnij, ze:
a) Suma trzech kolejnych liczb naturalnych jest podzielna przez 3.
b) Suma dwdch kolejnych liczb nieparzystych jest podzielna przez 4.
¢) Suma czterech kolejnych liczb nieparzystych jest podzielna przez 8.
Rozwigzanie:
Niech n, n + 1, n + 2 oznaczaja trzy kolejne liczby naturalne.
Suma tych trzech liczb wynosi:n + n +1+n+2=3n+ 3 =3(n +1) i jest podzielna przez 3.
Niech 2n + 1, 2n + 3 oznaczajg dwie kolejne liczby nieparzyste. Suma tych dwoéch liczb wynosi: 2n+1+2n+3=4n+4
=4(n +1) i jest podzielna przez 4.
Niech2n+1,2n+3,2n+5,2n + 7 oznaczaja cztery kolejne liczby nieparzyste. Suma tych czterech liczb wynosi: 2n +1 +
2n +3 +2n +5+ 2n+7 =8n+ 16 = 8(n +2) i jest podzielna przez 8. 1 1 1
24. Uzasadnij, ze jezeli liczba catkowita n jest podzielna przez 12, to liczba —n+ -n+ -n jest podzielna przez 13.
Rozwigzanie: 23 4
Liczba n, podzielna przez 12, daje sie zapisac: n = 12k, gdzie k jest liczba catkowita.
Weedy: %n+ %n+ %n =% -12k+% -12k+% 12k = 6k + 4k + 3k = 13k.
To konczy uzasadnienie, ze wynik jest podzielny przez 13.
25. Uzasadnij, ze dla dowolnej liczby naturalnej x liczba: x* + x jest podzielna przez 2.
Rozwigzanie:
Liczba x*> + x daje sie zapisac: x - (x +). Jest to iloczyn dwéch kolejnych liczb naturalnych, z ktérych jedna musi by¢ pa-
rzysta, a druga nieparzysta. lloczyn liczb, z ktérych co najmniej jedna jest parzysta — jest liczba parzysta, czyli podzielna
przez 2, a to nalezato wykazac.
26. Wykaz, ze suma czterech kolejnych liczb naturalnych nie moze by¢ liczba pierwsza.
Rozwigzanie:
Niech n,n + 1, n+ 2, n + 3 oznaczaja cztery kolejne liczby naturalne. Ich sumawynosi:n+n+1+n+2+n+3=4n+6=
2(2n +3). Ta liczba nie jest liczba pierwsza, bo posiada wiecej niz dwa dzielniki.

Przy tej okazji warto jeszcze przypomniec zapis liczb wielocyfrowych z uzyciem liter i powigzac to z podzielnoscia:

27. Wykaz, ze jesli do danej liczby dwucyfrowej dodamy liczbe z przestawionymi cyframi, to otrzymamy liczbe podzielng przez 11.
Rozwigzanie:
Niech x oznacza cyfre jednosci, y cyfre dziesiatek. Liczba dwucyfrowa ma postac: 10 - y + x. Liczba dwucyfrowa o przesta-
wionych cyfrach ma postac: 10 - x + y. Suma obu liczb wynosi: 10y + x+ 10-x+y=11x+ 11y = 11(x + y) i jest podzielna
przez 11.

28. Udowodnij, ze jezeli od liczby dwucyfrowej odejmiemy liczbe dwucyfrowa powstata z przestawienia cyfr tej liczby, to
otrzymamy liczbe podzielng przez 9.

Po wprowadzeniu mnozenia sum algebraicznych mozemy dalej doskonali¢ umiejetno$¢ dowodzenia o dzieleniu z reszta.
Przydatne bedg np. takie zadania, jak te ponizej.

29. Udowodnij, ze jezeli z dwdch liczb naturalnych jedna przy dzieleniu przez 3 daje reszte 1, a druga reszte 2, to ich iloczyn
przy dzieleniu przez 3 daje reszte 2.
Rozwigzanie:
Liczba a, ktéra przy dzieleniu przez 3 daje reszte 1, daje sie zapisa¢: a=3 - k + 1, liczbe b za$, ktéra przy dzieleniu przez 3
daje reszte 2 - zapisujemy: b = 3 - | + 2. lloczyn tych liczb wynosi: (3-k +1)( 3-/ +2) = 9kl + 6k + 31 + 2 =9kl + 6k + 3/+ 2 =
3(3k/+ 2k + 1) + 2. To oznacza, ze przy dzieleniu przez 3 otrzymujemy reszte 2, co nalezato wykazac.
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30.

31.

32

33.

34.

35.

36.

37.
38.

39.
40.
41.
42.

43.

IV. Kolejny duzy blok tematyczny umozliwiajacy przypominanie podzielnosci to Potegi omawiane w klasie 2.
Przy tej okazji znowu mozna utrwalac wiedze, umiejetnosci zwigzane z cechami podzielnosci, znajdowaniem
reszty z dzielenia, rozwigzywaniem zadan na dowodzenie podzielnosci:

Czy wynik odejmowania 32— 323 jest podzielny przez 10?
Rozwigzanie:
Ostatnia cyfra liczby 32°'7 wynosi 9, a ostatnia cyfra liczby 32°'® tez 9, a wiec réznica tych liczb konczy sie cyfrg 0. Wynik
odejmowania jest podzielny przez 10.
Znajdz reszte z dzielenia liczby 2% przez 3.
Rozwigzanie:
Zauwazmy, ze liczby 22, 24, 25, 28itd. przy dzieleniu przez 3 daja reszte 1.
Liczby: 2', 23, 25, 27itd. natomiast przy dzieleniu przez 3 dajg reszty 2. Liczba 2'% przy dzieleniu przez 3 daje reszte 2.
Uzasadnij, ze dla n naturalnego kazda liczba a postaci 2"+ 2™ + 22+ 23 jest podzielna przez 5.
Rozwigzanie:
a=2"+42m1 4 2m24 M3 = N (14214 224 2%)=27.15=5-3-2",
Ta liczba jest podzielna przez 5.

V. Na lekcjach dotyczacych wyrazen algebraicznych mozemy wykorzysta¢ ponizsze zadania. Wymagaja one
od ucznia znajomosci wzorow skroconego mnozenia, badz sprawnego mnozenia sum algebraicznych, a jed-
noczes$nie umiejetnosci zapisywania liczby, ktdra przy dzieleniu przez inna daje okreslona reszte, a na koncu
wymagaja umiejetnosci wylaczania wspélnego czynnika przed nawias i interpretacji otrzymanego wyniku.

Uzasadnij, ze kwadrat liczby postaci 2n + 1, gdzie n jest liczba naturalng, zmniejszony o 1 jest podzielny przez 8.
Rozwigzanie:
(2n +1)2=1=4n*+4n+1-1=4n (n + 1). Ta liczba jest podzielna przez 8, bo jeden z czynnikdw jest liczba 4, a wsérdéd
liczb nin+1 jedna jest parzysta.
Uzasadnij, ze suma kwadratéw trzech kolejnych liczb catkowitych nieparzystych zwiekszona o 1 jest podzielna przez 12.
Rozwigzanie:
Niech 2n +1,2n + 3,2n + 5 oznaczaja trzy kolejne liczby catkowite nieparzyste.
Wtedy: 2n +1)2+ (2n +3)2+ 2n +5)+ 1=4n*+4n+ 1+ 4n*+12n+ 9+ 4n*+ 20n + 25+ 1 =12n?+ 36n + 36 = 12(n*+3n
+3). Ta liczba jest podzielna przez 12.
Pewna liczba przy dzieleniu przez 7 daje reszte 6. Jaka reszte otrzymamy, dzielac kwadrat tej liczby przez 77
Rozwigzanie:
Oznaczmy przez a liczbe, o ktdrej jest mowa w zadaniu. Z warunkéw opisanych w zadaniu mamy: a = 7k + 6.
a?> = (7k + 6)*=49 k*+84k + 36 = 7(7k*+12k + 5) + 1.To znaczy, ze reszta z dzielenia kwadratu liczby a przez 7 jest réwna 1.
Przy dzieleniu liczb a, b, c przez 5 otrzymujemy odpowiednio reszty: 1, 2, 3. Znajdz reszte z dzielenia sumy kwadratow
tych liczb przez 5.
Rozwigzanie:
Niech a=5k+1,b=>5/+2,c=5m + 3. Wtedy a?+ b*+ c? = (5k + 1)+ (5/ + 2)>+(5m + 3)? = 25k?+ 10k + 1 +25P+ 20/ + 4
+25m?+ 30m + 9 = 25k*+ 10k + 25P+ 20/ + 25m?+ 30m + 14 = 5(5k*+ 2k + 5P+ 4/ + 5m*+ 6m + 2) + 4 . Stad wynika, ze
suma kwadratéw liczb przy dzieleniu przez 5 daje reszte 4.

VI. Ostatnim juz blokiem zadan na podzielnos¢ sugeruje zajac sie na zajeciach kota matematycznego. Ponizej
prezentuje réznorodne, a przydatne tu zadania z Wojewddzkiego Konkursu Przedmiotowego z Matematyki.
Maja one rézna forme: od testu wielokrotnego wyboru, poprzez zadania PRAWDA / FALSZ az do zadan otwar-
tych, w tym na uzasadnianie.

Wiadomo, ze 7 jest dzielnikiem liczby 988428. Liczba 988428 jest zatem podzielna przez: A. 21 B.28 C.63.

Basia pomyslata sobie dwie liczby takie, ze ich najwiekszy wspdlny dzielnik jest réwny 21, a najmniejsza wspdlna wielo-

krotnos¢ jest rowna 210. Jedna z pomyslanych przez Basie liczb moze by¢: A. 42. B.84. C. 105.

Liczba, bedaca wartoscig wyrazenia 3" + 3'® + 3" jest wielokrotnoscig liczby: A.39. B.6. C.9.

Sposréd 5 kolejnych liczb nieparzystych co najmniej jedna dzieli sie zawsze przez: A. 3. B.5. C. 7.

Reszta z dzielenia liczby pierwszej przez 21 jest liczba ztozona. Reszta tg moze by¢ liczba: A. 16. B. 12. C. 4.

Rozstrzygnij, czy liczba 100™2 — 2008 jest podzielna przez 3, jezeli n jest liczba naturalna? Odpowiedz uzasadnij.
Rozwigzanie:

100™2=100.....0

Jedynka z 2(n+2) zerami, a najmniejsza z liczb to 10000. Wykonujac odejmowanie, otrzymujemy wiec:

100™2-2008 =9...97992.

Przed cyfrg 7 jest 2(n+2) — 4 dziewiatek, a zawsze cztery ostatnie cyfry to 7992. Suma cyfr tej liczby jest wiec zawsze

podzielna przez 3, a to dowodzi, ze liczba jest podzielna przez 3.

Liczba n(n +1)(n + 2)(n + 3) dla dowolnego n naturalnego dzieli sie przez: A. 12. B. 24.C. 36.
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44. Uzasadnij, ze iloczyn liczb: 1-3:5-7-...-2007-:2009-:2011 jest podzielny przez 2013.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

Rozwigzanie:
2013=3-6711ub2013=11-183 lub 2013 =61-33
Liczby 31671 (lub 11183 lub 33i61) znajduja sie wérdd czynnikédw iloczynu podanego w zadaniu. Zatem liczba réwna
catemu iloczynowi jest podzielna przez 2013.
Uzasadnij, ze nie istnieje taka liczba pierwsza p, ze p+ 12 i p + 25 sa takze jednoczesnie liczbami pierwszymi.
Rozwigzanie:
Jezeli p jest liczba pierwsza i parzysta, to p = 2, a wtedy 2 + 12 jest liczba ztozona. Jezeli p jest liczba pierwsza i nieparzy-
sta, to p + 25 jest liczba parzysta, a kazda liczba parzysta rézna od 2 jest liczba ztozona. Zatem p + 12 i p + 25 nie moga
by¢ jednoczesnie pierwsze.
Szescian liczby parzystej jest zawsze liczba podzielng przez 4. - PRAWDA  FALSZ. lloczyn trzech kolejnych liczb natural-
nych moze by¢ liczba nieparzysta. - PRAWDA « FALSZ
Ustal, czy liczba 677 + 123’2 jest podzielna przez 10. Odpowiedz uzasadnij.
Rozwigzanie:
Suma 123" + 67% jest podzielna przez 10, jezeli ostatnia cyfra tej liczby jest 0. Ostatnie cyfry kolejnych poteg liczby 123,
t03,9,7,1,3,9,7,1,... . Ostatnie cyfry kolejnych poteg liczby 67,t07,9,3,1,7,9, 3, 1,... .W obu przypadkach powtarza
sie cigg czterech cyfr, zatem: ostatnig cyfra potegi 123'% jest 7 (123 : 4 =30 r. 3), a ostatnia cyfra potegi 67% jest 3 (67:4 =
16 1. 3). Suma poteg konczy sie wiec cyfra 0 (7 + 3 = 10), co dowodzi podzielnosci tej sumy przez 10.
Liczba 2" + 22 4+ 23 + ... + 2°%jest podzielna przez
A. 2.-PRAWDA . FALSZ
B. 3..PRAWDA . FALSZ
C. 6.-PRAWDA . FALSZ
Liczby a i b sa naturalne. Reszty z dzielenia tych liczb przez 5 sa réwne odpowiednio 4 i 3.
A.  Reszta z dzielenia sumy tych liczb przez 5 jest rGwna 3. - PRAWDA « FALSZ
B. Reszta z dzielenia iloczynu tych liczb przez 5 jest rowna 2. -« PRAWDA -« FALSZ
C.  Jezelia> b, to reszta z dzielenia réznicy a — b przez 5 jest rowna 1.« PRAWDA -« FALSZ
Liczba naturalna jest

A. WSST” . PRAWDA - FALSZ

B. @ - PRAWDA - FALSZ

C. % - PRAWDA - FALSZ

Dziatanie n! (czyt. n silnia) definiujemy nastepujaco: 0! =1, n!=1-2..-n dlan =1
A. 12!-10! =2!-PRAWDA - FALSZ

B.  20!jest podzielne przez 15!« PRAWDA - FALSZ

C. 18ljest podzielne przez 183« PRAWDA - FALSZ

n

2
mozna skroci¢ przez 6 dla kazdej liczby naturalnej n# %0,

Wykaz, ze utamek oni1a

Rozwigzanie:
Skréci¢ utamek przez 6 to znaczy licznik i mianownik podzieli¢ przez 6. Aby licznik dat sie podzieli¢ przez 6, musi dzieli¢
sie przez 2 i przez 3. Liczba 10" + 2 sktada sie z cyfr: jedynki, n —1 zer oraz z dwéjki. Ostatnia cyfra tej liczby wynosi 2, czyli
jest parzysta, a wiec liczba 10" + 2 dzieli sie przez 2. Suma cyfr tej liczby wynosi 3, a wiec dzieli sie przez 3. Stad wynika,
ze licznik dzieli sie przez 6. Analogicznie prowadzimy rozumowanie dla liczby z mianownika.
¥ % %
Watek tematyczny, jakim jest podzielnos¢, ciggnie sie przez wszystkie kolejne klasy gimnazjum. Jest kontynuacja dziatan ze

szkoty podstawowej i ma zasadnicze znaczenie dla dalszego procesu nauki w szkole ponadgimnazjalnej oraz przygotowania do
egzaminu maturalnego. Sposob pracy, ktéry zaprezentowatam w tym artykule, pozwala na wielokrotny powrét w trakcie naucza-
nia do zasadniczych idei i poje¢ zwiazanych z podzielnoscia i ukazanie ich za kazdym razem w nieco innym, bogatszym kontekscie.
Taki spiralny ukfad tych tresci umozliwia uczniom ich lepsze i gtebsze zrozumienie. Mam nadziejg, ze taka propozycja realizacji tego
waznego watku matematycznego ufatwi prace lub zainspiruje moje kolezanki i kolegéw do tworzenia wiasnych rozwigzan.

Matgorzata Godyn Jjest nauczycielka matematyki w Gimnazjum nr 5 w Jaworznie.

) W Specjalna oferta szkolen dla rad pedagogicznych 4

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach organizuje
1, 2, 3-dniowe szkolenia dla rad pedagogicznych.

Oferujemy kompleksowq obstuge: noclegi, wyzywienie, imprezy integracyijne i kulturalne
w dowolnym, wybranym miejscu i na dowolny temat.
Kalkulacja indywidualna po uzgodnieniu potrzeb.

Kontakt: dr n zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09, e-mail: tg@womkat.edu.pl
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DON KICHOT - SZALENIEC
CZY CZLOWIEK
GODNY PODZIWU?

Dialog z tradycja, czyli cechy interpretacji poréwnawczej

na przykladzie powiesci M. Cervantesa

oraz wspoélczesnego artykulu M. Zawadzkiego pt.: Zdemaskowany

ALDONA FOJKIS

LU

i Katowice

Ponizszy scenariusz uzyskat
Il miejsce
w
V Wojewdodzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekgji Jezyka Polskiego
pod patronatem Wicemarszatka
Wojewodztwa Slaskiego, zorga-
nizowanym przez RODN ,WOM”
w Katowicach i zespét doradcow
jezyka polskiego.
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Scenariusz lekgji

n Temat: Don Kichot — szaleniec czy
cztowiek godny podziwu? Dialog
z tradycjq, czyli cechy interpretacji
poréwnawczej na przykfadzie po-
wiesci M. Cervantesa oraz wspot-
czesnego artykutu M. Zawadzkiego
pt.: ,Zdemaskowany’.

Klasa: | liceum ogdlnoksztatca-
cego

Czas: 2 godziny lekcyjne

Cel ogélny:

uczen potrafi przeprowadzi¢ ana-
lize porownawcza podanych tek-
stow kultury, uwzgledniajac kon-
teksty historycznoliterackie.

&2 KO

D Cele szczeg6towe

Uczen:

>  znafragment powiesci M. Cervan-
tesa Don Kichot i artykut M. Za-
wadzkiego pt. Zdemaskowany,

wie, jak przeprowadzi¢ wywiad z bo-
haterem i napisac artykut do gazety,

> umie rozwigzac problem, odpowie-
dzie¢ na zadane pytania,

> zna pojecia: karykatura, parodia, in-
tertekstualnosé,

> rozumie znaczenie zwigzkéw fra-
zeologicznych: walka z wiatrakami,
btedny rycerz, donkiszoteria.

> potrafiwypowiedziec sie, argumen-
towac, postugujac sie cytatem,

> potrafi odnalezé¢ podobienstwa,
réznice i sformutowaé wnioski na
podstawie analizowanych tekstow
kultury,

> ustala kodeks wartosci rycerskich
i zasady postepowania tytutowego
bohatera,

> prébuje formutowac wnioski i wy-
razac opinie,

> analizuje i interpretuje postawe
Don Kichota,

> umie scharakteryzowac i oceni¢ po-
stepowanie postaci w lekturze,

> potrafi przedstawi¢ stanowisko
autora artykutu pt. Zdemaskowany
wobec postawy Don Kichota,

> potrafi wypowiedzie¢ sie na temat
uniwersalnego przestania opowie-
$ci o Don Kichocie.

D Cele rewalidacyjne

Uczen:

> usprawnia analizatory wzroku, stu-
chu i motoryki podczas cwiczen
ztekstem literackim i podczas dramy,

> swobodnie zamyka mysli w grani-
cach zdania,

> efektywnie wspétdziata w grupie,

> potrafi prowadzi¢ kulturalna dys-
kusje.

D Metody pracy: elementy dramy
(konferencja prasowa), burza mézgéw,
praca z tekstami kultury, dyskusja.

D Forma pracy: indywidualna, zbio-
rowa, w grupach.

[J Materialy i srodki dydaktycz-
ne: M. Cervantes: Don Kichot, artykut
M. Zawadzkiego pt. Zdemaskowany,
zamieszczony w ,Gazecie Wyborczej’,
nr 6/1117, 12.02.2015 r., stowniki jezy-
ka polskiego i zwigzkéw frazeologicz-
nych. Rekwizyty, stroje zastosowane
w scence dramowej — wywiad z Don
Kichotem i Sancho Pansa.

u Przebieg lekcji
1. Powitanie, sprawdzenie obecnosci.
2. Wprowadzenie do tematu. Cechy
eposu rycerskiego - przypomnienie
wiadomosci przez uczniéw. Karyka-
tura, parodia — utrwalenie poje¢:
> karykatura - przesadne, oSmie-
szajace uwypuklenie, wyolbrzy-
mienie charakterystycznych
cech postaci, przedmiotéw lub
wydarzen;

> parodia — wypowiedz, scena lub
przedstawienie bedace osmiesza-
jacymnasladownictwemjakiegos
dziefa, osoby lub zachowan.
3. Elementy dramy. Spotkanie zbohate-
rami powiesci Cervantesa Don Kichot
podczas konferencji prasowej (przy-
ktad realizacji — zalgcznik 1). Ucznio-
wie wcielaja sie w postaci btednego
rycerza oraz Sancho Pansy, a takze
dociekliwych dziennikarzy, ktérzy za-
daja gosciom pytania dotyczace:
> pochodzenia bohateréw iich
stanu majatkowego,

> marzen,

> stosunku do literatury,

> stosunku do innych ludzi, $wia-
ta, w ktérym zyja,

> wzorcow i ideatéw, ktére przyj-
muja za wiasne.

4. Cwiczenia redakcyjne. Po przeprowa-
dzeniuwywiaddw uczniowie redagu-
ja notatki w formie artykutu do gaze-
ty lub wywiadu z ciekawymi ludzmi.
Najlepsze prace zostang opublikowa-
ne w gazetce szkolnej (zatacznik 2).
Uwaga: Jesli czasu na lekcji bedzie
zbyt mato, notatka moze stanowi¢
czes$¢ zadania domowego.

5. Praca z tekstami kultury - doko-
nanie interpretacji porownawczej.
Uczniowie w grupach analizuja
fragmenty powiesci M. Cervantesa
oraz artykut M. Zawadzkiego pt.
Zdemaskowany, wyszukuja podo-
bienstwa i réznice oraz formutuja
koncowe wnioski wynikajace z ich
zestawienia.
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Liderzy grup przedstawiajg wyniki

pracy, popierajac wtasne argumen-

ty przyktadami z podanych tekstéw

kultury. Ustalenia analityczne po-

winny dotyczy¢:

> elementdw sytuacji komunikacyj-
nych dostrzezonych w utworach,

> kompozycji tekstow oraz ich
funkdji,

> cech stylu wypowiedzi i uzytych
w nich srodkéw jezykowych,

> dostownychiniedostownych zna-
czenh poszczegdlnych elementéw
utworéw: alegorycznych i sym-
bolicznych,

> przynaleznosci gatunkowej tek-
stow,

> kreacji $wiata przedstawionego,
w tym funkcji motywoéw literac-
kich w przeczytanych tekstach.

6. Zapisanie tematu lekcji w zeszycie:

Don Kichot — szaleniec czy cztowiek

godny podziwu? Dialog z tradycjq,

czyli cechy analizy poréwnawczej na

przyktadzie powiesci M. Cervantesa

oraz wspdtczesnego artykutu M. Za-

wadzkiego pt.: ,Zdemaskowany”.

7. Podsumowanie wiadomosci.

> Burza mézgéw: Don Kichot —
ideatem rycerza? Jakie cechy
bohatera staja sie karykatural-
ne? Jakie cechy Don Kichota bu-
dza podziw czytelnika?

> Wypowiedz nauczyciela: Don Ki-
chota M. Cervantesa nie mozna
zrozumie¢ bez znajomosci kon-
tekstéw  historycznoliterackich,
utworow, do ktérych sie on odno-
si. Opowies¢ o Don Kichocie zapi-
safa sie na state w kulturze. Postac
btednego rycerza nadal inspiruje
poetdw, publicystow i malarzy.

> Wyjasnienie znaczenia stow klu-
czy: walka z wiatrakami, btedny
rycerz, donkiszoteria.

> Dyskusja: Na czym polega feno-
men powiesci M. Cervantesa?

Przyktadowe wypowiedzi uczniow:
1. Oprdcz zamierzonej parodii ro-
manséw rycerskich Don Kichot
réwniez nas wzrusza. Tytutowy
bohater, to marzyciel, idealista,
ktéry konsekwentnie stara sie
realizowa¢ swoje cele. Pragnie
zdoby¢ stawe btednego rycerza
i dzieki temu zastuzy¢ na mitos¢
Dulcynei, zyje tak jak chce, nie
poddaje sie zniewoleniu przez
konwenanse, jest sobq i dlatego
zastuguje na uznanie. Postawa
Don Kichota ma charakter uni-

wersalny i nigdy nie przestanie
by¢ aktualna.

2. Odnoszqc sie do stéw Mariusza Za-
wadzkiego oraz powiesci Miguela
Cervantesa stwierdzam, ze Don
Kichot nie jest szalericem, tylko
cztowiekiem odwaznym i godnym
podziwu. Potrafi bowiem wyrwac
sie z konwenansu, z oczekiwari
najblizszych, przyjaciét itp. Z do-
broci serca uwolnit fotréw. Uwa-
zam, ze posta¢ Don Kichota jest
najlepszym przyktadem cztowieka
zagubionego, ale o dobrym i szla-
chetnym sercu. Jego marzeniem
jest zostanie bfednym rycerzem.
Mastarq, zardzewiatq zbroje, znisz-
czongq kopie, hetm z przytbice z tek-
tury, wychudzonq szkape o imie-
niu Rosynant i wiernego giermka,
ktérym jest przekupny wiesniak
Sancho Pansa. Ma takze wybranke
serca, dla ktdrej jest w stanie zrobic¢
wszystko. Don Kichot jest marzy-
cielem, idealistq, odbiera Swiat
przez najprostszy pryzmat podzia-
fu na dobro i zto. Mysle, ze bohater
bezustannie wpada w kiopoty,
poniewaz pomaga innym. Jego
bujna wyobraznia przemienia rze-
czywistos¢ w swiat rodem z basni
i rycerskich historii. Jest dumny,
odwazny, honorowy i szlachetny.
Jego postac stata sie symbolem
0s6b za wszelkg cene bronigcych
swoich radji i stojgcych przy nich
nawet kosztem niezrozumienia
i odrzucenia przez otoczenie.
W  dzisiejszym Swiecie brakuje
takich postaci, ktorzy broniliby
wspotczesny Swiat przed ztem.

8. Zadanie domowe dla ucznidéw
chetnych: Opisz przygode wybra-
nego bohatera powiesci Don Kichot
M. Cervantesa, ktéry w cudowny
sposob przenidst sie do XXI w.

D Bibliografia:

1. Cervantes M.: Don Kichot z la Man-
chy. Krakéw 2003.

2. Fojkis A.. Zobaczy¢ swiat. Projekt
pracy z uczniem niewidomym na lek-
¢jach jezyka polskiego. £6dz 2009.

3. Opacka A. Jaskétowa E.: Dialog
ztradycjq. O poezji w szkole i na ma-
turze. Katowice 1996.

4. www.cke.edu.pl.Informator z jezyka
polskiego. Pilotaz nowych egzami-
néw maturalnych. Warszawa 2013.

5. Zawadzki M.: Zdemaskowany. ,Gaze-
taWyborcza’, nr6/1117,12.02.2015 .

D Komentarz nauczyciela

Od 2015 r. pisemny egzamin matu-
ralny z jezyka polskiego na poziomie
rozszerzonym sprawdza umiejetnosc
dokonywania interpretacji poréwnaw-
czej utwordw literackich oraz tworze-
nia wypowiedzi argumentacyjne;j.

Zaprezentowany scenariusz lek-

¢ji jezyka polskiego przeprowadzonej
w klasie | liceum jest poswiecony ¢wi-
czeniu wihasnie tej umiejetnosci. Kolej-
ne fazy lekcji pogtebiajg wiadomosci,
rozwijaja rzeczywiste umiejetnosci
uczniéw zwigzane z tworzeniem wia-
snego tekstu (rozprawki lub szkicu).
Stanowig wsparcie dla samodzielnego
stawiania tez i dochodzenia do inter-
pretacyjnych wnioskéw, wymaganych
na egzaminie dojrzatosci.

n Zalacznik 1

Wywiad z Don Kichotem i Sancho
Pansa (przyktad realizacji zadania
przez uczniow)

Dziennikarz: Dlaczego wybrat Pan
swojego sasiada na giermka?

Don Kichot: Poniewaz byt inteligent-
ny, miat poczucie humoru, byt dobrym
doradca.

Dziennikarz: Gdzie poznat Pan wy-
branke swojego serca?

Don Kichot: Nie musiatem szuka¢ da-
leko, byta to najpiekniejsza ksiezniczka
z sasiedztwa.

Dziennikarz: Jakie imie nosi ta urocza
niewiasta?

Don Kichot: Bogini mego serca to Dul-
cynea z Toboso.

Dziennikarz: Kto pasowat pana na
btednego rycerza?

Don Kichot: Pasowat mnie Pan szla-
chetnego rodu.
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Dziennikarz: Kogo z poznanych uwa-
za Pan za prawdziwych przyjaciot?
Don Kichot: Moimi przyjaciétmi sg
Sancho Pansa, proboszcz i cyrulik.
Dziennikarz: Jakie jest Pana hobby?
Don Kichot: Moim hobby jest czytanie
romansow rycerskich.

Dziennikarz: Teraz prosze o odpowiedz
Sancho Panse. Czy uwaza Pan Don Ki-
chota za wzér btednego rycerza?
Sancho Panso: Mdj Pan jest przykta-
dem i wzorem najlepszego btednego
rycerza w Hiszpanii.

Dziennikarz: Jaki czyn uwaza pan za
swoj najwiekszy sukces?

Don Kichot: Uwolnienie wiezniow
z rak przesladowcéw.

Dziennikarz: Czy podarowanie wyspy
bedzie odpowiedniag zaptatg za prace
Sancho Pansy?

Don Kichot: Méj giermek zastuguje na
duzo wiecej za swojg stuzbe.

Dziennikarz: Czy opisze Pan swoje
przygody i wyda je w formie ksigzki?
Don Kichot: Przygody moje i Sancho
Pansy ukaza sie niebawem.
Dziennikarz: Dziekuje za rozmowe.
Don Kichot i Sancho Pansa: Dzieku-
jemy.

D Zatacznik 2
Konferencja prasowa z udzialem
najdzielniejszego rycerza swiata
Don Kichot z Manchy i jego wierne-
go giermka

17 lutego 2015 r. odbyta sie konfe-
rencja prasowa udziatem Don Kichota
i jego giermka Sancho Pansy. Bohatero-
wie ci sg znani z powiesci Miguela Ce-
rvantesa Don Kichot. Gtbwnym celem
tejze konferencji byto zadawanie pytan
Don Kichotowi i Sancho Pansie przez
innych uczniéw, ktérzy wcielili sie w bo-
haterow lektury, tj.: zone Sancho Pansy,

gosposie, siostrzenice itp. Sancho Pan-
sa i Don Kichot chetnie odpowiadali
na pytania, a najwazniejsze jest to, ze
Don Kichot zachowywat sie doktadnie
tak, jak go opisano w ksigzce! Na pyta-
nia odpowiadat bardzo szczegétowo,
opowiadat tez pokrétce swoje przygo-
dy, robiac to z taka pasja i zarliwoscia,
iz wydawato sie, jakby wszystkie jego
opowiesci byty prawda. Jedynie San-
cho, wierny giermek, widziat rzeczy,
takimi jakie sa i powstrzymywat swego
pana od nadmiernego fantazjowania.
Duet ten wydawat sie niezwykle zgra-
ny, poniewaz Sancho mimo wszystko
wierzy swemu panu, ze dzieki wypra-
wie zdobedga bogactwo.

Pytanie jakie nasuwa sie po tej konfe-
rencji jest nastepujace: Czy Don Kichot
naprawde wierzyt w swoje urojenia?
Ocencie to sami...

Aldona Fojkis jest nauczycielem jezyka polskiego w VI Liceum Ogdlnoksztatcacym w Specjalnym O$rodku
Szkolno-Wychowawczym dla Dzieci Stabo Widzacych i Niewidomych w Dabrowie Goérniczed.

/) Zoferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 = )

> Kurs kwalifikacyjny w zakresie wczesnego nauczania >

jezyka angielskiego

> Kurs kwalifikacyiny: Zarzqdzanie w owiacie >
> Kurs kwalifikacyjny z zakresu przygotowania pedago-
gicznego dla nauczycieli praktycznej nauki zawodu

Kontaki:

I KURSY KWALIFIKACYJNE:

Kurs kwalifikacyjny z zakresu przygotowania pedagogiczne-

go dla instruktoréw praktycznej nauki zawodu

Kurs kwalifikacyjny w zakresie przygotowania pedagogicz-
nego do nauczania jezyka angielskiego
> Kurs kwalifikacyjny w zakresie przygotowania pedagogicz-

nego do nauczania jezyka niemieckiego

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

/) Zoferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 = )
B SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Szkolny program czytelictwa — jak motywowaé uczniéw do

czytania
> Skuteczne nauczanie:

= Jak uczy¢ ciekawie, nowoczesnie, efektywnie

= Jak uczy, zeby nauczyc

= Kazdy uczen moze osiqgnqgé sukces

> Nauczanie z pasjq

> Coaching w pracy pedagogicznej — mozliwosci ograniczenia

vV V VVYV

uczniow

Humor w nauczaniv — nauczanie przyjazne mézgowi
Innowacie i eksperymenty pedagogiczne

Nowoczesne nauczanie — wykorzystanie metody
WebQuestow

Nauka przyjemnosciq. Przeglgd metod aktywizujgcych z
wykorzystaniem komputera i Internetu

Myslenie kreatywne — wspieranie rozwoju i talentow

Kontakt: e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

Redakcja

»Forum Nauczycieli”

zaprasza do wspotpracy i do dzielenia sie uwagami o zamieszczanych w pismie artykutach.
Propozycje artykutéw mozecie Panstwo przysytaé pocztq (wydruk i CD)

lub pocztq elektroniczng pod adresem: forum@womkat.edu.pl

Przypominamy, ze na stronie RODN ,WOM” (www.womkat.edu.pl) znajduje sie forum dyskusyjne.



I PROPOZYCIE

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,,WOM” w Katowicach
zaprasza na:

M DNI AUSTRII
— cyklicznq impreze dla nauczycieli jezyka niemieckiego,
organizowang wspdlnie z Ministerstwem Edukaciji, Kultury i Sztuki Austrii (luty)

I KONFERENCJE INFORMATYCZNE (JESIENNA | WIOSENNA)

— konferencje z 20-letniq tradycjq, bedqce okazjq do pogtebienia wiedzy i poznania nowoczesnego oprogramowania
(najblizsza edycjo: pazdziernik 2016)

B WIOSENNA AKADEMIE ZAWODOWCOW

— spotkania dyrektorow szkét gimnazjalnych i podstawowych, szkét zawodowych, pedagogéw i doradcdw zawodowych.
IV edycja: Jak wybieraé swiadomie szkofe kolejnego etapu edukacyjnego,
jak poméc modziezy w tym zakresie? (wskazania i przeciwskazania do nauki i wykonywania zawodu)
(przetom marca i kwietnia)

D Program kompleksowego wsparcia szkot )
: w ich projakosciowym rozwoju ‘

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego
(Dz. U. z 14 maja 2013 r. poz. 560), wymaganie 12: Dyrektor podejmuje skuteczne dziatania zapewniajgce szkole lub placéwce wspomaganie
zewnetrzne odpowiedhnie do jej potrzeb.

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Katowicach proponuje program kompleksowego wsparcia
szkét w ich projakosciowym rozwoju. Dyrektor, nauczyciele i inni cztonkowie spotecznosci szkolnej bedq wspédlnie z nauczy-
cielami konsultantami analizowaé realizowane przez szkote dziatania, badac ich skutecznosé dla wybranego kierunku
rozwoju oraz okreslaé¢ obszary wsparcia.

Program bedzie przebiegat na trzech poziomach: diagnostycznym, programowym i realizacyjnym. Czas jego trwania
okresli dyrektor szkoty i rada pedagogiczna. Najczesciej proponowany okres realizacji to jeden rok szkolny. Jesli spotecz-
nos¢ szkolna uzna program za korzystny dla swojego rozwoju — bedzie istniata mozliwosé jego przediuzenia.

Istotq proponowanego programu jest dostosowanie form doskonalenia nauczycieli do zdiagnozowanych potrzeb.
Szkoty przystepujqce do programu bedq dziataty zgodnie z podpisanym z placéwkq porozumieniem. Koszt realizacji
programu bedzie uzgadniany z dyrektorem szkoty i bedzie zalezat od stopnia ztozonosci dziatan.

I. Cel ogélny programu: Wsparcie szkét w ich projakosciowym rozwoiju.

Il. Cele szczegétowe:
1. Zdiagnozowanie przez nauczycieli mocnych i stabych stron szkoty.
2. Okreslenie przez rade pedagogiczng obszaréw do rozwoju.
3. Realizacja procesu wsparcia poprzez organizacje szkolen i konsultaciji.
4. Podsumowanie dziatan i okreslenie kierunkéw pracy na przysztosé.

lll. Struktura programu wsparcia szkét

1. Zgtoszenie szkoty do programu.

2. Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM” w Katowicach.

3. Diagnoza wstepna — analiza czynnikéw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.

4. Opracowanie ogdlnych zatozen programu dziatan.

5. Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsultacii i spotkan z eks-
pertami.

6. Podsumowanie, wspdlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji zatozonych
celow.

7. Wspdlne zaplanowanie dalszych projakosciowych dziatan szkoty.

Koordynator programu: dr n. zdr. Tomasz Grad
tel.: 32 203 66 56; e-mail: tg@womkat.edu.pl



