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Czy placéwce oswiatowej potrzebna jest promocja? Czy szkota powinna korzysta¢ z nowo-
czesnych metod i narzedzi public relations? A moze wystarczy powtarzana obiegowo opinia
dobrej szkoty? Zyjemy w niezwykle dynamicznym $wiecie, a rzeczywistos¢ wokét nas zmienia
sie z godziny na godzine, wiec odpowiedzi na zadane pytania nasuwaja sie same. Oczywiscie
na dobra opinie i pozytywny wizerunek pracujemy przez lata, jednak nieustannie musimy dba¢
0 jego budowanie i podtrzymywanie. Kluczowym elementem promocji szkoty jest wzajemne
zrozumienie z otoczeniem, czyli uczniami, rodzicami, lokalng spotecznoscia,wtadzami samorza-
dowymi, organizacjami spotecznymi, przedsiebiorcami. Te liste mozna uzupetnia¢ zgodnie z wta-
snymi doswiadczeniami i funkcjonowaniem w okreslonych realiach. Obecnie dysponujemy wie-
loma $rodkami umozliwiajagcymi kreowanie wizerunku i utrzymywanie kontaktu z odbiorcami.
Do najbardziej popularnych naleza strony internetowe, media spotecznosciowe, biuletyny, fol-
dery, sporty reklamowe. Korzystamy z nich w zaleznosci od zasobéw finansowych, ale takze do
pomystowosci i kreatywnosci. W rzeczywistosci oSwiatowej stawiamy zdecydowanie na te dru-
ga grupe czynnikow.

Szkoty, placowki oswiatowe dziataja obecnie w warunkach konkurencyjnych, dlatego tez
coraz bardziej profesjonalnie adaptujg mechanizmy marketingu, tworzg przemyslane strategie
i organizuja dziatania promocyjne w zaplanowany sposéb.

Whpisujac sie w te trendy, unowoczesnilismy dla Paristwa strone internetowa naszego osrod-
ka - www.womkat.edu.pl. Mamy takze profil na Facebooku. Zaréwno na stronie, jak i na FB znaj-
dziecie Panstwo najbardziej aktualne informacje o naszej ofercie, a takze materiaty do wyko-
rzystania w codziennej pracy oraz niezbedne wiadomosci i zapowiedzi wydarzen. Zapraszamy
do korzystania z tych form kontaktu z nami oraz do dzielenia sie do$wiadczeniami i sugestiami.
Czerpiac z nich inspiracje, bedziemy przygotowywac dla Panstwa ciekawe i nowoczesne formy
doskonalenia.

A w najblizszym czasie przed nami wigilijna wieczerza, kolorowa choinka, biaty optatek,
a przede wszystkim dobre stowa kierowane do najblizszych, czyli Boze Narodzenie. Niech te
wyjatkowe chwile przyniosa Panstwu rados$¢ i szczescie, niech dajag poczucie wspdlnoty i bezpie-
czenstwa. Niech trwajg jak najdtuzej.

Nowy, 2017 rok niech bedzie wypetniony ludzka zyczliwoscia i serdecznym uznaniem, niech
skfada sie z samych pieknych dni, niech spetniaja sie Paristwa marzenia.

Anna Xatwwewsbor-Ramora

dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
+,WOM" w Katowicach
wraz z zespotem wspotpracownikow



I OD REDAKCIJI

Szanowni Panstwo!

Perspektywa temporalna, orientacja przysztosciowa, prokrastynacja... Mysle, ze nie bedzie stratq
czasu poczytac o tych pojeciach w artykule otwierajqcym ten numer naszego ,Forum Nauczycieli”.
Dotyczq one bowiem czasu, w ktérym musimy sie odnalezé, w ktérym odbywajq sie zmiany (te dobre
i te zte) i ktérym prébujemy zarzqdzac (choc tak naprawde to zarzqdzamy sobq w czasie).

W dzisiejszych czasach muzyka jest wszechobecna, a w zyciu mitodziezy istnieje w sposob szczegdliny.
Jej wtasciwosci mozna wykorzystacd, np. w ilustrowaniu tekstu literackiego, jego komentowaniu,
wzmacnianiu emocji towarzyszqcych czytaniu. Sugestie, jak to zrobic na lekcjach jezyka polskiego
znajdziecie Paristwo w tekscie kolejnym.

Nastepne trzy artykuly poswiecone sq réznym przedsiewzieciom zwiqgzanych z jezykiem obcym
- jak nauczad, by nauczyd, jak to zrobic¢ z uczniem z dysleksjq, jak potqczy¢ nauke jezyka z naukq
matematyki.

Od czasu do czasu dobrze jest tez sobie przypomnie¢ o zasadach eksperymentowania, obserwacji,
o prowadzeniu doswiadczen — do tego teZ zacheca tekst tym dziataniom poswiecony.

W poprzednim numerze kwartalnika nauczyciele ksztatcenia zawodowego przeczytali o tym, jak
planowac prace dydaktycznq (planowanie kierunkowe i planowanie wynikowe), w tym przeczytajq
o planowaniu metodycznym.

Kolejny tekst z cyklu ,,Porozmawiajmy o ...” dotyczy tym razem bibliotek szkolnych, nauczycieli
bibliotekarzy i wskazuje na obowiqzujqce prawo w tym zakresie.

Mysle, ze wielu czytelnikdw zainteresuje tez tekst o holenderskim systemie oswiaty, takze dlatego,
ze zawiera wiele interesujgcych pomystéw, ktére warto by byto — i mozna by byto - wykorzysta¢
w naszych szkotach.

Zbliza sie zima, zblizajq sie ferie, wiec chyba dobrze jest przypomniec sobie zasady bezpieczeristwa
na sniegu — robimy to w kolejnym tekscie.

Numer zamykajq: scenariusz lekcji jezyka polskiego wyrézniony | miejscem w VI Wojewddzkim

Konkursie na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego, organizowanym przez nasz osrodek
pod patronatem Marszatka Sejmiku Wojewddztwa Slgskiego, oraz propozycje ciekawych lekcji

matematyki, przyrody, geografii, edukacji regionalnej.
I

Wszystkim naszym Czytelnikom, Autorom, wspdétpracownikom, Zyczymy dobrych, cieptych,
rodzinnych Swiqt Bozego Narodzenia i wiele, wiele dobrego w Nowym roku!

Redakcja
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OBY NIE PO CZASIE...
0 CZASIE
REFLEKSJI KILKA'

URSZULA MARCINKOWSKA

J akze czesto toczymy walke z cza-
sem i nagminnie uzywamy okreslen

typu: szkoda czasu, najwyzszy czas, to
tylko kwestia czasu, czas przecieka mi
przez palce. Czas nie stanowi jedynie
konstrukgji jezykowej, lecz jest nama-
calnym organizatorem naszego zycia.
Dzieje sie tak od momentu pojawienia
sie cztowieka na Ziemi, cho¢ wydaje
sie, ze ludzie zyjacy w XX i XXI wieku
szczegOlnie narazeni s na brak czasu.
Szybkie tempo zycia, jak rowniez gwat-
towny postep technologiczny, zwigza-
ny przede wszystkim z dostepem do
sztucznego Swiatta, spowodowaty, ze
wspotczesny cztowiek stara sie ukrasé
kazda chwile przemijaniu. Zatem, czas
to podstawowy organizator wszyst-
kich aktywnosci, syntezator i integrator,
sposob obchodzenia sie z priorytetami
i kategoryzowania doswiadczeri, me-
chanizm sprzezenia zwrotnego dla tego,
co i jak sie dzieje, miarka, wedtug ktérej
ocenia sie kompetencje, wysitek i osig-
gniecia [..]. W zasadzie nic nie odbywa
sie poza jakgs ramq czasowq.?

Wiedza na temat czasu nie jest jedy-
nie wiedza intuicyjna, ale przedmiotem
dociekann naukowych (filozoficznych,
psychologicznych, socjologicznych
czy medycznych). Od kilkudziesieciu
lat psychologia bada tzw. perspektywe
temporalna (horyzontczasowy) w zyciu
cztowieka. Polega ona na tym, iz kazdy
cztowiek przyjmuje okreslong postawe
wobec trzech wymiaréw czasu: prze-
sztosci, terazniejszosci i przysztosci. Po-
stawa ta to ustosunkowanie sie do osi
czasu i posiadanie swiadomosci tego
umiejscowienia.> W praktyce czas sta-

nowi swoistego rodzaju pryzmat, ktory
decyduje o ksztatcie naszych decyzji
i oczekiwan.

Jednym z najbardziej znanych ba-
daczy zajmujacych sie perspektywa
czasowg, determinujaca zycie czio-
wieka, jest P. Zimbardo. W latach 90.
XX wieku stworzyt bardzo interesujaca
teorie czasu (Temporal Theory). Zgodnie
z nig kazdy czlowiek jest zorientowany
na jedna z szczedciu gtéwnych per-
spektyw czasu. Przedstawiajg sie one
nastepujaco:
> pozytywna przeszto$¢ (osoba hotu-

bi stare, dobre czasy),
> negatywna przeszto$¢ (wszystko

w przesztosci poszto nie tak, jak po-

winno, zycie jest pasmem porazek

i pechowych zdarzen, ktérych zré-

dto tkwi w przesztosci),
> hedonistyczna terazniejszo$¢ (zycie

polega na dazeniu do przyjemnosci

i unikaniu przykrosci),
> fatalistyczna terazniejszos¢ (w zy-

ciu dominuje przeznaczenie, zatem
i tak to, co zrobie, nie ma wiekszego
znaczenia),
> przysztos¢ (planowanie i wiara w to,
iz zamierzenia zostang zrealizowa-
ne),

> transcendentalna przysztos¢ (lep-
sze zycie czeka po $mierci; zyjac na
ziemi przygotowujemy sie do tego,
co bedzie po smierci).*

W praktyce okazuje sie, ze postrze-
ganie $wiata i siebie poprzez ktéras
zwymienionych perspektyw czesto de-
terminuje podejmowane decyzje. Jak
wskazuja badania, osoby o orientacji
przysztosciowej maja wyzszy poziom
satysfakgji z zycia® i sensu zycia®. Takze

w odniesieniu do zachowan ryzykow-
nych i spozywania substancji psycho-
aktywnych widoczna jest orientacja
temporalna. Wykryto wystepowanie
dodatniego  zwigzku  dominujacej
orientacji na terazniejszosc¢ z paleniem
tytoniu, piciem alkoholu i uzywaniem
narkotykéw, zaréwno przez mtodziez,
jak i dorostych. Natomiast orientacja
na przysztos¢ odgrywa role ochronna
w stosunku do podejmowania zacho-
wan ryzykownych (picia alkoholu, pa-
lenia tytoniu, zazywania narkotykodw,
niebezpiecznych zachowan seksual-
nych) oraz zwieksza czesto$¢ podej-
mowania zachowan prozdrowotnych
(uzywanie paséw bezpieczenistwa, ak-
tywnos¢ fizycznej, stosowanie prezer-
watyw i antykoncepcji).”

Perspektywa czasowa jest rowniez
wazna w przypadku uczniéw. Przykta-
dowo, niedawne badania australijskie
wykazaty, ze uczniowie majacy orien-
tacje przysztosciowg charakteryzujg sie
wyzszym poziom energii, sg bardziej
zaangazowani w nauke i zycie szkolne
oraz majg wysokie poczucie wilasnej
skutecznosci w poréwnaniu z uczniami
o orientacji na terazniejszos¢ czy prze-
szto$¢.8 W poszukiwaniu optymalnego
zestawu kompetencji uczniowskich,
mogacych wptywad na osiggane przez
nich wyniki w nauce, warto sie zatem
pokusi¢ o dokonanie oceny postaw
uczniéw wobec czasu i przemijania.

Poznanie swego podejscia do cza-
su moze okazac sie poznaniem siebie,
gdyz, jak wskazujg coraz liczniejsze
badania naukowe, wifasciwa posta-
wa wobec czasu i, co sie z nim wigze,
przemijania, pozwalajg osiggna¢ we-
wnetrzny spokdj oraz da¢ poczucie
szczescia. Jednak by je osiagna¢, nale-
zy obok identyfikacji orientacji tempo-
ralnej zwroci¢ uwage na kolejne dwie
kwestie. Przede wszystkim trzeba na-
uczy¢ sie odpowiednio gospodarowac
czasem i to zarbwno tym tu i teraz, na-
macalnym, niezbednym do wykonania
codziennych zadan i obowiazkdw, jak
i czasem zwigzanym z biegiem zycia,
czyli przemijaniem. Po drugie warto sie

' Artykut jest skrétem wyktadu, z jakim Autorka wystapita na uroczystosci rozpoczecia roku szkolnego doradcédw metodycznych, ktéra odbyta sie 19 wrzesnia 2016 r.

w RODN,WOM" w Katowicach.
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7 J. Chodkiewicz, K. Nowakowska: Preferowana orientacja temporalna a przebieg leczenia odwykowego o0s6b uzaleznionych od alkoholu. ,Psychiatria Polska” 2011(2),

s.177 - 196.

8 H. P. Phan: Situating psychosocial and motivational factors in learning contexts.“Education” 2014 (3), s. 53 - 66.



I O CZASIE

zastanowi¢, czy nie cierpimy na przy-
padto$¢ zwang prokrastynacja (o ktorej
w dalszej czesci artykutu).

Ostatnimi laty coraz bardziej po-
pularne stajg sie kursy i szkolenia z za-
kresu zarzadzania czasem. Z pewno-
$cig stanowig one bardzo dobry spo-
séb, by nauczy¢ sie dobrej organizacji
w wykonywaniu codziennych czyn-
nosci, tych zwigzanych z praca zawo-
dowa oraz prac domowych. Niestety,
co jest warte podkreslenia, nie zawsze
kursy te odnosza zamierzony skutek
i odpowiadaja oczekiwaniom oséb
bioragcych w nich udziat. Czesto bo-
wiem ida one na takie szkolenie liczac,
ze poznaja na nim triki umozliwiajace
radzenie sobie z uptywajacym czasem.
Nic bardziej mylnego — zarzadzanie
czasem to tak naprawde zarzgdzanie
sobg w czasie.

Czas jest czym$ obiektywnym, da-
nym kazdemu cztowiekowi, ale i innym
organizmom. Nie mozemy od niego
uciec, spowolni¢ go ani przyspieszyc,
cho¢ niektérym sie wydaje, ze oszu-
kaja go, likwidujac kolejne zmarszcz-
ki. Jedynym wysitkiem, ktéry mozemy
podjac, jest nabycie umiejetnosci efek-
tywnego wykorzystania czasu poprzez
poznanie technik pozwalajacych na

maksymalnie skuteczne wykonanie
zadania przy minimalnym naktadzie
czasu. Dostepnych technik jest bardzo
wiele, poczawszy od uporzadkowania
przestrzeni osobistej, po przestrzega-
nie przyjetego harmonogramu az po
hierarchizacje przyjetych celéw. Jednak
najwazniejszg zasadg przeciwdziataja-
€g marnotrawieniu czasu jest pozbycie
sie tzw. ztodziei czasu, do ktérych bez
watpienia naleza wszelkiego rodzaju
gadzety elektroniczne wymuszajace
ciagte bycie w kontakcie, portale spo-
tecznosciowe, zakorkowane ulice, ale
réwniez niepotrzebne rozmowy tele-
foniczne czy nic niewnoszace spotka-
nia poswiecone rozmowom o niczym.
Chcac mie¢ czas, bezwzglednie nalezy
unikac tzw. wampiréw emocjonalnych,
ktdrzy nie tylko zabierajg cenne minu-
ty, ale rébwniez angazuja nasze mysli
i emocje przez wiele godzin, a nawet
dni po odbytym spotkaniu.

Niestety nie wszyscy jestesmy
w stanie nauczyc sie efektywnego wy-
korzystania czasu. Istnieje pewna gru-
pa oséb, btednie nazywana leniami,
ktére cierpig na prokrastynacje. Polega
ona na tym, ze osoba odkfada zrobie-
nie rzeczy, zatatwienie spraw, odbycie
spotkan na pdzniej, czyli na blizej nie-

okres$long przysztos¢. Zaburzenie, cho¢
potocznie zwane syndromem studen-
ta, dotyczy os6b niezaleznie od wieku
i ptci. Niemniej jednak czynnikami, kté-
re upatruje sie w zaistnieniu prokrasty-
nacji sa: perfekcjonizm (zaczekam na
moment, w ktérym bede miat odpo-
wiedniodobry pomystizaangazowanie
na wtasciwym poziomie), obawa przez
porazka i/lub sukcesem oraz potrzeba
stymulacji (osoba odkfada zadanie na
ostatnig chwile, gdyz uwaza, ze lepiej
pracuje pod presjg czasu i wigzacego
sie z nig stresu). Z pewnoscia czas nie
jest sojusznikiem cztowieka dotknie-
tego prokrastynacja, co wydaje sie we
wspétczesnym $Swiecie dosy¢ duzym
ograniczeniem. Z przypadtoscia ta
mozna walczy¢, jednak osoba wymaga
czesciej terapii psychologicznej niz za-
jec¢ z zarzadzania sobg w czasie.

Szanowny Czytelniku,

dziekuje Ci za poswiecony czas, majqc
jednoczesnie nadzieje, Zze czas spedzony
na lekturze powyzszego tekstu nie
byt czasem straconym. Gdybys chciat
zwiekszy¢ swe umiejetnosci zarzqdzania
sobg w czasie, zapraszam na warsztat.

Dr Urszula Marcinkowska jest socjologiem, pracuje w Bielskie] Wyzszej Szkole im. Tyszkiewicza, prowadzi

szkolenia poswiecone konfliktom i dialogowi w komunikacji interpersonalnej, patologiom w miejscu pracy,
zmianowosci w pracy, zarzadzaniu czasem.

7z

Program kompleksowego wsparcia szkot

4

w ich projakosciowym rozwoju

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 201 3 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego
(Dz. U. z 14 maja 2013 r. poz. 560), wymaganie 12: Dyrektor podejmuje skuteczne dzialania zapewniajqce szkole lub placéwce
wspomaganie zewnetrzne odpowiednie do jej potrzeb.

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach proponuje program kompleksowego wsparcia

szkét w ich projakosciowym rozwoiju.

Struktura programu wsparcia szkét

Ohwbd =

z ekspertami.

o

celéw.

Zgtoszenie szkoty do programu.

Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,,WOM” w Katowicach.
Diagnoza wstepna — analiza czynnikdw kontekstowych szkoty i okreslenie obszaréw do rozwoju.
Opracowanie ogdlnych zatozen programu dziatan.
Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsultacii i spotkan

7. Wspdlne zaplanowanie dalszych projakosciowych dziatan szkoty.

Koordynator projektu:

dr n. zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 203 66 56; e-mail: tg@womkat.edu.pl

Podsumowanie, wspdlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreslenie stopnia realizacji zatozonych
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ZARLIWOSC ZYWIOLU.
Muzyka jako narzedzie do pracy

7z tekstem literackim

URSZULA WYKURZ

‘ ‘ spofczesna scena muzyczna

to przedziwna galeria osobowosci,
ktére generujg wsréd mtodych ludzi
nowe trendy dotyczace stroju, maki-
jazu, fryzury, sposobu bycia i zacho-
wania. Wielkimi sprzymierzencami
w tej dzwiekowej kawalkadzie jest
krélestwo Instagram, kanat YouTube,
portale spotecznosciowe, morze lin-
kéw, tagow, lajkéw. Popkultura jest
barwna niczym rajski ptak i bez chwi-
li zwtoki znajduje swoich oddanych
sojusznikow, wielbicieli, postusznych
nasladowcéw. Finezyjne fryzury, ztote
ptaszcze, ztote rekawiczki i ztote t- shir-
ty, a do tego dance owe hity, klubowy
chillout, folkowe cekiny, fredzle meta-
for, firany rzes, brawura boysbandéw
i usmiech na zelu. Muzyczny zywiot
zniewala i kusi. Muzyka jest wszedzie:
w telefonie komdrkowym, w laptopie,
w sieci, na stacji benzynowej, w galerii
handlowej i w sercu. Pochodzqce z réz-
nych kultur dowody potwierdzajq przy-
puszczenie, ze muzyka jest zjawiskiem
uniwersalnym, a zdolnosci muzyczne
powszechne'. Mtodziez lubi stuchac
swojej muzyki, tej, ktéra jest skoczna,
melodyjna, hipnotyzujaca, gtosna, de-
signerska, czadowa, a nawet... epicka.
Kontakt z muzycznym komunikatem
to zjednoczenie zmystéw, wyrazanie
siebie i wtasnych uczu¢, odbieranie
impulséw, manifestacja nastoletnie-
go wyzwolenia. Ciekawe, czy mtodzi
uzytkownicy muzycznych plantagji
zdaja sobie sprawe, ze od muzyki czto-
wiek robi sie lepszy, u ramion wyrastajq

Tamze, s. 120.

R. Gloton, C. Clero: Twdrcza aktywnosé. .., s. 212.

© e® N o U A W N -

mu skrzydta, a w Srodku topnieje cos,
co wypetnia cieptq stodyczqg?? Wspot-
czesna muzyka musi by¢ ekspresywna,
gdyz ekspresja to przede wszystkim od-
stanianie siebie, stawanie sie przejrzy-
stym dla innych.® Wspotczesna muzyka
musi by¢ réwniez gtosna, poniewaz
zycie dzieci nie moze uptywac w ciszy*.
Niektoérzy ludzie tesknig za czasami,
w ktérych muzyka przypominata réze
rozkwittq w ogromnej Snieznej prze-
strzeni ciszy.> Muzyczne aranzacje
domagaja sie aplauzu, pochwaty gra-
niczacej z euforycznym zachwytem.
Kierujemy ku nim wzrok, bo $wiat pre-
zentowany w teledysku jest piekny,
idealny, tak bardzo daleki od zwyktej
sukienki z sieciéwki czy pospolitej
zupy grzybowej. Stusznie przed laty
pisat Adler: W prqdzie ewolucji nie
ma stanu spoczynku. Pocigga nas cel
osiggniecia doskonatosci.®* Muzyka to
powiew doskonatosci. Dlatego warto
stucha¢ muzycznych komunikatéw,
dokonywaé translacji rytmicznych
kodow, wspomina¢ i kiwa¢ gtowa
z zadowoleniem. Warto réwniez pod-
dawa¢ muzyczne kompozycje inter-
pretacjom i konfrontacjom — szcze-
golnie na lekcjach jezyka polskiego.

Maty Ksigze i Depeche
Mode

Miodziez jest zanurzona w muzyce
ptynacej z odtwarzaczy mp3 lub tele-
fonéw komoérkowych, moze dlatego,
ze muzyka jest jezykiem uniwersalnym,

H. Gardner: Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce. Ttum. A. Jankowski. Media Rodzina, Poznar 2002, s. 40.
A. Minkowski: Dolina Swiatta. Philip Wilson, Warszawa 2003, s. 125.
G. Gloton, C. Clero: Twércza aktywnos¢ dziecka. Ttum. I. Wojnar. WSiP, Warszawa 1976, s. 73.

M. Kundera: Nieznosna lekkos¢ bytu. Ttum. A. Holland. PIW, Warszawa 1996, s. 70.
A. Adler: Sens zycia. Ttum. M. Kreczowska. PWN, Warszawa 1986, s. 55.

P. Coelho: Brida. Trum. G. Misiorowska. Drzewo Babel, Warszawa 2008, s. 74.
Teledysk zespotu Depeche Mode mozna obejrze¢ w serwisie tekstowo.pl pod adresem: http://www.tekstowo.pl/piosenka,depeche_mode,enjoy._the_silence.html.

1% A. De Saint-Exupery: Maty Ksigze. Przet. J. Szwykowski. Arcanus, Bydgoszcz 1994, s. 55.
" ). Piekara: Gtupcy idq do nieba. W: tegoz: Miecz Aniotéw. Fabryka Stéw, Lublin 2011, s. 136.

petnym, poniewaz czysto intuicyjnym
i moze stanowi¢ najbardziej odpo-
wiedni sposéb dla wyrazania sponta-
nicznosci’.

Kierujac sie dewizg Paulo Coelho,
ktéry pisal, ze sfowo jest myslq zamie-
nionq w wibracje®, warto spojrze¢ na
zlotowlosego mieszkanca asteroidy
B-612, stuchajac muzycznych poema-
tow. Wedréwka po teledyskach, utwo-
rach z gatunku rocka alternatywnego
czy muzyki elektronicznej moze przy-
nies¢ cenne wnioski, zwlaszcza, gdy
umieszczajac bohatera w nurcie wspot-
czesnych zjawisk popkultury, bedziemy
respektowad przy tym audiowizualne
przyzwyczajenia mtodych odbiorcow
oraz ich prawo do krytyki.

Utworem, ktéry nawiazuje do hi-
storii Matego Ksiecia i taczy w sobie
malarsky ekspresje oraz geograficzna
tajemniczos¢, jest Enjoy The Silence®
Depeche Mode. Mezczyzna w purpu-
rowym ptaszczu z korong na gtowie
podziwia zachody storica, siedzi na
niebieskim lezaku, potrzebuje ciszy
zgodnie z maksyma lisa: mowa jest
Zrédtem nieporozumien'®. Przybyto na-
szemu bohaterowi troche lat i zarost,
ktéry intryguje i irytuje jednoczesnie,
stajac sie dobitnie znakiem dorostosci.
Przestanie utworu wynika ze $wiatopo-
gladu krélewicza o wtosach w kolorze
jesiennego zboza: delektuj sie cisza,
ciesz sie cisza, baw sie blaskiem, chto-
dem. Warto zwrdci¢ uwage na sama
konstrukcje wideoklipu: cztery pory
roku i cztery pejzaze: szkockie jezioro,
portugalskie taki, szwajcarskie gory,
francuskie wybrzeze, sylwetka space-
rujgcego i odpoczywajacego ksiecia,
i niedajaca o sobie zapomnie¢ réza
w tle. Az kusi, by specjalnie dla niej wy-
haftowac na niebie wstege ze stowami,
pod ktérymi pewnie i lis by sie podpi-
sat: Pozwdl tez, ze dam ci rade ptyngcq
ze szczerego serca: nigdy wiecej nie moéw,
Ze jestes nic niewarta. Bo znaczymy tylko
tyle, na ile potrafimy wycenic sie we wia-
snych oczach."
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[J Cwiczenie:
Tekstura teledysku

Obejrzyj uwaznie teledysk Enjoy
The Silence brytyjskiego zespotu De-
peche Mode. Czy dostrzegasz w nim
nawigzania do lektury Maftego Ksiecia?
Zwré¢ uwage, iz teledysk jest zapro-
szeniem do krélestwa dzwieku i filmu
jednoczesnie. Ocen walory filmowe
teledysku. Postuchaj piosenki — jakimi
okresleniami bys jg skomentowat?

Smutek syntezatora

Muzyka elektroniczna Marka Bilin-
skiego to kooperacja réznorodnych
dzwiekéw zjednoczonych pod ban-
dera syntezatora, magiczny miks in-
strumentéw. Przepych dzwiekowych
aranzacji sprawia, ze jest to muzyka
monumentalna. Nostalgiczna jak roc-
kowe ballady, drapiezna niczym mani-
festy heavy metalu, radosna jak folko-
we draperie, petna impulséw i impres;ji
przywodzacych na mysl spokojne fale
chilloutu. Wydaje mi sie, ze kompozy-
cja Dziecko Storica Marka Bilinskiego
to muzyczny podarunek dla Matego
Ksiecia. Sg tu indianskie rytmy prosto
z wigwamu szamana i gitarowe riffy,
ktére przywodzg na mysl ztote wiosy
krélewicza, jego perlisty Smiech, petne
ufnosci spojrzenie, elfig dociekliwos¢
w tropieniu zyciowych zagadek i po-
ranne rozbawienie prostym faktem,
ze pedy baobabdéw tancza w koszy-
ku. Stycha¢ echo dtugich rozméw z li-
sem, miedzyplanetarng wedréwke po
oceanie ludzkiej samotnosci i dotyk
miekkiej trawy. Warto zaproponowac
uczniom odbycie elektronicznej eska-
pady po planecie Marka Bilirskiego!

[ ¢wiczenie:
Elektroniczna eskapada

Eskapada nr 1. Postuchaj utworu
Réza z poematu symfonicznego Mar-
ka Bilinskiego'2. Wybierz jeden cytat
z lektury, ktérym chciatby$ opatrzy¢
ten muzyczny fragment. Jakimi sfor-
mutowaniami okreslisz ten utwor?
Czy naprawde moze to by¢ muzyczna
ilustracja do portretu ukochanej Mate-
go Ksiecia? Zapisz swoje subiektywne
oceny, opinie oraz skojarzenia.

Sadze, ze dobrym komentarzem do
utworu Marka Bilinskiego beda stowa:
zawsze ulega sie urokowi tajemnicy."
Partnerka ztotowtosego krélewicza byta
istota petna tajemnic i sprzecznosci, zto-
zong z usmiechow, pieknych ptatkéw,
czterech kolcow, cichych présb i wsty-
dliwych pokastywan. Sama kompozycja
rowniez kryje w sobie tajemnice, urzeka
bajkowymi dzwiekami, przypomina mi-
goczace gwiazdki lub szklane paciorki,
ktére wydaja za kazdym poruszeniem
inny dzwiek, to sympatyczne iskierki,
zabawne wibracje, stycha¢ tez melodie
wiatru i jakies dziwne ptaki Spiewaja
dziwna kotysanke.

Eskapada nr 2. Postuchaj utworu
Maty Ksiqze i Bankier z poematu sym-
fonicznego Marka Bilinskiego. Wybierz
jeden cytat z lektury, ktérym chciatbys
opatrzy¢ ten muzyczny fragment. Ja-
kimi sformutowaniami okreslisz ten
utwor? Czy naprawde moze to by¢ mu-
zyczna ilustracja do spotkania krole-
wicza z mezczyzng liczacym gwiazdy?
Zapisz swoje subiektywne oceny, opi-
nie oraz skojarzenia.

Uwazam, ze wilasciwym cytatem
beda tu stowa: nie ma rzeczy doskona-
fych™. Bankier wielokrotnie narzekat,
ze ktos lub co$ zaktoca rytm jego nie-
zwykle powaznej pracy, niekiedy nawet
mocniejszy podmuch wiatru mu prze-
szkadzat, a gwiazdy migotaty, wprowa-
dzajac chaos w niezwykle nuzaca pro-
cedure liczenia. Sama kompozycja Bilin-
skiego takze jest ztozona z fragmentéw
— nakfadaja sie na siebie dzwieki, jakies
dysonanse. Stycha¢ syk zmii, a za chwi-
le mite pluskanie — by¢ moze krélewicz
bierze poranna kapiel, chyba kometa
spada na planete latarnika.

Eskapada nr 3. Postuchaj utworu
Na Ziemi z poematu symfonicznego
Marka Bilinskiego. Wybierz jeden cytat
z lektury, ktérym chciatby$ opatrzy¢
ten muzyczny fragment. Jakimi sfor-
mutowaniami okreslisz ten utwoér? Czy
naprawde moze to by¢ muzyczna ilu-
stracja do pobytu krélewicza na ziemi?
Zapisz swoje subiektywne oceny, opi-
nie oraz skojarzenia.

Proponuje cytat: a drogi prowadzq
zawsze do ludzi.® Na trzeciej planecie
od stonca panuje wielki ruch i zamie-

szanie, duzo dzwiekéw naktada sie na
siebie. Miat racje Geograf: ziemia to
gejzer réznorodnosci, nie mozna sie
tu nudzi¢. Sama kompozycja przypo-
mina scene jak z sensacyjnego filmu,
za kazdym zakretem czai sie nowa nie-
spodzianka: stychac¢ stuki, szmery, ktos
pracuje w fabryce, ktos tnie drzewo,
miody czlowiek jedzie na motocyklu,
duzy ciezarowy samochéd mknie po
autostradzie, dyskotekowe rytmy mie-
szajq sie z alarmem na parkingu, ulicz-
ny grajek gra na saksofonie, dentysta
boruje zab, a ludzie stojacy w kolejce
w supermarkecie troche sie denerwuja.

Muzyka filmowa

Ogladajac filmy, zwracamy przede
wszystkim uwage na to, co rozgrywa sie
na ekranie, co przemyka przed naszymi
oczami: aktorskie akrobacje, efekty spe-
cjalne, poscigi, porwania, romantyczne
spacery przy $wietle ksiezyca, fascynu-
jace zagadki, drapiezne intrygi, malow-
nicze krajobrazy. Muzyka jest obecna
w kazdym filmie jako: tto, dopetienie
audiowizualnego obrazu, ilustracja fil-
mowych sekwencji, detektor emocji. Sa
tez i takie filmy, w ktérych muzyka od-
grywa réwnie wazna role, co gra aktor-
ska i fabularny tancuch wydarzen. Wy-
bierajac filmowe kompozycje do pracy
z konkretnym tekstem kultury, warto
postuzy¢ sie wiasnie taka niezwykiy,
niemal elektryzujaca muzyka, tworzona
przez wybitnych artystéw.

Muzycznym podarunkiem dla Neila
Perry, bohatera powiesci Stowarzy-
szenie Umarftych Poetéw, moze byc
nostalgiczna kotysanka Mercedes Lul-
laby'® z filmu Labirynt fauna (2006)
w rezyserii Guillermo del Toro. Kom-
pozycja Javiera Navarrete jest jak sen
o pieknie, ktére daje nadzieje. Mysle, ze
Neil odnalaztby w tej muzyce to, co tak
bardzo zaintrygowato go w sztukach
Szekspira: magie, usmiech i wolnosc.
Kotysanka Mercedes niesie ze soba
zapowiedz wizyty w krainie, w ktorej
elfy bawia sie na tace z driadami, ztote
smoki pielegnuja kwiaty w ogrodzie,
a wrozki o lawendowych skrzydetkach
robig na drutach kubraczek dla ksiecia,
ktéry wiasnie skonczyt pie¢ miesiecy.

2 Kompozycje Marka Bilinskiego mozna znalez¢ na oficjalnej stronie artysty pod adresem: http://bilinski.pl/discography (zaktadka Music).

3 A. De Saint-Exupery: Maty Ksiqze...,s. 7.
" Tamze, s.53.
> Tamze, s. 50.

16 Kompozycji Javiera Navarrete mozna postuchac w serwisie tekstowo.pl pod adresem: http://www.tekstowo.pl/piosenka,javier_navarette,mercedes_lullaby.html|
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Znakomitym komentarzem, pod-
kreslajacym dramatyzm historii Romea
i Julii moze by¢ kompozycja Clinta
Mansella Death is the Road to Awe'’
z filmu Zrédto (2006) w rezyserii Dar-
rena Aronofsky ego. Jest pierwsze ry-
zyko, pierwsza rozpacz i nieudolna re-
animacja usmiechu tej, ktéra odebrata
stoncu blask.

Muzyka pozwala zobaczy¢ to, co
istnieje jedynie w wyobrazni, we wspo-
mnieniach, w zamknietych na klucz ar-
chiwach ludzkiej pamieci. Muzyka, ta-
jemnicze ogniwo miedzy magnetyzmem
i elektrycznosciq'® sprawia, ze nawet
smutek smakuje inaczej, nabiera dziw-
nej gtebi, zyskuje nowe kolory, odcie-

nie. Pieknym tekstem, ktéry otwiera
drzwi tajemnicom zycia i $mierci, jest
Oskar i pani Réza. Wybierajac sie w po-
dréz po drugiej stronie mgty i poranka,
warto podarowac chfopcu muzyczny
upominek, dzieki ktéremu zyska mo-
tywacje, by napisa¢ nowy list do cioci
Rézy. Myidle, ze kompozycja Jana A. P.
Kaczmarka Children Arrive z filmu
Marzyciel (2004) w rezyserii Marca For-
stera, bedzie dobrym przewodnikiem
po Polanie Plasajacych Pelikanéw.

A na zakonhczenie co$ pikantne-
go niczym potrawa z meksykanskiej
restauracji: prawdziwa uczta dla ko-
neseréw barokowej poezji w peruce
Jana Andrzeja Morsztyna. XVII wiek

przekonywat z kazdej strony, ze osobli-
we koncepty obecne w liryce potrafig
przemoéwi¢ do umystu odbiorcy, wy-
wotujac pozadany efekt zaskoczenia,
zdziwienia, niedowierzania. Bo ktéz by
z nas pomyslat, iz zakochany mezczy-
zna moze by¢ podobny do niebosz-
czyka na zatobnym katafalku? Wspot-
czesna alternatywna scena muzyczna
rowniez korzysta z mechanizmu my-
$lenia konceptualnego. Znakomitym
tego przyktadem, wartosciowym tak-
ze ze wzgledu na walory dzwiekowe
oraz trafne sentencje, jest utwor Marii
Peszek Elektryk®, w ktérym artystka
przekonuje, iz nalezy wiaczy¢: Swiatto,
wolnos¢, mitosé.

Urszula Wykurz jest nauczycielem jezyka polskiego w Publicznym Gimnazjum im. Sw. Franciszka z Asyzu

w Poskwitowie.

) Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,,WOM” w Katowicach )

Zaprasza na:

FESTIWAL EDUKACYJNY
,,NOWE INSPIRACJE”
i
GIELDE WYDAWCOW

NOWE iuspivacie
Festiwal Edukacyjny ., WOM™ 2017

— $wieto oswiaty, organizowane od 20 lat we wspotpracy z wieloma podmiotami, ktérych dziatalnosé sprzyja podnoszeniu jakosci pracy szkoét

4

(22 kwietnia 2017)

M Specjalna oferta szkolen dla rad pedagogicznych

4

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach organizuje
1, 2, 3-dniowe szkolenia dla rad pedagogicznych.

Oferujemy kompleksowq obstuge: noclegi, wyzywienie, imprezy integracyjne i kulturalne
w dowolnym, wybranym miejscu i na dowolny temat.
Kalkulacja indywidualna po uzgodnieniu potrzeb.

Kontakt: dr n zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09, e-mail: tg@womkat.edu.pl

7

M Nowosc w ofercie RODN ,,WOM” w Katowicach

7

1. Przygotowanie kompleksowej diagnozy edukacyjnej dla szkét prowadzonych przez Jednostki Samorzqdu
Terytorialnego (JST) na potrzeby aplikowania o srodki unijne w ramach regionalnych programéw operacyinych

na lata 2014 — 2020.

2. Opracowanie strategii oswiatowej dla szkét i placéwek prowadzonych przez JST.

Kontakt: dr n zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09, e-mail: tg@womkat.edu.pl

17 Kompozycji Clinta Mansella mozna postuchac¢ w serwisie tekstowo.pl pod adresem: http://www.tekstowo.pl/piosenka,clint_mansell,death_is_the_road_to_awe.html|
'® A. Oz: Dotknij wiatru, dotknij wody. Przet. D. Sekalska. Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza, Warszawa 1998, s. 57.

1 Kompozycji Jana A. P. Kaczmarka mozna postucha¢ w serwisie tekstowo.pl pod adresem: http.//www.tekstowo.pl/piosenka,jan_a_p_kaczmarek,children_arrive.html
2 Kompozycji Marii Peszek mozna postuchac w serwisie tekstowo.pl pod adresem: http://www.tekstowo.pl/piosenka,maria_peszek,elektryk.html
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UCZYC, ZEBY NAUCZYC
JEZYKA OBCEGO
W RZECZYWISTOSCI
SZKOLNEJ

JOANNA DRAZEK

Nauczyciele uczacy jezyka obce-
go w szkotach maja trudne zadanie.
Trzeba nauczy¢ ucznidw postugiwa-
nia sie jezykiem obcym w praktyce
i przygotowac do egzaminu zewnetrz-
nego. To wszystko w klasach o bardzo
zréznicowanym poziomie przyswaja-
nia jezyka, bardzo czesto w licznych
grupach i w czasie ograniczonym do
2 - 3 godzin tygodniowo. Efektywnos¢
nauczania jezyka obcego w takich
warunkach nie zadowala Zadnej ze
stron. Poszukujemy technik naucza-
nia, metod, ktére pomoga wszystkim:
nauczycielom w pracy, a uczniom
w osigganiu lepszych wynikéw nie tyl-
ko na testach, ale przede wszystkim
w praktyce.

Po licznych kontaktach z nauczy-
cielami na réznorakich szkoleniach, po
dtugim okresie wstuchiwania sie w ich
problemy zwiagzane z dydaktyka, a tak-
7e na podstawie swoich doswiadczen
jako nauczyciela jezyka angielskiego,
opracowatam efektywny sposéb na-
uczania jezyka obcego w rzeczywistosci
szkolnej. Jako konsultant mam niewiel-
ka mozliwos¢ przetestowania swoich
zatozen w systemie klasowym, wiec na
jednym z warsztatéw prowadzonych
w RODN ,WOM” w Katowicach zapro-
ponowatam nauczycielom realizacje
projektu, ktéry miat na celu sprawdze-
nie, czy 6w sposob uczenia dziata -
czy mozna tak uczy¢ w szkole oraz czy
mozna sie w ten sposob nauczy¢ jezyka
obcego i przygotowac do egzaminu ze-
wnetrznego.

Projekt nosi nazwe: Nowatorskie
planowanie i realizacja podstawy
programowej jezyka obcego z wyko-
rzystaniem elementow diagnosty-
ki edukacyjnej w kontekscie zmian

w systemie oswiaty. Opiera sie on na
specyficznym podziale i realizacji dzia-
téw podstawy programowej w roz-
biciu na poszczegdlne umiejetnosci
jezykowe. Wykorzystujemy tu umie-
jetnos¢ planowania kierunkowego

i wynikowego. Zmieniamy sposoéb pro-
wadzenia lekgji, szczegdlnie tych, ktére
¢wiczg umiejetno$¢ moéwienia. Na roz-
wijaniu tej sprawnosci koncentrujemy
sie szczegdlnie w catym procesie na-
uczania zaktadajac, ze przyczynia sie

ona do znacznego rozwoju pozosta-
tych sprawnosci jezykowych. Lekcje te
sg tak zorganizowane, ze kazdy uczen
jest niejako zmuszony przez tok zajec
i odpowiednie technikioraz ¢wiczenia
do moéwienia oraz komunikacji. Uczen
6w ze zdziwieniem stwierdza woéw-
czas, ze opowiadat przez kilkadziesigt
sekund lub kilka minut np. o sobie lub
mowit na interesujacy go temat. Jest to
bardzo motywujgce doswiadczenie za-
réwno dla nauczyciela, jak i ucznia.

Na wszystkich lekcjach stosujemy
wybrane zasady oceniania ksztattuja-
cego, ale przede wszystkim bazujemy
na wiedzy nauczyciela dotyczacej przy-
swajania jezyka obcego, jego $wiado-
mosci i refleksyjnym modyfikowaniu
sposobu prowadzenia zajec. Sa to bar-
dzo angazujace zajecia dla ucznidw,
a tym samym przynoszace wymierne
skutki w postaci zwiekszonych umie-
jetnosci jezykowych (twierdze tak na
podstawie podsumowan projektu do-
konanych przez zaangazowanych na-
uczycieli).

Po zakonczeniu realizacji dziatu
podstawy programowej rozpoczyna-
my przygotowanie do egzaminu ze-
wnetrznego, ¢wiczac poszczegodlne
umiejetnosci egzaminacyjne.

W projekcie wziety udziat: Matgo-
rzata Filipkowska-Swieca, uczaca je-
zyka angielskiego w zespole Szkét Bu-
dowlanych w Katowicach, Joanna Ko-
ston, uczaca niemieckiego w zespole
Szkél nr 10 w Zabrzu oraz Magdalena
Kotowska, uczaca jezyka angielskie-
go w Zespole Szkolno-Przedszkolnym
i Gimnazjum w Hutkach.!

Zadaniem eksperymentatorow byto
zaplanowanie realizacji jednego dzia-
tu z podstawy programowej dla danej
klasy i realizacja tego dziatu na lekcjach
z zastosowaniem wskazanych technik
i sposobow uczenia, z jednoczesnym
sprawdzaniem ich skutecznosci. Po
wyciggnieciu wnioskéw z realizacji,
przystapiono do pracy nad nastepnym
dziatem. Nauczyciele, za zgoda dyrek-
toréw szkét, realizowali projekt albo na
lekcjach danej klasy, albo na zajeciach
dodatkowych. Odbyta sie tez lekcja
otwarta, przeprowadzona przez Joan-
ne Koston, zdecydowanga zwolenniczke
projektu i jego zatozen. To byfa bardzo
cenna inicjatywa, poniewaz pierw-
szy raz zobaczytam dziatanie projektu

! Dziekuje réwniez za wsparcie i pomoc dyrektorom placéwek bioracych udziat w projekcie: Renacie Matli-Kocot — z Zespotu Szkét Budowlanych w Katowicach,
Mirostawowi Mendeckiemu - z Zespotu Szkét nr 10 w Zabrzu, Tamarze Gwézdz - z Zespotu Szkolno-Przedszkolnego i Gimnazjum w Hutkach.
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w praktyce, czyli nie jako moje lekcje,
ale prowadzone przez inna osobe, ktéra
wykorzystata w swojej pracy propono-
wane formy prowadzenia zaje¢ jezyko-
wych i twoérczo je wykorzystata. Wszyscy
bylismy pod wrazeniem, jak wspaniale
sprawdza sie ta metoda na lekgji.

Nastepnie wspdlnie z wszystkimi
nauczycielami  eksperymentatorami
oceniliSmy projekt, podsumowalismy
go i wyciaggnelismy wnioski.

Efekty realizacji projektu przeszly na-
sze oczekiwania. Nauczyciele stwierdzili
wzrost efektywnosci nauczania jezyka
obcego zaréwno w postugiwaniu sie
jezykiem obcym w zakresie wszystkich
nauczanych sprawnosci, jak i w wyni-
kach testéw. Uczniom bardzo podobat
sie nowy sposodb prowadzenia zaje,
byli bardziej zmotywowani, aktywni,
z przyjemnoscia przychodzili na lekcje.

StwierdziliSmy, ze uczenie jezyka
w ten spos6b wymaga wiecej pracy
od nauczyciela, ale jest to praca daja-
ca o wiele wiecej satysfakcji nie tylko
dlatego, ze osiggamy lepsze wyniki,
ale takze dlatego, ze taki spos6b pro-
wadzenia zaje¢ jezykowych zwieksza
nasza Swiadomos¢ jako nauczycieli
i pomaga lepiej uczyd. Jest to na pew-
no szansa na wszechstronny rozwdj
nauczyciela, utatwia, a wrecz popycha
do napisania wtasnego programu na-
uczania.

Program efektywnego naucza-
nia jezyka obcego w rzeczywistosci
szkolnej zostat stworzony, aby poméc
nauczycielom w pracy, da¢ szersza per-
spektywe rozwoju wihasnej kreatywno-
$ci oraz stworzy¢ szanse doswiadcze-
nia radosci tworzenia i wspélnej drogi
Z uczniami.

Program bedzie nadal testowa-
ny i rozwijany.? JesteSmy dopiero na
poczatku pracy. Zapraszam wszyst-
kich nauczycieli do wspétpracy. Stwo-
rzymy sie¢ nauczycieli pracujacych
i eksperymentujacych z projektem. By¢
moze bedzie go mozna zastosowac jako
innowacje w swojej szkole. Nowe rozda-
nie rozpoczna warsztaty pod tytutem ta-
kim, jak biezacy artykut, czyli: Uczy¢, zeby
nauczy¢ jezyka obcego w rzeczywisto-
Sci szkolnej, gdzie dokfadnie zostanie
wyjasniona idea projektu. Odbeda sie tez
szkolenia z planowania kierunkowego
i wynikowego, z oceniania ksztattujgcego
na lekcjach jezyka obcego itd. Bedziemy
sie spotykac na konsultacjach indywidu-
alnych i grupowych oraz realizowa¢ po-
szczegblne zadania.

To naprawde ciekawa i inspirujaca
praca!

Joanna Drazek jest konsultantem ds.

Jjezykdw obcych w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nuczycieli w Regionalnym
Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach.

/) Zoferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 = )

nauczania

V VVV V

Kontaki:

Jezyk obcy na wczesnoszkolnym etapie >

Jak pracowaé z uczniem uzdolnionym jezykowo
Metody aktywizujgce na lekcji jezyka obcego >
Kurs jezyka angielskiego dla nauczycieli —
poziom sredniozaawansowany (B1) >
Kurs jezyka angielskiego dla nauczycieli
— poziom sredniozaawansowany (B2), >
przygotowanie do egzaminu FCE

B KURSY DOSKONALACE:

Kurs jezyka angielskiego dla nauczycieli —
poziom podstawowy (osoby, ktére nigdy nie
uczyly sie jezyka angielskiego)

Kurs jezyka angielskiego dla nauczycieli —
poziom sredniozaawansowany (A2)

Kurs jezyka niemieckiego dla nauczycieli —
poziom podstawowy

Kurs jezyka niemieckiego dla nauczycieli —
poziom sredniozaawansowany (A2)

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

) Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017

4

I KURSY NADAJACE UPRAWNIENIA:

> Kurs dla kierownikéw wypoczynku >
> Kurs przygotowawczy dla kandydatéw na

wychowawcédw wypoczynku

Kurs doskonalgcy uprawniajgcy do prowadzenia
zajeé edukacyijnych z zakresu udzielania

pierwszej pomocy

> Kurs kierownikéw wycieczek szkolnych

Kontaki:

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

2 Informacje o projekcie (podsumowanie dotychczasowych dziatar) oraz mozliwosciach udziatu i szkoleniach na stronie internetowej RODN ,WOM” w Katowicach w

zaktadce Jezykiobce.
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NAUCZANIE
JEZYKA OBCEGO
UCZNIOW Z DYSLEKSJA

JOANNA

MAZUR

Czym jest dysleksja?

Dysleksja jest jednq z wielu trudnosci
W uczeniu sie. Jest specyficznym zabu-
rzeniem o podtozu jezykowym, uwarun-
kowanym konstytucjonalnie. Charakte-
ryzuje sie trudnosciami w dekodowaniu
pojedynczych stéw, co najczesciej od-
zwierciedla niewystarczajqce zdolnosci
przetwarzania fonologicznego. Trudno-
sci w dekodowaniu pojedynczych stéw
sq zazwyczaj niewspotmierne do wieku
zycia oraz innych zdolnosci poznaw-
czych i umiejetnosci szkolnych; trudnosci
te nie sq wynikiem ogdlnego zaburzenia
rozwoju ani zaburzeri sensorycznych.
Dysleksja manifestuje sie réznorodnymi
trudnosciami w odniesieniu do réznych
form komunikacji jezykowej, czesto
oprdcz trudnosci w czytaniu pojawiajq
sie powazne trudnosci w opanowaniu
czynnosci pisania i poprawnej pisowni.!

A wiec dysleksja jest jedng ze spe-
cyficznych trudnosci w uczeniu, cze-
sto przejawiajacq sie trudnosciami
w czytaniu i pisaniu, kodowaniu orto-
graficznym, postugiwaniu sie jezykiem
ojczystym. Czesto jest zaburzeniem
majacym charakter dziedziczny.

W naturalny sposéb trudnosci te
przenoszg sie na nauke jezyka obcego,
przede wszystkim utrudniajac zrozu-
mienie relacji fonem — grafem, rozwi-
janie sprawnosci pisania, czytania ze
zrozumieniem, ale réwniez rozumienia
ze stuchu czy prawidtowej wymowy.

Nauczanie jezyka obcego uczniéw
z dysleksja to bardzo duze wyzwanie
dla nauczyciela, ktéry czesto pomimo
najlepszego przygotowania pedago-
gicznego i metodycznego nie wie,
w jaki sposéb prowadzi¢ lekcje z ta
grupa podopiecznych, poniewaz sam

' Definicja dysleksji opublikowana w 1994 r. w Stanach Zjednoczonych przez Towarzystwo Dysleksji im. Ortona.

nie zostat wyposazony w taka specja-
listyczng wiedze i narzedzia zaréwno
podczas swojej edukacji akademickiej,
jak i kurséw doskonalgcych podejmo-
wanych juz w trakcie wykonywania
zawodu. Pracujac kilkanascie lat jako
nauczyciel jezyka angielskiego i meto-
dyk w Nauczycielskim Kolegium Jezy-

kéw Obcych w Sosnowcu wielokrotnie
poszukiwatam odpowiedzi na pytanie,
jak uczy¢ jezyka angielskiego ucznidéw
zdysleksja. Zwykle nie znajdowatam na
to pytanie bezposredniej odpowiedzi,
a jedynie wskazéwki dotyczace pracy

z uczniami z dysleksjg w ogdle, ktére
przenositam na grunt nauczania jezyka
angielskiego.

Nauczanie jezyka obcego uczniow z
dysleksja do niedawna nie byto trakto-
wane w naszym kraju powaznie. Poza
prof. Joanng Nijakowska? z Uniwersy-
tetu Lédzkiego oraz dr Katarzyna Bog-
danowicz® praktycznie nikt w Polsce
nie zajmowat sie tym zagadnieniem.
W efekcie jak zwykle postepuje sie
w Polsce z uczniami dyslektycznymi?

Najczesdciej wydaje sie po prostu
zaswiadczenie z poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej stwierdzajace
wystepowanie u ucznia okreslonych
trudnosci w uczeniu sie, na podstawie
ktérego uczniowi przystuguja dosto-
sowania w postaci wydtuzonego cza-
su przeznaczonego na pisanie testow
czy egzaminéw oraz mozliwos$¢ nie-
przenoszenia rozwiazania zadan do
arkusza odpowiedzi. Rozwigzanie to
dotyczy jedynie zastosowania nieco
innych kryteriow oceniania uczniéw
z dysleksja oraz samej organizacji
procesu sprawdzania wiedzy. Na pod-
stawie wspomnianych zaswiadczen
uczen czuje sie zwolniony z bycia oce-
nianym za pisownie itp. Na tym po-
moc ze strony szkoty sie konczy.

Jednak czy to wystarczy? Oferowa-
ny przez szkote system nauczania nie
dostarcza strategii czy technik, ktére
mogtyby pomdéc uczniowi w opano-
waniu materiatu nauczania i przezwy-
ciezeniu wihasnych trudnosci. W zaden
sposéb tego typu dziatanie szkoty nie
przyczynia sie do rozwoju ucznia, prze-
zwyciezenia przez niego zaistniatych
trudnosci czy wykorzystania jego po-
tencjatu. Nie wptywa wiec réwniez na
podniesienie poziomu opanowania
jezyka obcego.

Co zatem zrobi¢?

Czy uczen dyslektyczny ma moz-
liwo$¢ opanowania jezyka obcego
i czy warto go w ogole uczy¢? Na oba
pytania odpowiedz brzmi TAK. Poten-
cjat ucznia dyslektycznego w niczym
nie roézni sie i nie ustepuje potencjato-

2 Prof. Ut dr hab. Joanna Nijakowska, Zaktad Pragmatyki Jezykowej Uniwersytetu tédzkiego, wspdtautorka kursu DysTEFL i DysTEFL2 oraz podrecznikow

wydanych w ramach projektu.

3 Katarzyna Bogdanowicz, doktor psychologii, a takze absolwentka filologii polskiej Uniwersytetu Gdanskiego. Zdobyta Certificate of Proficiency in English (CPE)
w Londynie. Posiada Certificate in English Teaching to Adults (CELTA), autorka ksiazki pt. Dysleksja a nauczanie jezykéw obcych.
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wi ucznia bez dysleksji, jedynie droga
dojscia do okreslonych efektow jest
inna. Rzeczywistos¢ dostarcza wielu
dowodédw na to, ze uczen dyslektyczny
potrafi nie tylko opanowac jezyk obcy
na poziomie umozliwiajgcym sprawng
komunikacje, ale réwniez jest w stanie
osiggna¢ wysoki poziom kompeteng;ji
w tym jezyku. Uczenie sie jezyka obce-
go przez ucznia dyslektycznego mozna
poréwnac do biegu po tej samej biezni,
po ktérej biegng pozostali uczniowie —
jednak jego bieg to bieg z przeszkoda-
mi, ktére na dodatek s niewidzialne
dla innych.

Odpowiadajac na powyzsze pyta-
nia, chciatoby sie powiedzie¢, parafra-
zujac slogan Stop zwolnieniom z WF:
Stop zwolnieniom z nauki jezyka.

tatwo powiedzie¢, ale jak zorgani-
zowac proces nauczania jezyka obcego
dla uczniéw z dysleksja? Odpowiedzia
wydaje sie by¢ miedzynarodowy pro-
jekt DysTEFL2, opracowany wspdlnie
przez Uniwersytet todzki, Uniwersytet
w Lublanie, w Salonikach oraz Towa-
rzystwo Alternatywnego Ksztatcenia
w Opolu. Jest kontynuacja prowadzo-
nego w latach 2011 — 2013 projektu
DysTEFL*, bedacego wspdlnym przed-

siewzieciem ekspertéw w dziedzinie
jezykoznawstwa, psychologii i glotto-
dydaktyki z: Austrii, Niemiec, Polski,
Wielkiej Brytanii i Wegier, ktérego ce-
lem byto wyposazenie nauczycieli je-
zyka angielskiego w niezbedna wiedze
i narzedzia potrzebne do efektywnego
ksztatcenia ucznidw z dysleksja.

W ramach projektu przygotowano
program kursu i materiaty skierowane
zaréwno do przysztych, jak i czynnych
zawodowo nauczycieli jezyka angiel-
skiego. Wypracowane metody i tech-
niki maja jednak charakter uniwersalny
i moga z powodzeniem znalez¢ zasto-
sowanie w nauczaniu innych jezykdéw.

Owocem kilkuletnich dziatann part-
neréw jest kurs doskonalacy skfadaja-
cy sie z 10 modutéw. Uczestnik kursu
krok po kroku dowiaduje sie, czym
jest dysleksja, jakie sg jej symptomy
i jak zmieniaja sie wraz z wiekiem i ko-
lejnymi etapami edukacji, jak odréznic
trudnosci wynikajace z dysleksji od
innych trudnosci w uczeniu sie. W ko-
lejnych modutach uczestnik kursu po-
znaje potencjalne trudnosci oraz tech-
niki pomocne w nauczaniu stownictwa
i gramatyki, rozumieniu ze stuchu i mé-
wieniu oraz czytaniu i pisaniu. Ponadto

kurs dostarcza praktycznej wiedzy na
temat technik akomodacji, pozwalaja-
cych na dostosowanie procesu naucza-
nia do uczniéw z dysleksja, oraz technik
oceniania. Kazdy z 10 modutéw konczy
sie testem czastkowym, a na zakoncze-
nie kursu uczestnicy piszg test z cato-
$ci. Intensywny kurs nauczania jezyka
angielskiego ucznidw z dysleksjg jest
prowadzony w wersji tzw. kursu fa-
ce-to-face, czyli kursu stacjonarnego,
mozna rowniez poznac zagadnienia
objete kursem za pomocg e-learningu,
w ktérym wszystkie testy uczestnik pi-
sze on-line. Kurs stacjonarny ma forme
warsztatéw prowadzonych aktywizuja-
cymi metodami, angazujacymi uczest-
nikéw do czynnego udziatu.

Jako uczestnik tegorocznej edycji
takiego kursu w Lublanie, ktérego do-
datkowym atutem byto to, ze odbywat
sie w miedzynarodowej grupie po-
zwalajacej na wymiane doswiadczen
i poréwnanie sposobdw wspierania
uczniéw z dysleksja w réznych kra-
jach, zachecam i zapraszam do wziecia
udziatu w planowanych w nadchodza-
cym roku szkolnym warsztatach w ra-
mach projektu DysTEFL, miedzy inny-
mi w RODN,WOM"” w Katowicach.

Joanna Mazur jest konsultantem w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli w Regionalnym OSrodku

Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach.

/) Zoferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 =)

> Bezpieczenstwo imprez szkolnych a odpowie-
dzialnos¢ nauczycieli i dyrektoréw J

@ KURSY DOSKONALACE:
> BHP:

na zajeciach wychowania fizycznego

® na zajeciach WF i podczas imprez sportowych
w kontekscie odpowiedzialnosci nauczyciela

I SZKOLENIA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Prawo w szkole (aspekty prawne i praktyczne),

w tym:
e ochrona danych osobowych

e sytuacje kryzysowe i interwencyjne

e narkotyki i przestepczos¢ narkotykowa

Kontaki:

prawo w codziennej pracy wychowawcy
opieka nad matoletnimi

przestepczosé dzieci i mtodziezy
przestepczosc seksualna w szkole

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

4 http://www.dystefl.eu/
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MATEMATYCZNA
PRZYGODA Z ANGIELSKIM
W GIMNAZJUM

BOZENA CELINSKA

i i czasach niebywatej popular-

nosci uczenia sie i nauczania jezykow
obcych wykorzystanie jezyka angiel-
skiego w nauce matematyki staje sie
naturalne i celowe. Konkursy mate-
matyczne, zajecia kota matematyczne-
go czy fragmenty lekcji matematyki,
a nawet zaje¢ wyréwnawczych, mozna
uatrakcyjni¢ zadaniami (o odpowied-
nim do rodzaju zaje¢ poziomie) w jezy-
ku angielskim.

Dziesie¢ lat temu, zafascynowana
juz od jakiego$ czasu nauka jezyka
angielskiego, zaproponowatam zespo-
towi nauczycieli matematyki gimna-
zjum, w ktérym pracuje, temat (wia-
$nie planowanego przez zespdt) kon-
kursu miejskiego dla gimnazjalistow:
Z angielskim po swiecie matematyki.
| tak oto moja przygoda z jezykiem
angielskim nabrata nowego, matema-
tycznego wymiaru. Praca nad angiel-
skojezyczng czescig konkursu zmobili-
zowata mnie do systematycznej nauki
jezyka i uzyskania srednio zaawanso-
wanego poziomu jego znajomosci co,
jako nauczyciel matematyki z ponad
trzydziestoletnim stazem pracy, uwa-
zam za swoj sukces. Méj udziat w tym
polsko-angielskim przedsiewzieciu po-
lega miedzy innymi na przygotowaniu
zadan konkursowych w jezyku angiel-
skim — szesciu zadan testowych do
pierwszej czesci konkursu oraz trzech,
wlasnego pomystu zadan do czesci
drugiej, druzynowej. Byly to:
> krzyzéwki z odpowiedzig i sen-

tencja lub definicja pojecia mate-

matycznego (hasta krzyzéwki) do
przettumaczenia na jezyk polski

(A crossword with an answer. Write

down the answer of the crossword

and translate this sentence into
polish),

> zadania na dobieranie pasujacych
do siebie poje¢ w jezyku angiels-
kim (Each name on the right match-
es the name on the left. Find the
matches),

> zadania prawda — falsz, polegaja-
ce na ocenie prawdziwosci twier-
dzen, hipotez lub definicji poda-
nych w jezyku angielskim (write
false or true).

Forma autorskich zadan w jezy-
ku angielskim, poczawszy od pierw-
szej jego edycji, nie zmienita sig, co
jednak nie przesadza o ewentualnej
zmianie typéw zadan w przysztosci.

Tworzenie matematycznego tekstu
w jezyku angielskim okazato sie dos¢
trudnym zadaniem dla osoby $red-
nio znajacej jezyk obcy. Poczatkowo
w swojej pracy korzystatam miedzy
innymi z zamieszczanych w ,Matema-
tyce” zestawdw stownictwa matema-
tycznego w jezyku angielskim i popu-
larnych stownikéw, wybierajac niekto-
re potrzebne stéwka i zwroty, czerpiac
tez pomysty na cate zadania. Przegla-
datam strony internetowe, czasami
odnajdujgc potrzebne zwroty i defi-
nicje, a nastepnie je modyfikowatam.
Dzieki uprzejmosci i checi wspotpracy
kolezanki, nauczycielki jezyka angiel-
skiego, zadania byty sprawdzane pod
wzgledem poprawnosci jezykowej, co
dawato mi duzy komfort pracy. Z eks-
pertem — nauczycielem jezyka angiel-
skiego — wspotpracuje nadal przy oka-
zji kazdej nowej edycji konkursu.

Z czasem samodzielne tworzenie
zadan stato sie znacznie prostsze. W
poézniejszym okresie, opracowujac za-
dania do obu czesci konkursu, positko-
watam sie réznymi matematycznymi
stownikami internetowymi i Angielsko-
polskim stownikiem matematycznym
(Wyd. Naukowo-Techniczne), poréw-
nujac ttumaczenia poje¢ matematycz-
nych. Teraz zamierzam przesledzi¢
tresci zadan i stownictwo w jakim$
oryginalnym podreczniku matematyki
w jezyku angielskim, poréwnac z nimi
swoje zadania, wyciagna¢ wnioski i je
wdrozy¢ w nastepnych edycjach kon-
kursu. Gdyby siegniecie do dowolnego
angielskiego podrecznika matematyki
bytoby pierwsza czynnoscia w przy-

gotowywaniu zadan, to praca bytaby
wowczas moze fatwiejsza, a zadania -
lepiej sformutowane, ale czy databy mi
tyle samo satysfakgji...?

Podczas pierwszych edycji konkur-
su uczniowie otrzymywali (na miesigc
przed dniem konkursu) tylko zakres
materiatu dotyczacego zadan w jezy-
ku angielskim. Zapoznanie uczniéw
z angielskim stownictwem byto gtéw-
nie zadaniem nauczyciela jezyka an-
gielskiego. Od czterech lat uczniowie
dysponuja ministownikiem angielsko-
-polskim, w ktérym znajduja sie wyko-
rzystywane przeze mnie do tworzenia
zadan pojecia matematyczne. To udo-
skonalenie (i utatwienie!) przynosi lep-
sze efekty, gdyz uczniowie mogac ko-
rzystac¢ z konkretnej bazy stownictwa,
maja w rezultacie wieksze poczucie
pewnosci siebie.

Wyobrazam sobie, iz uczeh przy-
gotowujacy sie do udziatu w konkur-
sie wypisuje najwazniejsze pojecia
matematyczne z podanych w regula-
minie dziatléw nauczania matematyki
w szkole, nastepnie szuka ich angiel-
skich odpowiednikéw i je przyswaja.
Z moich kilkuletnich obserwacji wyni-
ka, iz uczestnicy prezentuja zréznico-
wany poziom w zakresie postugiwania
sie jezykiem obcym. Warto dodag, iz
czes¢ konkursowa w jezyku angielskim
w pierwszych latach organizacji kon-
kursu byfa oceniana przez uczniéw jako
trudna, jednak sadzac po wynikach
uzyskiwanych przez uczniéow obecnie,
wydaje sie juz by¢ bardziej przyjazna
uczestnikom. Nie zmienia to jednak
mojego poczucia niepewnosci, czy:
> matematyczna jakos$¢ zadan w je-

zyku angielskim nie budzi zastrze-

zen?

> poziom trudnosci tych zadan jest
odpowiedni dla uzdolnionych jezy-
kowo i matematycznie drugoklasi-
stow?

> czy ograniczy¢ zakres stownictwa

angielskiego  wykorzystywanego
w kazdej edycji konkursu?

> czy...?

> czy...?

Watpliwosci jest wiele, ale wedtug
znanej wszystkim maksymy, nie popet-
nia btedéw tylko ten, kto nic nie robi...

Ponizej zamieszczam przykfadowe
autorskie konkursowe zadania testowe
dla dwuosobowych druzyn. Zadania
tworzone na konkurs zamierzam zaczac¢
wykorzystywac¢ od czasu do czasu pod-
czas lekcji matematyki, zapoznajac naj-
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pierw uczniéw z niewielkimi zakresami
stownictwa matematycznego w jezyku
angielskim (by¢ moze we wspotpracy
znauczycielami jezyka angielskiego), ade-
kwatnymi do rozwigzywanych zadan.
Mysle tez o zaproponowaniu na-
uczycielowi angielskiego zadawania
(oczywiscie co jakis czas) wspdlnej,

matematyczno-angielskiej, dodatko-
wej pracy domowej chetnym uczniom,
ocenianej dwuaspektowo. Ponadto
w niektérych klasach moge przeprowa-
dzi¢ wewnatrzklasowe matematyczno-
angielskie minikonkursy... A moze moi
uczniowie mogliby samodzielnie opra-
cowac ciekawe zadania i przygotowac

matematyczno-angielski projekt edu-
kacyjny?

Zachecam  zatem  nauczycieli
i ucznibw do eksperymentowania
z dowolnym jezykiem obcym w mate-
matyce i zapraszam do udziatu w ma-
tematycznej przygodzie z angielskim
nie tylko w gimnazjum!

Przyktadowe zadania testowe

(-10)°-5%-107. 2¢

Which Roman numeral represents the —(3)5. (52 _number ?

AL B.D CM D.C

. Thediagonal of a square equals 8 cm. How much bigger is the diagonal than the side of this square?

A.4+/2 times B. 84/2 times C. 2 times D. +/2 times

. The difference between the biggest prime number which is smaller than 100 and the smallest prime number equals:
A. 96 B. 99 C. 95 D. 97

. The measure of an angle of a right triangle is 60°. The hypotenuse of this triangle is 6 /3 cm. The area of the triangle equals:

273 13+/3
A.27 cm? B. 134/3 cm? C. 3 cm? D. 5 cm?
. First, my mother’s salary has grown by 15%, next - by 20%. Finally the salary has grown by:
A.38% B.35% C.17.5% D.135%
. The sum of all prime numbers, which are less than 10, equals:
A.15 B. 18 C. 24 D. 17

. Thedistance between two towns is 200 miles. How far apart would they be on a map with a scale of 2,5cm : 12,5 miles?
A. 40 m B. 16 cm C.4dm D. 0,16 dm

. Kasia thinks of a number. She doubles it, then adds 12. Then she squares the result and tells the answer to Basia: 576. What
number is Kasia thinking of?

A. -6 B. -18 C 24 D. -48

. The formula V= L nr*h s used to calculate the volume of a cone. Rearrange the formula to make h the subject. Choose the
correct answer.

_ B h=v—mP  C h=sV,

D. h=3V-wtr?
TU"2 3TU"2 T

A. h

10. What is the size of an exterior angle in a regular octagon?

A.135° B.225° C. 45° D. 180°

Przyktadowe zadania dla druzyn

Zadania typu: A crossword with an answer

Zadanie 1.

Solve this crossword and read the answer

A - the set of points

For example: subtraction, addition, etc.

The number resulting from the division of one number by another
The absolute value ( in other words, like in Polish)

The sign of one basic operation in the elementary mathematics
75

This polygon has eight angles

NN PE
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Il. Write down the answer of the crossword and translate this sentence into Polish:

There are many meanings of this word, but in mathematics,

is the result of multiplying.

Zadanie 2.
I. Solve this crossword and read the answer

1. It goes from the centre of the circle to any point on the edge
2. It may be between a point and a line or between two houses
3. ,Less”than space

4. Apolyhedron from Egypt

5. It has a round base and one vertex

6. Anelement of a straight line

7. ARubik’s solid

8

A polygon with 3 sides

8 I

Il. Write down the answer of the crossword and translate this sentence into Polish:

goes from one side to the other of a circle, passing through the centre.

It is the longest chord.

Zadanie 3.
I. Solve this crossword and read the answer

A cube has twelve............

R....... polygons are made up from equal sides and angles

May be shorter than a diameter

For example a part of a circle, a part of a line etc.

The result of the division

A s of a complicated and complex mathematical problem

This is an element of a polyhedron (a point)

A figure longer than a segment and shorter than a straight line

ONOLAWN =

[1

3
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Il. Write down the answer of the crossword and translate this sentence into Polish:

Someone who has mastered

7’

always surpasses others and is distinguished by an exceptional skill. Blaise Pascal’

n Przyktadowe zadania typu: Each name on the right matches the name on the left. Find the matches

Zadanie 1.

A — asolid of revolution 1 — amirror

B — aleg 2 — subtraction A B C D E
C — aminuend 3 — acone

D — apyramid 4 — anisosceles triangle

E — asymmetry 5 — avertex

Zadanie 2.

A — anedge 1 — acircle

B — apoint of contact 2 — apolyhedron A B C D
C —anarc 3 —acylinder

D - asolid of revolution 4 —anangle

E — abisector

5 —atangent

Zadanie 3.

A —a term 1 — acoefficient

B —apower 2 — concave A B C D
C — apolygon 3 —afraction

D — amonomial 4 — addition

E — anumerator

5 —anexponent

3 Przykladowe zadania typu: Write false or true
Zadanie 1.

Zero is the smallest natural number but it is not prime number.

D in a system of Roman numbers equals 50.

There are nine digits in an Arabic numeral system.

A pentagon has as many diagonals as sides.

LCM(12,18) =72

GCD(12,18)=6

N R W=

Each composite number is an even number.

Zadanie 2.

A pentagon has ten diagonals.

Sides of a rectangle, which area is 256 cm? are 160 dm and 1,6 mm.

A cross-section of a ball is a ring.

A measure of a concave angle always equals less than 180°

A sum of all angles of polygon with 35 diagonals equals 1440°.

The circumcenter of a circumcircle of a triangle always belongs to the triangle.

N AW N =

Figures symmetrical relative to a point are not the same size.

Zadanie 3.

A protractor is used to measure and draw angles.

A pair of compasses shows the directions of the world.

A ruler is a new mathematical game.

A set-square is used to draw right angles.

There are more than 5 different nets of a cube.

0,(9) abc=abc

N W N =

The circumference equals 2rir (when r stands for a radius).

Bozena Celinska jest nauczycielem matematyki w Gimnazjum nr 4 w Dabrowie Gbrnicze].

' Moje ttumaczenie znanej mysli wielkiego matematyka.
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EKSPERYMENT,
DOSWIADCZENIE

OBSERWACJA
jako metody aktywizujace

i pobudzajace rozumowanie

BARBARA SWIATEK

Nie zmuszaj dzieci do aktywnosci,
lecz wyzwdl ich aktywnos¢. Nie kaz my-
sle¢, lecz stwérz warunki do myslenia.
Nie zqdaij, lecz przekonuj. Pozwél dziec-
ku pyta¢ i powoli rozwijaj jego umyst
tak, aby samo chciato wiedzie¢. (Janusz
Korczak)

Te stowa wypowiedziane przez zna-
komitego pedagoga powinny by¢ mot-
tem w pracy wszystkich nauczycieli,
ktérzy chca zmieni¢ szkote, a szczegol-
nie sposéb nauczania biologii i przyro-
dy. Mysl ta w prosty sposéb charaktery-
zuje wspétczesne trendy edukacyjne,
ktére zalecaja aktywny udziat ucznia
w procesie dydaktycznym. Jest to waz-
ne szczegdlnie w nauczaniu biologii
i przyrody, gdyz gtéwnym celem tych
przedmiotéw powinno by¢ empirycz-
ne oraz holistyczne poznawanie ota-
czajacego nas $rodowiska, praw nim
rzadzacych oraz ich odniesienia do bu-
dowy i funkcjonowania cztowieka.

Kilka stow o metodach
nauczania

Wedtug prof. W. Stawinskiego, me-
toda nauczania: nazywamy zwykle
okreslony, sprawdzony, celowo i syste-
matycznie stosowany sposob kierowa-
nia przez nauczyciela procesem uczenia
sie uczniéw, zmierzajqcy do osiqggniecia
zaktadanych celdw w zakresie wiado-
mosci, umiejetnosci i postaw. Kazdy
nauczyciel musi zdawac sobie sprawe
z tego, ze wykorzystujac dana metode
powinien ja zastosowac w okreslonych
warunkach dydaktycznych w taki spo-
séb, aby wzbudzi¢ aktywnos¢ poznaw-
Czg ucznidéw.

Dobér metod nauczania jest Scisle
zwigzany z zastosowaniem strategii
ksztatcenia. Wedtug W. Okonia, stra-

tegia ksztatcenia jest bardzo ogdlnie

zarysowanym tokiem ksztatcenia, za-

leznym od ogdlnych zatozen, celow

i zadan procesu dydaktycznego. Stra-

tegiom stuza rézne, odpowiednio do-

brane metody nauczania i podporzad-
kowane im toki lekgiji.

W. Okon wyréznia cztery podsta-
wowe typy strategii. Naleza do nich:

1. Strategia A (asocjacyjna) — nauczy-
ciel przekazuje uczniom gotowa
wiedze, ktérag maja sobie przyswoic.

2. Strategia P (problemowa) - na-
uczyciel organizuje warunki pracy
umozliwiajgce uczniom samo-
dzielne zdobywanie wiedzy przez
rozwigzywanie problemoéw.

3. Strategia O (operacyjna) — nauczy-
ciel organizuje dziatanie uczniéw
obejmujace czynnosci manualne i
intelektualne.

4. Strategia E (emocjonalna) - opiera
sie na rozwijaniu proceséw emo-
cjonalnych.

Wprowadzajac tresci programowe

z biologii i przyrody, stosuje sie wszyst-
kie wymienione strategie, do ktérych
dobiera sie odpowiednio metody na-
uczania. Najkorzystniejsze sa jednak
strategie O i P, opierajace sie na od-
krywaniu i dziataniu. Do ich realizacji
wykorzystuje sie metody badawcze
i obserwacyjne. Prowadza one do opa-
nowania przez uczniéw zarbwno umie-
jetnosci podstawowych, jak i ztozo-
nych. Do umiejetnosci podstawowych,
ktére sg doskonalone przez uczniéw,
mozemy zaliczy¢:

> planowanie doswiadczenia, ekspe-

rymentu i obserwacji oraz ich prze-
prowadzenie,

> formutowanie i

whnioskow,

interpretowanie

> przewidywanie wynikéw doswiad-
czen i eksperymentow,

> wyjasnianie zwiazkéw przyczyno-
wo-skutkowych,

> dobdr racjonalnych argumentéw.
Do zdobywanych i doskonalonych

umiejetnosci ztozonych natomiast mo-

zemy zaliczy¢ umiejetnosci:

> logicznego myslenia,

planowania,

rozumowania,

poprawnego wnioskowania,

rozrozniania faktéw od potocznych

opinii.

V V V V

Metoda naukowa

Metoda naukowa to 0gét czynnosci
i sposobéw postepowania niezbed-
nych do rozwigzywania problemdéw.
Opiera sie ona na kilku podstawowych
etapach, ktére nalezy na poczatku
przedstawi¢ uczniom i doktadnie je
omowic. Utatwi to uczniom zrozumie-
nie zatozern doswiadczen i ekspery-
mentéw. W tym celu mozna wykorzy-
sta¢ schemat z nastepnej strony.

Obserwacja

Metoda obserwacji moze wystapic
w dwoch wariantach:
> obserwacja bez interwencji - obej-

muje opis naturalnych zjawisk bez

interwencji badacza,

> obserwacja z interwencjg - obej-
muje opisy sytuacji, w ktérych ba-
dacz ingeruje spontanicznie w toku
zadan.

Obserwacja jako metoda pracy jest
bardzo czesto wykorzystywana na lek-
cjach biologii i przyrody zaréwno w cza-
sie zajec¢ w sali lekcyjnej, jak i w terenie.

Eksperyment

Pierwsze lekcje nie powinny zawierac
niczego poza tym, co jest eksperymen-
talne i interesujqce do zobaczenia. tad-
ny eksperyment jest sam w sobie bardziej
wartosciowy niz dwadziescia wzoréw
wydobytych z naszych umystéw. (Albert
Einstein)

Wedtug Immanuela Kanta ekspe-
ryment jest swego rodzaju pytaniem
zadanym naturze przez teorie.

W naukach przyrodniczych ekspe-
ryment jest gtéwnym Zrédtem wiedzy.
Technika przeprowadzania ekspery-
mentéw opiera sie na umiejetnej kon-
troli jego przebiegu lub dokfadnym
okresleniu obszaréw jego dziatania.
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WYNIK PRZECZY
HIPOTEZIE

| ROZWIAZANIE PROBLEMU BADAWCZEGO |

Planowanie eksperymentu jest trudne,

gdyz powinien on:

> by¢ prosty w wykonaniu,

> dawacjednoznaczna lub najbardziej
jednoznaczng odpowiedz potwier-
dzajaca lub negujaca badang teorie.
Etapy przeprowadzenia ekspery-

mentu sg takie same, jak na powyz-

szym schemacie.
Wykonanie eksperymentu moze

odbywac sie w rézny sposéb, np.:

> nauczyciel wykonuje eksperyment
samodzielnie (pokaz nauczyciel-
ski) — uczniowie jedynie obserwuja
przebieg i efekty,

> nauczyciel wykonuje eksperyment
wspdlnie z uczniami, ktérzy mu
asystuja,

> uczniowie wykonuja eksperyment
samodzielnie,

> uczniowie wykonuja eksperyment
pracujac w grupach,

> uczniowie wykonuja eksperyment
samodzielnie w domu, a do szkoty
przynosza jedynie opisy i wnioski.

Doswiadczenie

Doswiadczenie to nie tylko nudna
obserwacja czy skomplikowane wyja-
Snienia. To zaréwno twdrcze myslenie,
jak i dobra zabawa. (Albert Einstein)

Doswiadczenie to pojecie skfadaja-
ce sie z wiedzy lub umiejetnosci w ob-
serwacjach pewnych rzeczy, wydarzen,
uzyskiwanych poprzez zaangazowanie
w ujawnianie tych rzeczy lub wydarzen.
Jest blisko zwigzane z eksperymentem.
Wiedze opartg na doswiadczeniu nazy-
wa sie wiedza empiryczna.

Metoda laboratoryjna

Metoda laboratoryjna opiera sie na
doswiadczeniu, eksperymencie oraz
obserwacji. W czasie pracy laborato-
ryjnej mozemy wyréznic trzy gtébwne
etapy pracy nauczyciela, konieczne do
uzyskania jak najlepszych efektow (wg
prof. W. Stawinskiego):

1. Zapoznanie sie z trescig podstawy
programowej, poradnikéw meto-
dycznych, opisami ¢wiczen, eks-
perymentéw.

2. Zgromadzenie: odpowiedniej licz-
by materiatéw do ¢wiczen, przy-
rzadéw, odczynnikéw, zywych
okazéw lub innego materiatu
biologicznego, instrukcji ¢wiczen,
kart pracy. Zapewnienie wiasciwej
organizacji pracy i bezpieczenstwa
uczniom.

3. Przemyslenie sprawnej organizacji
zaje¢. Dobra forma przygotowania
zajec¢ jest przeprowadzenie prob-
nych obserwacji przez nauczyciela
zaplanowanych ¢wiczen, doswiad-
czen i eksperymentéw.

W czasie pracy metoda laborato-
ryjng nalezy zapewnic jak najwyzszy
stopien samodzielnosci i aktywnosci
uczniéw oraz mozliwo$¢ prowadzenia
¢wiczen réwnym frontem. Nie zaleca
sie wykonywania w czasie lekgcji réz-
nych ¢wiczen przez poszczegdinych
ucznidéw. Kazde zajecia laboratoryjne
powinny zawiera¢ nawigzania do in-
formacji teoretycznych dotyczacych
badanych zagadnien.

Przed przystapieniem do ekspery-
mentu, doswiadczenia nalezy:

> sformutowac problem badawczy,
> postawic hipoteze badawcza.

W celu usprawnienia pracy na za-
jeciach nauczyciel powinien przygo-
towac karte pracy oraz instrukcje do-
$wiadczen i eksperymentéw. Instrukcja
wykonania doswiadczenia powinna
obejmowac:
> plan doswiadczenia lub ekspery-

mentu,
> wykaz potrzebnych materiatow

i przyrzadéw potrzebnych do prze-

prowadzenia doswiadczeniu lub

eksperymentu,

> projekt arkusza badawczego,

> okreslenie préoby badawczej i kon-
trolne;j,

> okreslenie préby pozytywnej i ne-
gatywnej eksperymentu.

Przyktadowa karta pracy:

Tytut doswiadczenia: .................
Problem badawczy: ..................
Hipoteza: ........coovvvviviiiiinnnne.
Przebieg doswiadczenia: .............
Préba badawcza: .....................
Préba kontrolna: ...........coceoevenie
Wynik doswiadczenia: ...............
Whiosek: ......cooviiviiiiiiin

NV AWN =

Po zakonczeniu eksperymentu lub
doswiadczenia nalezy przeprowadzi¢
analize wynikéw, spostrzezen i wnio-
skéw z wykonanego doswiadczenia
lub eksperymentu. Pomocne na tym
etapie pracy moga by¢ nastepujace
pytania:
> Czy we wszystkich grupach hipote-

za znalazta potwierdzenie? Jesli nie,

to dlaczego?
> Czemu stuzyta kontrola pozytywna?
Czemu stuzyfa kontrola negatywna?
> Czy wszystko przebiegato zgodnie

z naszymi oczekiwaniami?
> Czy wystapily jakies trudnosci

w czasie przeprowadzania do-

Swiadczenia?

\Y2

Jak sformutowac problem
badawczy i hipoteze?

Odpowiedz na to pytanie nie jest
tatwa. Nalezy pamieta¢ o tym, aby
temat doswiadczenia nie sugerowat
wyniku jego rozwigzania; nie powi-
nien tez dawac zadnych informagji
na ten temat. Réwnoczesnie problem
badawczy nie moze by¢ zbyt btahy,
a odpowiedz dostepna w podreczniku
szkolnym, gdyz zadanie nie zmobilizu-
je uczniow do eksperymentowania.
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Problem badawczy mozemy sfor-
mutowac w formie pytania, np.:

> Czy.......... ?

> Jak........... ?

> Czy...... wpltywana....... ?

> Czyistniejewptyw .......na.......7
> Czy istnieje zaleznos¢ miedzy ......

\Y

Jaki jest wplyw na ............ ?
lub w postaci rownowaznika zdania
albo zdania oznajmujacego, np.:

> Wptyw ....(czegoJ)...... na...(cos)....

> Badanie przebiequ ...........

> Zaleznos$¢ miedzy ........... Y- I

> Wykrywanie.................. (czegos)
Wairiiennn. (czyms)...........

Formutowana hipoteza musi by¢
zgodna z opracowanym wczesniej pro-
blemem badawczym. Jest ona sformu-
towana zawsze w formie zdania oznaj-
mujacego. Jest propozycja odpowiedzi
na pytanie, jesli problem badawczy byt
postawiony w formie pytania, lub wer-
balizacja przypuszczen. Hipoteza moze
by¢ potwierdzajaca lub zaprzeczajaca.
Oto przykfadowe formy sformutowa-
nia hipotezy:
> (Cos) ....wplywa na .....(co$).
> W znajduje sie ........
> Im...... tym.......

Rola ucznia w przygotowaniu i prze-
prowadzeniu doswiadczenia lub ekspe-
rymentu jest istotna, gdyz uczen staje
sie strong aktywna, a dzieki dziataniu
ma potrzebe wykonania do$wiadczenia.
W przebiegu doswiadczenia obserwuje,
poszukuje, poréwnuje, bada, ekspery-
mentuje, analizuje, dokonuje syntezy,
poszukuje cech wspdlnych i réznigcych.
Te wszystkie czynnosci pobudzaja go
do kreatywnego myslenia oraz zaanga-
zowania emocjonalnego, co pobudza
naturalne zainteresowanie mozliwoscia
dziatania, a w konsekwencji petniejsze
i trwalsze opanowanie tresci nauczania.
Zgodnie z sentencja: Co ustysze, zapo-
mne. Co zobacze, zapamietam. Co zrobieg,
zrozumiem.

Niepowodzenia w przebiegu do-
$wiadczenia powinny nasuwac wat-
pliwosci co do stusznosci uogdlnienia
naukowego. Nie powinny dyskwali-
fikowa¢ doswiadczenia czy ekspery-
mentu, gdyz moga sta¢ sie okazja do
przeprowadzenia burzy mézgéw na te-
mat tego, co takiego zrobilismy Zle, ze
doswiadczenie sie nie powiodto. Moze
by¢ przyczynkiem do przewidywania
potencjalnych trudnosci w doswiad-
czeniach, a takze przyczyni¢ sie do
zminimalizowania btedéw w kolejnym
doswiadczeniu.

Rola nauczyciela w przygotowa-
niu i przebiegu eksperymentu lub
doswiadczenia zmienia sie w stosun-
ku do innych metod pracy. Z reguty
nauczyciel staje sie osoba kierujaca
praca uczniéow. Dostarcza mozliwosci
poznawania przyrody i wykorzysta-
nia przez uczniéw zdobytej wczesniej
wiedzy teoretycznej w praktyce. Do-
prowadza do sytuacji problemowe;j
i pomaga ja rozwigza¢, lecz nie daje
gotowych odpowiedzi. Kontroluje caty
przebieg eksperymentu, doktadnie tez
zna obszary, ktére nie podlegaja jego
Scistej kontroli. Podaje wtasciwe i Sciste
instrukcje, ktérymi ukierunkowuje pra-
ce ucznidw. Zwraca uwage na wazne
elementy eksperymentu oraz zbiera
i porzadkuje wnioski opracowane
przez uczniéw. W konicowej fazie oce-
nia dokfadnos¢ i poprawnos¢ popro-
wadzonego dziatania.

v

W grupie czy samodzielnie?

W metodzie badawczej mozna sto-
sowac roézne formy pracy: zaréwno pra-
ce indywidualng, jak i grupowa. Kazda
z nich ma zaréwno plusy, jak i minusy, jej
efektywnos¢ zalezy od wielu czynnikéw.
Znajac klase, nauczyciel sam powinien
zadecydowac o wyborze formy pracy.

Praca w grupie wptywa na zmiane
stosunku ucznia do szkoty, pomaga
w osigganiu lepszych wynikéw w nauce
oraz zwieksza wewnetrzng motywacje
ucznia. Metoda ta sprawdza sie réw-
niez w pracy z uczniami nieSmiatymi,
o niskiej samoocenie, gdyz daje moz-
liwos¢ wypowiedzenia sie w mniejszej
grupie, nie na forum klasy. Uczniowie
Ci czujg sie w takich sytuacjach pewniej
i fatwiej przekonuja sie do posiadanych
kompetencji. Praca w grupach musi by¢
przez nauczyciela dobrze przygoto-
wana. Powinien on na poczatku jasno

okresli¢ swoje oczekiwania, ogranicze-
nia i granice tolerancji. Nauczyciel musi

caly czas kontrolowa¢ grupe, przebieg
eksperymentu, zwraca¢ uwage na bez-
pieczenstwo i dyscypline pracy. Nalezy
upewnic sie, ze uczniowie majg dostep
do wszystkich materiatéw niezbednych
do pracy oraz odpowiednie miejsce na
wykonanie zadania.Wszystkich uczniow
nalezy traktowac jednakowo i sprawie-
dliwie. Wazna jest wtasciwa organizacja
grup, tj. dobdr uczniéw, przydziat kon-
kretnych zadan. Trzeba pamieta¢, aby
liderzy klasowi nie grali tych samych
rél w grupach. Nauczyciel powinien za-
dbac o zapewnienie uczniom czasu na
poréwnanie wynikéw.
Do zalet pracy w grupach moze-
my zaliczyc¢:
> generowanie wiekszej liczby pomy-
stow,
> réznorodnos$¢ talentéw w grupie,
umozliwiajaca przydziat zadan od-
powiadajacy kompetencjom po-
szczegolnych ucznidw,

> mozliwos¢ dzielenia sie pomystami

i wytapywania tych najlepszych,
> wspoélng odpowiedzialno$¢ za

przeprowadzone doswiadczenie,

eksperyment - petni to funkcje mo-
tywujaca,

> mozliwos¢ zrobienia bardziej skom-
plikowanego projektu, wymagajace-
go wiekszego nakfadu pracy, niz byli-
bysmy w stanie zrobi¢ samodzielnie,

> mozliwos¢ pracy w otoczeniu in-
nych oséb,

> bardziej wydajna i efektywna prace

w przypadku prostych zadan.

Do negatywnych stron pracy w gru-
pach mozemy niewatpliwie zaliczy¢:
> mozliwos¢ pojawienia sie konflik-

tow miedzy uczniami,
> trudnosci z utrzymaniem dyscypliny,
> unikanie odpowiedzialnosci przez

niektérych uczniéw,
> trudnosci w sprawiedliwej ocenie.

Pomimo trudnosci prace w grupach
mozemy przeprowadzi¢ z sukcesem, gdy:
> doktadnie wyjasnimy zadanie,
> dobrze zorganizujemy prace grupy,
> podamy przyktady zadan lub je za-

demonstrujemy,
> bedziemy caly czas obecni wsréd

uczniéw.

Praca indywidualna ucznia ma
réwniez pewne zalety, a mianowicie:
> eliminuje konflikty z cztonkami ze-

spotu oraz daje mozliwos¢:
> wziecia petnej odpowiedzialnosci

Za SWojq prace,
> pracy we wlasnym tempie,
> samodzielnego podejmowanie

decyzji.
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Podsumowanie > | nie przejmujmy sie tym, ze nie po- 2. Dydaktyka biologii i ochrony srodo-
trafimy ich wyjasni¢ naukowo! wiska. Red. W. Stawinski. Wydaw-
> Nie bojmy sie eksperymentowac! nictwo Naukowe PWN, Warszawa
> Nie bojmy sie przeprowadzac Bibliografia 2006.
doswiadczen, ktére przyjdq nam 1. Buchnic E, Zeber-Dzikowska |.: 3. Www_sfn'edu‘p|/vo|vox/
do gtowy! Poradnik metodyczny. Biologia 1. 4, www.dydaktyka.fizyka.umk.pl

Nowa Era, Warszawa 2002.

Barbara Swiatek jest nauczycielem biologii i przyrody w IV Liceum Ogdlnoksztatcacym w Bytomiu oraz nauczy-
cielem metodykiem tych przedmiotdw.

/) Zoferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 = )
B WARSZTATY:

> Neurofizjologia w pracy psychologa i pedagoga: > Metody pracy na lekcjach przedmiotéw przyrod-
e Praca mézgu a neurotransmitery niczych:
® Proces zapamietywania /uczenia sie e Metoda projektu na lekcjach biologii i przyrody
> Woarsztat pracy nauczyciela biologii i przyrody — e Obserwacja, doswiadczenie, eksperyment
niezbedne dokumenty w nauczaniuv przedmiotéw przyrodniczych

e Zajecia terenowe na lekcjach geografii, biologii
Kontakt:
e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

/) Zoferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 = )
B SZKOLENIA DLA RAD PEDAGOGICZNYCH:

> Nauka przyjemnosciq. Przeglqd metod aktywizu- > Myslenie kreatywne — wspieranie rozwoju i talen-
jacych z wykorzystaniem komputera i Internetu téw ucznidw
Kontakt:

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56

D RODN ,,WOM” W KATOWICACH ZAPRASZA: P J

B KLUBLIDERA
Klub dziata od czerwca 1993 r.

Cele:
> integracja srodowiska oswiatowej kadry kierow- > przekazywanie biezgcych informacii,

niczej, > poznanie nowosci przydatnych w pracy dyrektora
> tworzenie sytuacji wsparcia, szkoty,
> wymiana doswiadczen, > praca nad tematami wynikajgcymi z przyjetego
> wspdlne rozwiqzywanie aktualnych probleméw, w danym roku zakresu.

Adresat: o$wiatowa kadra kierownicza oraz wszyscy zainteresowani
Kontakt: Krzysztof Bednarek, Pracownia Zarzgdzania i Analiz Oswiatowych
tel: 32 258 13 97 w. 221,

e-mail: kbednarek@womkat.edu.pl
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ZAPLANUJ SWOJA PRACE
DYDAKTYCZNA

Przewodnik dla nauczycieli
ksztalcenia zawodowego. CzesSC 11

MARIA KACZMAREK,

DR JERZY KROPKA

Planowanie metodyczne

W pierwszej czesci przewodnika,
w poprzednim numerze ,Forum Na-
uczycieli’, napisalismy, ze po zakon-
czeniu petnego cyklu ksztatcenia
w szkofach ponadgimnazjalnych wska-
zane jest przeprowadzenie analizy re-
alizowanych planéw dydaktycznych.
Rozpoczelismy od planowania kierun-
kowego i wynikowego (co i na jakim
poziomie); kolejnym krokiem jest pla-
nowanie metodyczne (jak).

Planowanie metodyczne polega
na projektowaniu przebiegu zajec¢ dy-
daktycznych umozliwiajacych uczniom
uzyskanie przewidywanych osiggniec
edukacyjnych. Obejmuje lekcje lub
cykl lekcji (jednostke metodyczng)
i zawiera:

Zawéd: technik przemystu mody

Przedmiot: Organizacja produkcji odziezy
Dziat: Organizowanie procesu technologicznego w krojowni

> okreslenie punktu wyjscia - nie-
zbednego poziomu wiedzy i umie-
jetnosci ucznidw rozpoczynajacych
realizacje jednostki metodycznej
(wymagania wstepne),
> okreslenie punktu dojscia, tj. celu
(celéw), do jakiego lekcja ma do-
prowadzi¢,
> przewidywanie czynnosci nauczy-
cielaiuczniow,
> zestawienie
i uczenia sie,
> okreslenie srodkéw dydaktycznych,
> okreslenie form organizacyjnych
pracy uczniéw.
Planowanie metodyczne dla dzia-
tu programowego (lub przedmiotu)
warto rozpocza¢ od podzielenia go na

metod  nauczania

mniejsze fragmenty — spdjne tema-
tycznie jednostki metodyczne.

Jednostka metodyczna to zespdt
(uktad) kolejnych jednostek lekcyjnych,
stanowiqcy logiczny ciqg procesu dydak-
tycznego, zmierzajqcy do przekazania
(przyswojenia) wiadomosci, ksztattowa-
nia umiejetnosci i uzyskania sprawnosci
w obrebie jednego tematu (wydzielone-
go fragmentu programu nauczania, kto-
ry zakresem jest zbyt obszerny na jednq
jednostke lekcyjng) lub do osiqgniecia
zamierzonego celu.!

Pojedyncza lekcja pod wzgledem
treSciowym jest wiec czesto fragmen-
tem wiekszej catosci. Proponujemy, aby
plany metodyczne sporzadzac oddziel-
nie dla kazdej jednostki metodyczne;j.
Tworzy ona pewng merytoryczng i me-
todyczna cato$¢, wiec planowanie me-
tod pracy, ¢wiczen i zadan czy metod
i kryteriéw oceniania dla catej jednost-
ki jest uzasadnione.

Kazdej jednostce metodycznej na-
lezy tez przyporzadkowa¢ uszczegéto-
wione cele ksztatcenia, dobra¢ materiat
nauczania oraz okredli¢ liczbe godzin
na realizacje.

Planowanie metodyczne rozpoczy-
namy od analizy programu nauczania
dla zawodu. Ponizej zamieszczamy
fragment programu nauczania odpo-
wiadajacy jednostce metodycznej.

Temat jednostki metodycznej: Rozkrdj materiatéw odziezowych

Efekt / efekty ksztatcenia

> BHP (7): organizuje stanowisko
pracy zgodnie z obowiqzujq-
cymi wymaganiami ergono-
mii, przepisami BHP, ochrony
przeciwpozarowej i ochrony
srodowiska;

> OMZ(2): dobiera osoby do
wykonywania przydzielonych
zadan;

> PKZ -

> (A.ae) (8): okresla zasady
pracy w krojowni (...);

> A.74.1(7): planuje proces roz-
kroju materiatéw odziezowych;

> A.74.1(8): dobiera metody
i techniki rozkroju materiatow
odziezowych;

> A.74.1(9): dobiera maszyny
oraz urzqdzenia rozkroju ma-
teriatéw odziezowych

Uszczegdtowione efekty ksztatcenia
Uczen po zrealizowaniu zajeé potrafi:
e BHP(7)3: zorganizowaé stanowisko pracy w krojowni
e OMZ(2)1: dobraé¢ osoby do wykonywania rozkroju materiatéw
® PKZ(A.ae)(8)1: okreslic zakres prac zwigzanych z rozkrojem
materiatéw
e A.74.1(7)1: zaplanowa¢ kolejnosé¢ prac zwigzanych
z rozkrojem materiatéw
® A.74.1(7)2: wykona¢ prace zgodnie z przydzielonym zadaniem
e A.74.1(8)1: dobraé techniki kroju w zaleznosci od rodzaiju
materiatléw odziezowych
e A.74.1(9)1: dobraé maszyny, urzgdzenia i narzedzia
do rozkroju materiatéw
e A.74.1(9)2 obstuzyé¢ narzedzia do rozkroju
® A.74.1(9)3 dokonaé rozkroju materiatéw przeznaczonych
do szycia wyrobéw odziezowych
e A.74.1(9)4 dokonaé oceny jakosci wykrojéow elementéw
wyrobéw odziezowych
® A.74.1(9)5 oznaczyé wykroje
® A.74.1(9)6 skompletowaé wykroje

' Cz. Plewka: Metodyka nauczania teoretycznych przedmiotéw zawodowych. WiZP, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 1999.
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Materiat
nauczania

e Doku-
mentacja
organiza-
cyjno-
-produk-
cyjna.

e BHP w
krojowni.

Liczba
godzin
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Nastepnym krokiem w opracowaniu
jednostki metodycznej jest okreslenie:
> wymagan wstepnych;
> (¢wiczen (zadan) ksztattujacych

umiejetnosci;
> warunkdéw osiggania efektow ksztat-

cenia, w tym form organizacyjnych i
srodkéw dydaktycznych;

> metod pracy uczniéw;

> propozycji metod sprawdzania efek-
téw ksztatcenia oraz kryteridow oce-
niania;

> sposobdw indywidualizacji pracy

uczniow.
Mozna to zapisac¢ np. w formie ta-

beli jak ponizej.

Jednostka metodyczna:
Rozkrdj materiatéw odziezowych

Uszczegdtowione efekty ksztatcenia

’ . . . . Kategoria Poziom
Po zrealizowaniu zajeé uczen potrafi:
® BHP(7)3: zorganizowaé stanowisko pracy w krojowni; P C
o OMZ(2)1: dobraé osoby do wykonywania rozkroju materiatéw; P B
® PKZ(A.ae)(8)1: okresli¢ zakres prac zwiqzanych z rozkrojem materiatéw; P B
e A.74.1(7)1: zaplanowaé kolejnosé prac zwigzanych z rozkrojem materiatéw; P B
o A.74.1(7)2: wykonaé prace zgodnie z przydzielonym zadaniem; P C
® A.74.1(8)1: dobrac techniki kroju w zaleznosci od rodzaju materiatéw odziezowych; P C
® A.74.1(9)1: dobraé maszyny, urzgdzenia i narzedzia do rozkroju materiatéw; P C
® A.74.1(9)2: obstuzy¢ narzedzia do rozkroju; P C
o A74.1(9)3: dokonaé rozkroju materiatéw przeznaczonych do szycia wyrobéw odziezowych; PP D
® A.74.1(9)4: dokonaé oceny jakosci wykrojéw elementéw wyrobéw odziezowych; P C
® A.74.1(9)5: oznaczyé wykroje; P C
o A74.1(9)6: skompletowaé wykroje; P C

Wymagania wstepne: uczen potrafi wykonaé rysunek uktadu szablonéw na materiale, zastosowaé zasady prawidlowego
naktadu warstw materiatu, wykonaé naktad materiatu.

Planowane éwiczenia (zadania)

Wykrojenie elementéw odziezy zgodnie z dokumentacjq organizacyjno-produkcying:

A) pojedynczy naktad materiatu dla jednego wyrobu odziezowego

> dobranie narzedzi tnqcych,

> ocenienie jakosci wykrojonych elementéw,

> oznaczenie wykrojow.

B) pojedynczy naktad materiatu dla 2 — 3 sztuk wyrobéw odziezowych

> dobranie narzedzi tnqcych,

ocenienie jakosci wykrojonych elementéw,

>
> oznaczenie wykrojéw,
> skompletowanie wykrojéw.

Formy organizacyjne: praca w zespotach 3-osobowych.

Srodki dydaktyczne: nozyce reczne i nozyce elektryczne do cigcia niewielkich naktadéw materiatéw odziezowych.

Metody pracy: ¢wiczenia praktyczne w warunkach rzeczywistych.

Metody sprawdzania efektow ksztalcenia oraz kryteria oceniania: obserwacja pracy ucznia podczas przygotowania

i wykonywania rozkroju, karta pracy.

Dostosowania do potrzeb i mozliwosci uczniéw: wykonywanie pracy pod nadzorem lidera zespotu i nauczyciela.

Uwagi o realizacji: uczniowie wykonujq rozkréj materiatéw na pojedynczych warstwach dla jednego asortymentu i dla 2 — 3

sztuk.

Komentarz

W planowaniu konieczne jest
okresdlenie punktu wyjscia — niezbed-
nego poziomu wiedzy i umiejetnosci
ucznidw rozpoczynajacych realizacje
jednostki metodycznej, czyli tzw. wy-
magan wstepnych, oraz punktu doj-
Scia poprzez wiasciwy doboér ¢wiczen
(zadan).

Nauczyciel powinien tak dobrac
materiat nauczania, aby byt on dosto-
sowany do percepcji indywidualnej
uczniéw osiggajacych efekty ksztatce-
nia wiasciwe dla kwalifikacji.

Dostosowanie ¢wiczen (zadan) do
potrzeb i mozliwosci uczniow moze
przyjmowac rézne formy:

>

>

>

>

zréznicowanie ze wzgledu na stop-
nien trudnosci ¢wiczen (zadan),
zrbéznicowane wsparcie udzielane
uczniom przez nauczyciela,
zréznicowanie samodzielnosci ucz-
niéw wykonujacych ¢wiczenie (za-
danie),

wprowadzenie dodatkowego zadania.

Maria Kaczmarek jest konsultantem w Pracowni Edukacji Zawodowe] i Miedzykulturowej w Regionalnym OSrodku
Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach; dr Jerzy Kropka jest edukatorem ksztatcenia zawodowego,
wieloletnim konsultantem RODN ,WOM” w Katowicach.




I O BIBLIOTEKACH SZKOLNYCH

POROZMAWIAJMY...
O BIBLIOTEKACH SZKOLNYCH

1 ich umocowaniu
w wewnatrzszkolnym prawie
oSwiatowym

EWA JAKUBOWSKA

Joachim Lelewel, prawie dwa wie-
ki temu, powiedziat, ze biblioteka nie
jest po to, by byta w paki pozamyka-
na, albo do ozdoby stuzqca, jest po to,
by byta powszechnie uzytkowana. Bi-
blioteki szkolne spetniaja tak sformuto-
wane przestanie w petnej rozciggtosci.
Korzystajg z nich uczniowie, nauczy-
ciele, a czasem nawet rodzice ucznidw,
gdyz w mniejszych osrodkach petnia
czesto funkcje centréw edukacyjno-in-
formacyjnych.

Analizujac przepisy obowigzujace-
go prawa trzeba zaznaczy¢, ze bibliote-
ki szkolne w swojej organizacji i dzia-
falnosci musza by¢ zgodne z prawem
dotyczacym funkcjonowania szkoty
oraz tymi przepisami, ktére obowiazuja
w bibliotekach publicznych.!

Podstawowe pytanie, ktére zada-

tam sobie, to: Czy w kazdej szkole musi

by¢ zorganizowana biblioteka?
Owszem, tak.
Artykut 67 Ustawy o systemie oswia-
ty brzmi: Do realizacji zadarn statuto-

Planowanie ogdlne -

regulamin pracy biblioteki

wych szkota publiczna powinna zapew-
ni¢ uczniom mozliwos¢ korzystania [...]
z biblioteki [...].

Wedtug Stownika Jezyka Polskie-
go? stowo powinien oznacza miedzy
innymi jest pozqdane, konieczne [..],
a wiec wydawatoby sie, ze problem
pozostaje otwarty. Nic podobnego.
Ustawa o bibliotekach doprecyzowuje
stan prawny i nie pozostawia zadnych
watpliwosci. W artykule 22 napisano:
Biblioteki szkolne oraz biblioteki innych
placéwek systemu oswiaty stuzq reali-
zacji programéw nauczania, edukacji
kulturalnej i informacyjnej dzieci i mfo-
dziezy oraz ksztatceniu i doskonaleniu
nauczycieli. W tym celu w kazdej szko-
le publicznej jest prowadzona biblio-
teka szkolna.

Organizacja biblioteki, a wiec stwo-
rzenie z niej centrum informacyjno-kul-
turalnego, to ztozony problem. Sktadaja
sie niego m.in. zagadnienia infrastruktu-
ralne, merytoryczno-metodyczne i oso-
bowo-organizacyjne.

Planowanie szczegétowe -
plan pracy nauczyciela
bibliotekarza

Minister Edukacji Narodowej w jed-
nym z rozporzadzen® szczegétowo
okresla, jakie warunki musi spetniac
pomieszczenie przeznaczone do ce-
6w edukacyjnych. Okreslono w nim
m.in. wymagania dotyczace sprzetéw,
oswietlenia i temperatury. Organizacje
bibliotek reguluje czesciowo Ustawa
o bibliotekach. W artykule 12 napisano:
Zadania, organizacje oraz szczegétowy
zakres dziatania biblioteki wchodzqcej
w sktad innej jednostki organizacyjnej
okresla regulamin nadany przez kie-
rownika jednostki.

Statut szkoty?, jako podstawowy
dokument prawa wewnatrzszkolnego,
powinien doprecyzowywaé organiza-
cje biblioteki i zadania nauczyciela bi-
bliotekarza, a szczego6lnie zasady two-
rzenia i obowigzywania regulaminu
oraz planowania i dokumentowania
pracy nauczyciela.

Spéjnos¢ dziatan przedstawia po-
nizszy schemat:

Dokumentowanie pracy
nauczyciela bibliotekarza -
dziennik pracy biblioteki

! Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Tekst jednolity Dz. U. z 2015 r. poz. 2156 ze zmianami), Ustawa z dnia 27 czerwca 1997 o bibliotekach (tekst

jednolity Dz. U. 22012 r. poz. 642 ze zmianami).
http://sjp.pwn.pl/szukaj/powinien.html

~

w

z 2003 r. nr 6 poz. 69 ze zmianami).

IS

624 ze zmianami).
Opracowanie autora.

«

22

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczeristwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placowkach (Dz. U.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola i publicznych szkét(Dz. U.z 2001 r.nr 61 poz.



O BIBLIOTEKACH SZKOLNYCH I

Przepisy prawa nie okreslaja
szczegotowych wzoréw tych do-
kumentéw, a jedynie ogdlne zarysy
formy i tresci. Kazda szkota powinna
w nich zawrze¢ takie zapisy, ktore beda
oddawalty indywidualny charakter pla-
cowki oraz jej potrzeby i mozliwosci.

Zgodnie z ogdlnymi przepisami,
biblioteka szkolna, a doktadniej — na-
uczyciel bibliotekarz — ma za zadanie:
> udostepnianie ksiazek i innych zré-

det informacji;

> tworzenie warunkéw do poszuki-

wania, porzadkowania i wykorzy-

stywania informacji z innych zrédet
oraz efektywnego postugiwania sie
technologia informacyjna;

> rozbudzanie i rozwijanie indywidu-

alnych zainteresowan uczniéw oraz

wyrabianie i pogtebianie u uczniéw
nawyku czytania i uczenia sieg;

> organizowanie réznorodnych dzia-

tan rozwijajacych wrazliwos$¢ kultu-

rowa i spoteczna;

> wspotprace z uczniami, nauczyciela-

mi, rodzicami i innymi bibliotekami.

Poprzednio obowiazujace przepisy
ramowego statutu szkoty ponadpod-
stawowej okreslaty biblioteke jako pra-
cownie szkolna. Pomimo ze typ szkoty,
do ktérej prawo byto adresowane, juz
nie istnieje, zapisy moga stanowic in-
spiracje dla autoréw regulaminu. My-
$le, ze szczegdlnie warto zastosowac
ponizsze sformutowania:

1. Z biblioteki mogq korzystac ucznio-
wie, nauczyciele i inni pracownicy
szkoty, rodzice, a takze inne osoby
na zasadach okreslonych w statucie
[...].

2. Pomieszczenie biblioteki powinno
umozliwia¢:
> gromadzenie i opracowywanie

zbioréw,

> korzystanie ze zbioréw czytelni,

> prowadzenie  przysposobienia

czytelniczo-informacyjnego
uczniéw w grupach i oddziatach.

3. Godziny pracy biblioteki powinny
umozliwia¢ dostep do jej zbioréw
podczas zajec lekcyjnych i po ich za-
koriczeniu.

Artykut 22aj Ustawy o systemie
oswiaty wskazuje ponadto, ze:

1. W bibliotece szkolnej sq gromadzo-
ne podreczniki, materiaty eduka-
cyjne, materiaty ¢wiczeniowe i inne
materiaty biblioteczne.

2. Czynnosci zwiqzane z zakupem do
biblioteki szkolnej podrecznikdw,
materiatéw edukacyjnych, materia-
fow cwiczeniowych i innych mate-
riatow bibliotecznych oraz czynno-
sci zwigzane z gospodarowaniem
tymi podrecznikami i materiatami
wykonuje dyrektor szkofy.

Waznym zagadnieniem prawnym,
zwigzanym z funkcjonowaniem biblio-
teki szkolnej sa kwalifikacje nauczycie-
la, ktéry moze by¢ w niej zatrudniony.
Zgodnie z § 6 rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej®, nauczycielem bi-
bliotekarzem moze by¢ osoba, ktéra:
> ukoriczyta studia wyzsze w zakresie

bibliotekoznawstwa na poziomie
wymaganym od nauczycieli dane-
go typu szkoty lub rodzaju placéwki
oraz posiada przygotowanie peda-
gogiczne lub

> posiada wyksztatcenie na poziomie
wymaganym do zajmowania sta-
nowiska nauczyciela w danym typie
szkoty lub rodzaju placéwki oraz po-
siada przygotowanie pedagogiczne,
a ponadto ukoriczyta:

a) studia pierwszego stopnia w zakre-
sie bibliotekoznawstwa lub zaktad
ksztatcenia nauczycieli w specjal-
nosci bibliotekoznawstwo lub

b) studia podyplomowe Iub kurs
kwalifikacyjny w zakresie biblio-
tekoznawstwa, lub pomaturalne
studium bibliotekarskie.

Kwalifikacje do zajmowania sta-
nowiska nauczyciela bibliotekarza
w szkotach podstawowych posiada
réwniez osoba, ktéra ukonczyta zaktad
ksztatcenia nauczycieli w specjalnosci
bibliotekoznawstwo.

Zgodnie z Ustawqg Karta Nauczy-
ciela’, nauczyciel - w tym bibliotekarz
- w ramach czasu pracy oraz ustalo-
nego wynagrodzenia jest obowigzany
realizowac m.in.:

>  zajecia dydaktyczne, wychowawcze
i opiekuricze, prowadzone bezpo-
srednio z uczniami lub wychowan-
kamialbo naichrzeczI...];

> inne zajecia i czynnosci wynika-
jgce z zadan statutowych szkoty,
w tym zajecia opiekuricze i wycho-
wawcze uwzgledniajgce potrzeby
i zainteresowania uczniéw;

> zajecia i czynnosci zwiqzane z przy-
gotowaniem sie do zaje¢, samo-
ksztatceniem i doskonaleniem za-
wodowym.

Tygodniowy wymiar godzin na-
uczyciela bibliotekarza wynosi 30 go-
dzin, a godzina pracy trwa 60 minut.

Nie istniejg przepisy okreslajace
liczbe etatéw nauczycieli bibliotekarzy
w szkole. Decyduje o tym organ pro-
wadzacy szkofe.

Warto pamieta¢, ze w 2015 r.8 zosta-
to opublikowane Rozporzqdzenie Rady
Ministréw w sprawie szczegdtowych wa-
runkow, formitrybu realizacji Priorytetu 3
»~Narodowego Programu Rozwoju Czytel-
nictwa’, dotyczqcego wspierania w latach
2016-2020 organéw prowadzqcych szko-
ty oraz bibliotek pedagogicznych w zakre-
sie rozwijania zainteresowarn uczniow
przez promocje i wspieranie czytelnictwa
dzieci i mfodziezy, w tym zakup nowosci
wydawniczych (Dz.U. poz. 1667). Okresla
ono m.in. zakres i forme finansowego
wspierania w wymienionym zakresie
organéw prowadzacych szkoty podsta-
wowe, gimnazja, szkoty ponadgimna-
zjalne dla dzieci i mtodziezy, szkoty arty-
styczne realizujgce ksztatcenie ogdine,
a takze szkoly, zespoty szkét i szkolne
punkty konsultacyjne przy przedstawi-
cielstwach dyplomatycznych, urzedach
konsularnych i przedstawicielstwach
wojskowych Rzeczypospolitej Polskiej,
dziatajagce w ramach Osrodka Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granica oraz biblio-
teki pedagogiczne. Trzeba tez podkre-
$li¢, ze upowszechnianie czytelnictwa,
rozwijanie kompetencji czytelniczych
wsrod dzieci i miodziezy to pierw-
szy ze wskazanych kierunkéw polityki
o$wiatowe]j panstwa w roku szkolnym
2016/2017.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli w Regionalnym OSrodku Doskona—
lenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach.

S Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegbtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkow,
w ktdrych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajqgcych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (tekst jednolity Dz. U z 2015 r. poz. 1264)
7 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (tekst jednolity Dz. U.z 2016 r. poz. 1379).

8 Rozporzadzenie z dnia 6 pazdziernika 2015 .
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PRAGMATYZM EDUKACJI,
czyli kilka refleksji

po nauczycielskim szkoleniu
w Holandii

BARBARA KUREK

‘ ‘ ramach projektu Erasmus plus

akcja KAT grupa nauczycieli lll Liceum
Ogodlnoksztatcagcego im. Stefana Bato-
rego w Chorzowie uczestniczyta w li-
stopadzie 2015 r. w kursie Kreatywnos¢
iinnowacje w nauczaniu i szkoleniu (Cre-
ative teaching methods based on hands-
on approach, through indoor and out-
door activities, for fighting early school
leaving) w Assen, w Holandii. Grupie
zaprezentowano holenderski system
oswiaty w teorii i codziennej praktyce.
Podczas pobytu w Assen spotkalismy
sie z osobami reprezentujacymi: wy-
dziat oswiaty urzedu miasta, poradnie
wychowawczo-zawodowa i minister-
stwo oswiaty. Zwiedziliémy szkote za-
wodowg, technikum i wyzsza uczelnie,
a takze kilka instytucji wspomagaja-
cych szkoty w dziatalnosci edukacyjne;j.
Przygladalismy sie, poréwnywalismy,
wyciagalismy wnioski, troche poma-
rzylismy, a teraz chcemy sie podzieli¢
naszymi spostrzezeniami.

W Holandii dzieci koncza szkote
podstawowg w wieku 12 lat.! Diugos¢
kolejnego etapu edukacji jest zr6zni-
cowana. Najzdolniejsze dzieci uczg sie
w szkole $redniej ogodlnoksztatcacej
przez 6 lat. Z zatozenia sa to kandydaci
na rézne studia wyzsze. Druga grupa
zaczyna szkote 5-letnig, odpowiednik
naszego dawnego liceum zawodowe-
go lub technikum, a pozostate 4-letnia
szkote zawodowa. To zreszty najlicz-
niejsza grupa i nikt nie traktuje takiego
wyboru jako spotecznie gorszego. Na
dodatek, w zaleznosci od indywidu-
alnych mozliwosci, dany uczen albo
spedza wiecej czasu w szkole, albo na
praktykach w zaktadach pracy (prak-
tyki sa organizowane przez szkote
W porozumieniu z witadzami miasta
wg zapotrzebowania na dana specjal-
nos¢). Na pytanie, jak sie uktada plan

lekcji, by byto to mozliwe, wicedyrektor
szkoty (5500 uczniéw) odpowiedziat
z u$miechem: Od tego sq programy
komputerowe, mamy w Holandii naj-
lepsze. Kazdy uczen na kazdym etapie
szkoty $redniej moze przejs¢ do inne-
go typu szkoty, jesli w toku nauki sie
okazuje, ze jest zdolniejszy niz wyni-
kato to z wyboru dokonanego w wieku
12 lat lub odwrotnie, Ze nie jest zainte-
resowany kontynuacja nauki w szkole
wyzszej i wolatby zdoby¢ kwalifikacje
zawodowe.

Holendrzy méwia o sobie na kazdym
kroku: Jestesmy bardzo praktycznym na-
rodem. Jesli cos robimy, to musi by¢ z tego
jakas korzys¢. Korzyscig sa miedzy inny-
mi praktyczne umiejetnosci nabywane
na kazdym etapie edukacji. Wyposaze-
nie szkét uczacych zawodu, czyli klasy
urzadzone jak salon fryzjerski czy sala
szpitalna, to tylko przykfady, ale byc
moze w Polsce tez sg takie placéwki. Na-
tomiast nie ma chyba technicznej uczel-
ni wyzszej, w ktorej studia polegatyby
na poznawaniu specyfiki danej dziedzi-
ny gospodarki, a potem samodzielnym
formutowaniu problemu i probie roz-
wigzania go za pomoca stworzonego
przez siebie lub zespét studentéw urza-
dzenia. Medycyna, rolnictwo, edukacja,
réozne gafezie przemystu - wszedzie
potrzeba nowatorskich rozwiagzan. Pod-
czas naszej wizyty pézno po potudniu
spotkaliSmy na uczelni studenta, ktéry
wiasnie dowiedziat sie na pogotowiu,
jak bardzo przydatoby sie urzadzenie do
szybkiego badania moczu przywozo-
nych przez karetki pacjentéw i wtasnie
nad tym pracowal. Moze mu sie uda,
moze nie, ale wolno mu ponies¢ poraz-
ke. Bo wazne jest kreatywne myslenie,
a jego ksztatcenie polega na twérczym
obserwowaniu rzeczywistosci i prébach
jej ulepszania.

Pokazano nam tez, jak miasto
(w tym wypadku Assen) wykorzystuje
swojga infrastrukture do uatrakcyjnienia
procesu edukacyjnego, a jednoczesnie
umozliwienia miodym mieszkaricom
praktycznej weryfikacji wiedzy nabytej
w szkole. Obserwowalismy warsztaty
tworcze (np. taneczne, teatralne, pla-
styczne, graffiti, animacji komputero-
wej, fotografii, gry na bebnach) w in-
stytucji przypominajacej dom kultury.
Jednak zajecia odbywaty sie tam rano,
w porozumieniu ze szkofg i z uwzgled-
nieniem jej potrzeb programowych.
Podczas takiej szkolnej wycieczki dziec-
ko ma szanse zobaczy¢, doswiadczyc,
a wiec tez zainteresowac sie jakas
forma aktywnosci, by potem jag roz-
wija¢. W bibliotece miejskiej ksigzki
w dziale dla dzieci i mtodziezy maja
kod QR, dziesiecio- czy jedenastolatko-
wie moga wiec na swoich komoérkach
(albo lezacych na pétce ogdlnodo-
stepnych iPadach) zobaczy¢ na krét-
kich filmikach, co ich réowiesnicy sadza
o danej lekturze. Recenzje nagrywane
sg oczywiscie na miejscu samodzielnie
przez same dzieci. Przy okazji zabawy
uczg sie filmowania, prezentacji, oce-
ny, wnioskowania, dokonywania wy-
boru. Na scianie biblioteki znajduje sie
wielki ekran komputerowy z zaprosze-
niem TOUCH ME. Stuzy do prezentacji
podczas licznych konferencji, ale gdy
akurat nic takiego sie nie dzieje, mozna
zagra¢ w ulubiong gre komputerows,
albo sie czego$ dowiedzie¢. Dziat dla
najmtodszych zaprojektowaty przed-
szkolaki - kolorowo, bajkowo, zacheca-
jaco. W tej czesci biblioteki nie trzeba
oczywiscie chodzi¢ na paluszkach.

Inny przyktad - archiwum miejskie.
Czy mozna sobie wyobrazi¢ nudniej-
sze, bardziej zakurzone i nieatrakcyjne
miejsce dla uczniow? A tymczasem za
sprawa starannie opracowanych gier
edukacyjnych w specjalnie zaadap-
towanych do tego celu podziemiach
mozna np. szuka¢ najprawdziwszego
skarbu, przy okazji uczac sie historii,
informatyki, logicznego myslenia, ob-
stugi skanera, odczytywania rekopi-
séw, i naby¢ mndstwo przydatnych
informacji na temat dokumentéw, ich
przechowywania i wartosci.> Sprébo-
walismy swoich sit i mimo bariery je-
zykowej skarb odnalezliémy. Na sobie
sprawdzilismy, jak dobra i jak ksztatca-

! Bardziej szczegétowy opis systemu o$wiaty w Holandii: http://popolsku.nl/blog/2013/08/05/holenderski-system-oswiaty-2
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ca moze by¢ taka zabawa. Inng dzie-
dzing dziatalnosci tego miejsca jest
opracowywanie starych zdje¢ i nagran
filmowych. Archiwum zaprosito do
wspotpracy okolicznych mieszkancéw
izdostarczonych przez nich materiatow
powstata bogata filmografia na temat
sasiednich miejscowosci i dotyczacych
ich wydarzen. Pracownicy archiwum
opowiadali, z jakim zainteresowaniem
cate rodziny korzystaja z tych materia-
téw, czesto ze wzruszeniem rozpozna-
jac dawno niezyjacych krewnych czy
miejsca swojego dziecinstwa. Moga je
obejrze¢ na ekranach multi touch albo
w kameralnej salce kinowej. Nam po-
kazano archiwalne zdjecia i filmiki

o szkole, jej wyposazeniu, zajeciach

na przerwach i sposobie prowadze-
nia lekcji na przestrzeni ok. 100 lat.

Kolejnym  miejscem, gdzie
uczniowie moga zweryfikowac wia-
domosci wyniesione ze szkoty, jest
wiatrak. W okolicy Assen jest ich
niewiele, a ten, ktéry zwiedzilismy,
jest starannie obmyslonym centrum
edukacyjnym. Nie ma chyba przed-
miotu szkolnego, ktéry nie byiby
tam zaprezentowany. Dla przykta-
du: fizyka: maszyny proste, parowe,
elektryczne; geografia i przyroda —
pochodzenieprzypraw, ktoresietam
melto; historia: wyprawy handlowe
Holenderskiej Kompanii Wschod-
nioindyjskiej, ekonomia i podstawy
biznesu i wiele innych. A do tego
ré6znorodnos$¢ zawoddw: emery-
towani wolontariusze zapalency,
dzieki ktorym wiatrak jest czynny,
tzn. wszystko w nim dziata, prezen-
tuja swoje umiejetnosci od miy-
narstwa, poprzez kowalstwo, obstuge
i konserwacje maszyn i urzadzen, po
produkcje drewnianych chodakéw.
W niewielkim muzeum zgromadzo-
no dostarczone przez okolicznych
mieszkancow przedmioty codzien-
nego uzytku i narzedzia pracy na wsi.
Wszystko sie ze soba wiaze. Inspirujace
doswiadczenie.

Innym aspektem holenderskiego
systemu oswiaty, ktérego praktycznej
wartosci w codziennej pracy szkoty nie
sposéb nie dostrzec, jest zfoty tréjkqt,

ktérego wierzchotki stanowia: szkota
- wtadze municypalne — ministerstwo
oswiaty. To prosty schemat, w ktérym
przeptyw informacji, propozycji, roz-
wigzywanie probleméw, sa mozliwe
miedzy wszystkimi trzema elementami
w kazda strone. Nie ma zadnych insty-
tucji posrednich. Szkota ma jakas$ pro-
pozycje systemowa? Zgtasza bezpo-
$rednio w ministerstwie. Wtadze mia-
sta widzg potrzebe utworzenia nowej
specjalnosci na swoim rynku pracy?
Koordynuja projekt programu miedzy
szkofg a ministerstwem. Po prostu. Tak,
Holendrzy to niewatpliwie praktyczny
naréd...

Bedac nauczycielka jezyka obcego,
nie moge nie wspomnie¢, jakie wra-
zenie wywarfa na mnie powszechna
znajomos$¢ jezyka angielskiego. Od
piecioletniej dziewczynki, zagadnietej
W pociagu, poprzez ucznidéw szkédt za-
wodowych, ktére odwiedzilismy, ich
nauczycieli, urzednikéw, po wspomnia-
nych juz emerytéw pracujacych w wia-
traku - wszyscy méwia po angielsku.
Przyznam, ze poza podziwem odczu-
fam co$ na ksztatt zazdrosci. Przeciez
my, polscy nauczyciele angielskiego,

tez bardzo sie staramy, pracujemy rze-
telnie, a jednak daleko nam do takiego
sukcesu. Gdzie tkwi btad? Przeciez nie
chodzi chyba tylko o takie proste roz-
wigzania, jak wszystkie filmy w telewi-
zji nadawane w jezykach oryginalnych
Z 0pcja napiséw, czy powszechng swia-
domos$¢, ze nieznajomos¢ jezyka to
w dzisiejszym Swiecie rodzaj kalectwa?
Wyglada na to, ze angielski nie jest
w Holandii uwazany za kolejny przed-
miot w szkole, ale za narzedzie. A Ho-
lendrzy to taki praktyczny nardd...
Najwiekszym podziwem napetni-
ta nas spojnos¢ tego systemu i jego
elastyczne reagowanie na potrze-
by ucznia, nauczyciela, szkoly,
a przede wszystkim rynku pra-
cy. W Swietle narastajacych w Pol-
sce watpliwosci, czy gimnazjum
jest dobrym, czy ztym pomystem,
albo czy kazdy musi mie¢ mature,
po ktérej nie ma mozliwosci za-
trudnienia, moze warto wzorem
holenderskim by¢ troche bardziej
praktycznym w pomystfach na edu-
kacje? Oczywiscie mamy u nas
i domy kultury, i Gérnoslaski Park
Etnograficzny ze wspaniatg ofertg
edukacyjng, i wiele fantastycznych
zaje¢ dodatkowych. Réznica jednak
polega na tym, ze korzystanie z nich
nie jest rozwigzaniem systemo-
wym. Dzieci i mtodziez moga z tego
wszystkiego skorzysta¢ pod wa-
runkiem, ze znajdzie sie nauczyciel
z pasja, ktory poswieci swéj wolny
czas, przebrnie przezwszystkie trud-
nosci (a to niezrealizowane godziny,
a to ucierpi podstawa programo-
wa, a to zastepstwa, a to opieka,
a to bezpieczny powrét, a to... dzie-
sigtki przeszkod), ktére najwiekszemu
nawet pasjonatowi uatrakcyjnienia
programu nauczania podetna w kon-
cu skrzydta. Chcemy mie¢ osiagniecia,
chcemy, by szkofa byta konkurencyjna
wobec innych dzieki ciekawszej od in-
nych formule i ofercie programowej,
ale nauczyciele, ktérzy maja to reali-
zowal, sg pozostawieni sami sobie.
A przyktady, ktére zaobserwowalismy
w Assen Swiadcza, ze wcale nie musi
tak by¢.

Barbara Kurek jest nauczycielem jezyka angielskiego w Akademickim Zespole Szkdr Ogbdlnoksztatcacych nr 2

w Chorzowie.

2 Operation Sigismund: https://waag.org/en/event/opening-renewed-operation-sigismund
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BEZPIECZNIE NA SNIEGU
— DEKALOG FIS

ARTUR HOFFMANN

Zbliia sie kolejny sezon zimowy,
mitosnicy narciarstwa juz zaciera-
ja rece, ale i z niepokojem oczekuja
pierwszych mrozéw. Czy nadchodza-
ca zima okaze sie bardziej fa-
skawa od kilku poprzednich?
Aura i warunki do uprawiania
narciarstwa i snowboardu to
jedno, ale najwazniejszym
czynnikiem udanego zimo-
wego urlopu lub zimowska
jest bezpieczenstwo w cza-
sie zaje¢ na $niegu. Chociaz,
jak sie szacuje, narciarstwo
i snowboard uprawia w Pol-
sce okofo szesciu miliondw
ludzi, co sprawia, ze sg spor-
tami powszechnymi, jednak
w zadnym wypadku nie nalezy
zapomina¢, iz ze wzgledu na
warunki geograficzne i klima-
tyczne sg to sporty uznawane
za ekstremalne. Bezpieczen-
stwo i zdrowy rozsadek na nar-
tach i snowboardzie przede
wszystkim. Wtasnie w tym celu
Miedzynarodowa Federacja Narciarska
(FIS) wprowadzita Dekalog FIS. Jest to
zbidr zasad i regut, ktére z jednej stro-
ny maja na celu podniesienie poziomu
bezpieczenstwa w sportach snieznych,
z drugiej za$ ksztattowanie kultury
narciarskiej. Dobrze jest znac te zasa-
dy i przekazywac je mtodym adeptom
narciarstwa i snowboardu w czasie zor-
ganizowanych wyjazdéw zimowych
lub chociazby na lekcjach wychowa-
nia fizycznego, czy w czasie godziny
z wychowawca. Na nas, nauczycielach,
spoczywa bowiem ogromna odpowie-
dzialnos¢ za bezpieczenstwo dzieci
i mtodziezy. Niewatpliwie akcentowa-
nie regut zawartych w Dekalogu FIS
w czasie zaje¢ na Sniegu przyniesie
efekt w postaci uksztattowania i utrwa-
lenia takich zachowan i nawykow, kto-

re w duzym stopniu podniosg poziom
bezpieczenstwa na stokach narciar-
skich.

Dekalog FIS'

1. Wzglad na inne osoby
Kazdy narciarz i snowboarder po-
winien zachowac sie w taki sposob,
aby nie stwarzac niebezpieczenstwa
wobec drugiej osoby. Dotyczy to
takze dbatosci i odpowiedzialnosci
za stan techniczny sprzetu.

2. Sposdb jazdy na nartach i snow-
boardzie oraz panowanie nad
predkoscia
Kazdy narciarz i snowboarder po-
winien kontrolowac¢ sposdb jazdy.
Powinien dostosowa¢ predkos¢
i sposob jazdy do swoich umiejet-
nosci, rodzaju i stanu trasy, warun-
kow atmosferycznych i natezenia
ruchu.

3. Wybor kierunku jazdy
Narciarz lub snowboarder nadjez-
dzajacy z tytu musi wybrac taki tor
jazdy, aby nie spowodowac zagro-
zenia dla os6b znajdujacych sie
przed nim.
4. Wyprzedzanie
Nalezy pamieta¢, aby pozostawic
wyprzedzanemu wystarczajgco duzo
przestrzeni na wykonanie wszelkich
zamierzonych manewrow. Stosowac
zasade ograniczonego zaufania.
5. Ruszanie z miejsca i poruszanie
sie w gore stoku
Przed rozpoczeciem jazdy za-
wsze nalezy spojrze¢ w gore
i dot stoku, aby upewnic sie, ze
nie stworzymy zagrozenia dla
siebie i innych uzytkownikéw
trasy.
6. Zatrzymanie sie na trasie
O ile nie jest to absolutnie ko-
nieczne, narciarz lub snow-
boarder musi unika¢ zatrzy-
mywania sie na trasie zjazdu
w miejscach zwezen i miejscach
0 ograniczonej widocznosci. Po
upadku w takim miejscu nalezy
jak najszybciej usuna¢ sie z toru
jazdy.
7. Podchodzenie i schodze-
nie na nogach
Nalezy podchodzi¢ i chodzi¢
wytacznie brzegiem trasy.
8. Przestrzeganie znakow
narciarskich
Nalezy sie stosowa¢ do zna-
kéw narciarskich i oznaczen tras.
9. Wypadki
W razie wypadku nalezy powiado-
mi¢ odpowiednie stuzby ( GOPR:
601 100 300) i w miare mozliwosci
udzieli¢ pierwszej pomocy.
10.0bowiazek ujawnienia tozsamo-
Sci
Kazdy narciarz i snowboarder, obo-
jetne czy sprawca, poszkodowany
czy Swiadek wypadku musi podac
swoje dane osobowe.

Wiecej szczegétéow oraz komen-
tarzy na ten temat mozna znalez¢ na
stronie internetowej Stowarzyszenia
Instruktorow i Treneréw Narciarstwa
PZN - www.sitn.pl.

Artur Hoffmann jest nauczycielem w IT Liceum Ogdlnoksztatcacym im. H. Malczewskie] w Zawierciu, doradca

nmetodycznym wychowania fizycznego, instruktorem narciarstwa PZN.

T www.sitn.pl
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W POSZUKIWANIU
ZAGINIONYCH
ORTOGRAFOLANDKOW

ANETA BEDNAREK

Dlaczego by nie?

Gdy na dworze robi sie goraco,
a koniecroku zbliza sie coraz wiekszymi
krokami, uczniowie zazwyczaj marza
0 przebywaniu na $wiezym powietrzu,
a nie o siedzeniu w salach lekcyjnych.

Okres przedwakacyjny jest szcze-
golnie trudny, gdyz niektérzy mtodzi
ludzie — majac swiadomos¢, ze sg juz
wystawione oceny roczne - staja sie
bierni, wolg odpoczywa¢, a niekiedy
w ich glowach $wita pomyst: Moze
przedtuzyc¢ sobie wakacje?

Jak temu zaradzi¢? Jak zacheci¢, by
frekwencja w ostatnich dniach przed-
wakacyjnych byta wysoka? Co zrobi,
by ten koncowy okres nauki satys-
fakcjonowat zaréwno nauczycieli, jak
i uczniow?

Mozna zorganizowac zajecia w ple-
nerze. Dlaczego by nie?

Proponuje zorganizowanie pod-
chodéw ortograficznych. Swieze po-
wietrze, otaczajgca zielen daja od-
prezenie, dzieki ktéremu uczniowie

Ny,

. Katowice
6M

Ponizszy scenariusz zdobyt
I miejsce
w
VI Wojewé6dzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Marszatka
Wojewddztwa Slaskiego, zorga-
nizowanym przez RODN ,WOM"
w Katowicach i zespét doradcow
jezyka polskiego.
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fatwiej chfong wiedze, maja wiecej
sit witalnych i chetniej uczestnicza
w rywalizacjach. Zapewniam, ze jest
to Swietny rodzaj rozrywki taczacej
nauke z zabawa.

Scenariusz lekgji jezyka polskiego w klasie Il gimnazjum

D Temat lekcji: W poszukiwaniu zaginionych Ortografolandkdw.

D Cel ogolny:

> podniesienie poziomu kompetencji ortograficznych uczniow.

ﬂ Cele szczego6towe:
a) poznawcze:

> utrwalenie podstawowych zasad pisowni wyrazéw z: u, 6, rz, z, h, ch,
> doskonalenie umiejetnosci w zakresie ortografii;

b) ksztatcace:

V V VYV VYV

¢) wychowawcze:

wdrazanie do zdrowej rywalizacji,
umiejetnos¢ wspodtpracy w zespole,
integracja zespotu klasowego.

vV V V V

rozwijanie zainteresowan kultura jezyka polskiego,

ksztatcenie nawyku dbatosci o poprawna pisownie (rozwijanie wrazliwosci ortograficznej),
umiejetne wykorzystywanie w praktyce zdobytej wiedzy,

rozwijanie umiejetnosci korzystania ze stownika ortograficznego,
doskonalenie umiejetnosci czytania tekstow ze zrozumieniem,

ksztatcenie umiejetnosci wyrazania swojej opinii, formutowania wnioskéw,
rozwijanie orientacji czasowo-przestrzennej;

D Metody pracy: stowna, problemowa, eksponujgca dziatania uczniéw; metody aktywizujgce: zabawy dydaktyczne
(puzzle literowe, podchody ortograficzne, zagadki, krzyzéwka, wykreslanka literowa, rozsypanka wyrazowa, rebusy); praca
ze stownikiem ortograficznym (w razie potrzeby).

n Czas trwania zaje¢: dwie godziny lekcyjne.

n Formy pracy: indywidualna, zespotowa, catosciowa.
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Materiatly i Srodki dydaktyczne:

> sze$c¢ réznokolorowych obreczy hula-hoop (z oznaczeniami:1-u,2-6,3-rz,4-2,5-h,6 - ch),

> plansze z zasadami ortograficznymi (z numerami od 1 do 6 — kazda z nich opisuje inng zasade ortograficzng, uporzadko-
wang wg oznaczen két hula-hoop - patrz: wczesniejszy podpunkt),

> piteczki (z naklejonymi numerami od 1 do 6),

> koszulki lub chustki (apaszki) w kolorach: zéttym, czerwonym, zielonym,

> 40 pdl narysowanych na asfalcie biatag kredg (wymiary kazdego z nich: 30x30 ¢cm), ponumerowanych i rozdzielonych
wedtug wzoru:

1[2]3[4]5][6[7[8]9]10[11]12[13]
11415161718 |19]20 |21 [22]23 |24
2512627 28129130 3113233 [34]35]36][37138]39]40]

> Puzzle: 40 kartonowych plansz (o wymiarach: 29x29 cm): z jednej strony z literami wchodzacymi w sktad tematu lekgji,
a zdrugiej - znumerami od 1 do 40. Uwaga: kazdy numer ma przypisang inna litere:

1 2 31415 6 | 7 8 9 |10 | 11 | 12 | 13
wWilpP|O|S|Z|U|K|I|W|A|N|I]|U
1411516 | 17|18 |19 |20 |21 |22 |23 |24
Z|A|G|IT|N|TIT|O|N|Y|C|H
2512627 | 28|29 30|31 (32|33 |34 |35]|36|37|38]|39]40

Z

O|lR|T| O|G|R|A|F|O|L|A|N|D|K|O|WW

Powyzsze plansze powinny leze¢ (w dowolnej kolejnosci) w poblizu ponumerowanych poél. Nalezy je utozy¢ tak, aby
widoczne byty jedynie cyfry (litery ukryte sg pod spodem);
kosmiczna misa zawierajgca karteczki z nazwami poszczegélnych plemion poszukiwaczy,
gwizdek,
kreda (w kolorach: zéttym, czerwonym i zielonym) do narysowania punktéw startowych,
3 siatki oraz srebrzyste gwiazdy' (34 szt.),
3 zestawy strzatek? (po 12 sztuk) w kolorach: z6ttym, czerwonym i zielonym,
tasma klejgca i nozyczki (jesli niektore strzatki beda naklejane na boczne powierzchnie),
12 Ortografolandkéw (wskazujacych miejsca ukrytych zestawow zadan) — po 4 w kolorach: zéttym, czerwonym, zielonym,
po 4 zestawy zadan? (wtozone do kopert odpowiadajacych kolorom plemion),
12 woreczkéw foliowych (ochraniajacych zestawy zadan przed zamoknieciem),
list powitalny,
Zasady Podrézy Miedzyplanetarnej (3 szt.),
stoper,
kartki, 3 dtugopisy,
3 stowniki ortograficzne,
dla kazdego plemienia: pudeteczko, niewielka ksigzka, zonkil, narysowana na kartce cyfra, 13", moneta*.

VVVVVYVVVYVYVYVYVYVYVYV

Bibliografia:
1. Covington M. V., Manheim T. K.: Motywacja do nauki. GWP, Gdarisk 2005.
2. Polanski E.: Dydaktyka ortografii i interpunkcji. WSiP, Warszawa 1995.

Przebieg lekcji
Lekcja przeprowadzana jest na dworze — na terenie nalezacym do szkoty. Poczatkowy i koricowy etap zajec realizowany jest
na boisku.

Wprowadzenie:
Zapoznanie z celami lekgji.
2. Przypomnienie podstawowych zasad pisowni wyrazéw z: u, 6, z, rz, ch, h:
> 6. chetnych uczniéw losuje piteczki z numerkami, nastepnie wchodzi do két hula-hoopu (odpowiadajacych wybranym
cyfrom) i wykazuje sie wiedza z danego zakresu: 1 - u,2-6,3 -rz, 4 - 2, 5 - h, 6 - ch. Dla ufatwienia uczestnicy moga
skorzystac z plansz ortograficznych znajdujacych sie wewnatrz kazdej obreczy,

—_

Srebrzyste gwiazdy moga by¢ wykonane z tektury i oklejone folig aluminiowa.

Strzatki (wskazujace droge do ukrytych miejsc z zestawami zadan) mozna wyciac z brystolu, a nastepnie pomalowa¢ farbami plakatowymi. Aby unikna¢ znieksztat-
cenia (np. w wyniku wilgoci podtoza, na ktérym beda lezec), warto oklei¢ je przezroczysta folig samoprzylepna.

Uwaga: kazda druzyna otrzymuje takie same ¢wiczenia. Utozytam wiecej zestawdw zadan — do wyboru (na 35 minut wystarcza 4). Przyktady: zataczniki: 2, 3,4, 5, 6,7, 8.
Uwaga: wymienione przedmioty uwzgledniaja wszystkie proponowane przeze mnie zestawy zadan.

~
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> nastepnie, po przedstawieniu da-
nej reguty ortograficznej, uczestni-
cy rzucajg piteczke do uczniéw sto-
jacych poza obreczami; wybrane
osoby podaja przyktady potwier-
dzajace wskazane zasady pisowni.

3. Zachecenie do udziatu w podcho-
dach ortograficznych - odczytanie
listu powitalnego:

Ziemia, |9 czerwca 20U3r.
Drodzy Poszukiwacze!

Macie okazje wzigé udziat w nie-
zwyklej podrézy. Waszym zadaniem
jest odszukanie Ortografolandkéw,
ktére - zafascynowane wszechSwia-
tem - zagubily sie w przestrzeni i nie
potrafig wréci€ do swojej krainy.

Miejsca, gdzie zngjdziecie ko-
smiczne stworki, sq punktami z ze-
stawem zadan. Wykonanie Cwiczeh
sprawdzgjgcych wiedze z zakresu
pisowni to zdobycie nagréd i zara-
zem wskazanie Ortografolandkom,
Jjaok mogg wrécic na swojg plane-
te. Pokazcie zatem, iz ortografia nie
sprawia Wam problemu i jestescie
wySmienitymi posz ukiwacz amil

Kieryjcie sie strzatkami w ustalo-
nym dla Was kolorze.Stargjcie sie po-
prawnie wykona¢ zadania i zdobyé
srebrzyste gwiazdy (im wiecej ich
bedziecie mie¢, tym wieksza szansa
na zwyciestwo). Nie zboczcie z wy-
tyczonej Sciezki, bowiem liczy sie nie
tylko wiedza, ale i czas. Na dotarcie
do celumacie 35 minut!

Zanim zwiedzicie zakgtki wszech-
Swiata, zapoznajcie sie z Zasadami
Podrézy Miedzyplanetarnej. Potem
otrzgsnijcie z siebie gwiezdny pyi, by
nie ograniczat jasnoSci mySlenia i -
zdobywdjgc jak ngjwiecej gwiazd
- starajcie sie na czas dotrzeé¢ do
celu.

Niech moc bedzie w Wamil Do zo-
baczenia w Ortografolandiil

Matka Ortografka

Czes¢ whasciwa

1. Podzielenie klasy na trzy zespoty
- plemiona poszukiwaczy (uczniowie
losuja z kosmicznej misy karteczki z na-
zwa szczepu, do ktérego beda naleze(;
po czym zakfadajg koszulki lub chu-
sty (apaszki) w kolorze przypisanym
danej grupie® - plemiona: Stoneczni
Bezpieczni - z6lty; Asteroidowcy
Wystrzatowcy - czerwony; Gwiezdni
Przyjezdni - zielony.)

2. Wskazéwki dotyczace przebiegu
podchodéw ortograficznych:

> odczytanie na gtos Zasad Podrézy
Miedzyplanetarnej, a nastepnie
przekazanie dokumentu kazdemu
plemieniu:

J Zasady podrozy miedzyplanetarnej

1. Po gwiezdnej otchtani mozecie
poruszac sie tylko razem - trzeba
by¢ wiernym swojemu plemieniu.

2. Wybierzcie Wielkiego Wodza
szczepu (ktéry bedzie rozstrzygat
wszelkie spory, podejmowat osta-
teczne decyzje i reprezentowat Was,
gdy dotrzecie do Ortografolandii).

3. Ustalcie, kto bedzie Mocarnym
Pilnujacym (zbierajagcym do siat-
ki zdobyte przez Was srebrzyste
gwiazdy).

4. Wyznaczcie Wybitnego Czaso-
straznika (dbajacego o to, byscie
znaleZli sie na miejscu o wiasci-
wym czasie).

5. Zdecydujcie, kto bedzie Piérkopi-
sarzem (zapisujgcym wykonane
przez Was ¢wiczenia i odpowie-
dzialnym za dostarczenie rozwia-
zanych zadan Matce Ortografce).

6. Utdzcie dla swojego plemienia za-
wotanie bojowe.

7. ZnajdzZcie cztery zagubione w prze-
strzeni Ortografolandki (odpowia-
dajace Waszemu kolorowi). Wska-
Zecie im droge do swojej krainy, po-
prawnie rozwigzujac zestawy zadarn
ortograficznych. Jesli nie pamietacie
pisowni danego wyrazu, zajrzyjcie
do stownika ortograficznego! Za
prawidtowe wykonanie kazdego
¢wiczenia otrzymacie w Ortografo-
landii srebrzysta gwiazde. Dodatko-
wo, dzieki wskazéwkom podanym
w zestawie zadari, macie szanse od-
szukac inne srebrzyste gwiazdy. Im
wiecej ich zdobedziecie, tym wiek-
sza szansa ha zwyciestwo!

8. Pamietajcie, mozecie siegac po
zadania przeznaczone tylko dla
Waszego plemienia (oznaczone
Waszym kolorem)!

9. Wyregulujcie zegarki! Niech wska-

zujg czas taki, jak podaje Matka

Ortografka.

Ustawcie sie na pasie startowym

— na polu wskazanym Waszym ko-

lorem. Po wykonaniu zadan spo-

tkacie sie w tym samym punkcie,

z ktérego wyruszycie.

10.

11. Poustyszeniu stowa Start rozpocznij-
cie podréz po gwiezdnej otchtani.
Kierujcie sie zgodnie ze strzatkami
i wskazéwkami w Waszym kolo-
rze. Wszelkie punkty do zdoby-
cia znajduja sie tylko na terenie
ogrodzonym przy szkole. Nie
wolno wychodzi¢ poza wyzna-
czony obszar!

13. Pamietajcie o zachowaniu kultury
miedzyplanetarnej!

Macie 35 minut na przybycie do
celu! Po uptywie tego czasu usty-
szycie gwizdek informujacy o za-
konczeniu zabawy. Nawet jesli nie
udato Wam sie znalez¢ wszystkich
Ortografolankéw, niezwtocznie po-
winniscie skierowac sie do miejsca,
z ktérego wyruszyliscie. W zwigzku
z tym, ze nie dotarliscie na czas,
bedziecie musieli oddac jednga sre-
brzysta gwiazde. Jesli pomozecie
czterem Ortografolandkom w krot-
szym czasie, spieszcie do krainy Or-
tografolandii — czekajg na Was do-
datkowe nagrody! Dotarcie do wy-
znaczonego punktu 5 minut przed
czasem: jedna srebrzysta gwiazda,
10 minut: dwie gwiazdy itp. I

12.

> pokazanie druzynom, jak wygladaja
Ortografolandki (zwrdécenie uwagi
na kolory kosmicznych stworkéw:
z6tty przeznaczony jest dla plemie-
nia Stoneczni Bezpieczni, czerwony
- dla Asteroidowcow Wystrzatow-
cow, a zielony - dla Gwiezdnych
Przyjezdnych). Przyktad wizerunku
(uwaga: nalezy zréznicowac kolory):

3. Przygotowywanie sie poszczegol-
nych zespotéw do podrézy miedzy-
planetarnej (postepowanie zgodne
z odczytanymi zaleceniami). W ra-
zie watpliwosci podanie uzupetnia-
jacych wytycznych.

4. Ustawienie sie druzyn na polu

startowym. Przekazanie im: stow-
nikéw ortograficznych, kartek, dtu-
gopiséw oraz siatek na srebrzyste
gwiazdy. Czas na przygotowanie:
do 15 minut.

> Uczestnicy zabawy powinni przynies¢ na zajecia koszulki lub chusty (apaszki) w trzech ustalonych kolorach - tu: zéttym, czerwonym i zielonym.
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5.
6.
7.
8.

Wydanie okrzykéw bojowych przez poszczegélne plemiona.

Na stowo: Start! rozpoczecie zabawy.

Realizacja zadan konkursowych.

Przybycie na mete — do Ortografolandii. Sprawdzenie poprawnosci rozwigzanych zadan. Przyznanie dodatkowej nagrody
(srebrzystej gwiazdy) za kazde bezbtednie wykonane ¢wiczenie ortograficzne. Sprawdzenie, ile gwiazd (punktéw) zdo-
byly poszczegdlne druzyny.

Uwaga: gdy zespot przybyt na miejsce przed czasem, otrzymuje odpowiednio dodatkowe nagrody — zgodnie z usta-
leniami podanymi w Zasadach Podrézy Miedzyplanetarnej. Jesli ktéras druzyna nie zdazyta dotrzeé na czas, nauczyciel
przywotuje ja, uzywajac gwizdka, po czym odbiera jej jedna srebrzysta gwiazde.

. Zapoznanie z ostatnim etapem konkursu: Przed wami puzzle literowe. Waszym zadaniem jest rozszyfrowanie, jak brzmi te-

mat lekcji. Druzyna, ktéra zdobyta najwiecej srebrzystych gwiazd, ma pierwszeristwo. Odkrywa tyle liter, ile otrzymata nagréd.
Nastepnie uktada je na polach zgodnie z numeracjq i prébuje odgadnq¢ hasto. Czas na rozwigzanie: 2 minuty. Jesli nie uda sie
jej odczytac tematu zajec, prébuje ta grupa, ktéra zdobyta nieco mniej punktéw (zasada — jak wyzej). Jesli zas Zzaden zesp6t nie
odgadnie hasta, mozna przejs¢ do ,czesci ptatniczej”. Druzyny odkrywajq kolejnq litere, jednoczesnie oddajqc jednq zdobytq
przez siebie gwiazde. Grupa, ktdra odgadnie caty temat lekcji, uzupetnia brakujqce w puzzlach literki i otrzymuje dodatkowo
4 srebrzyste gwiazdy.

Podsumowanie:

. Odczytanie tematu zajec.

Policzenie zdobytych srebrzystych gwiazd (punktéw).

. Podsumowanie podchodéw ortograficznych, w tym ogtoszenie wynikdéw konkursu.

Druzyna, ktéra uzyskata najwiecej punktéw, otrzymuje dyplom Mistrzéw Ortografolandii. Ci, ktérzy uplasowali sie
na Il miejscu, uzyskuja tytut Wicemistrzéw Ortografolandii. Najstabszy zesp6t nagrodzony jest gromkimi brawami. Wszyst-
kie grupy na zakoriczenie zabawy wykrzykuja swoje hasta bojowe i podaja sobie dfonie.

Swobodne wypowiedzi na temat lekcji. Uczniowie zwracaja uwage na to, czego sie nauczyli oraz jakie emocje towarzy-
szyty im podczas zajec.

Zalacznik 1

A) Jak brzmig hasta ponizszych zagadek®?

1

Pijesz z niej herbate,
lecz to nie jest szklanka.
Ma uszko, jest mata

i zwie sie:

2

Wonny, stodki,
w smaku mity.
Pszczétki latem
go zrobity:

3

Gniazdko z btota lepi
pod dachu okapem.
Przylatuje wiosngq,
aby uciec latem:

4
Mieszka wsrod lasu,
orzeszki zjada,

w dziupli na zime
zapasy sktada:

5

Cho¢ posiada pancerz,
wcale nie wojuje.

Cho¢ ma cztery nogi,
wolno spaceruje:

6 Zagadki — wierszyki: http://www.math.us.edu.pl/prace/2004/lubecka/zagadki.html
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B) Wpiszcie litery wedtug wskazéwek:

8. litera 3. litera 2. litera - 1. litera 8. litera 2. litera
z 1. hasta z 3. hasta z 2. hasta z 5. hasta z 4. hasta z 3. hasta

C) Odczytajcie hasto gtéwne, a nastepnie rozejrzyjcie sie w poblizu, szukajac wskazanego przedmiotu — w jego srodku
znajdziecie srebrzysta gwiazde.

Poprawne odpowiedzi:
zagadki: filizanka, midd, jaskotka, wiewiorka, zétw; hasto gtéwne: ksigzka

D Zalacznik 27

Co przedstawiajg ponizsze rysunki? Odpowiedzi wpiszcie do krzyzéwki. Hasto gtéwne wskaze Wam, gdzie znajduje sie
kolejna gwiazda.

L. 2. Y o '
fl‘;“ 44-\
o/ I iy A
: — 3 T o~
) |
== N |
& G |

?-'.__
"'.i

1. |
2. |
3.
S ]
5.
6.
7. |
Rozwigzanie krzyzéwki:
1. [P A P |U |G |A
2. |W U [L |K [A [N |
3.] b U [Cc |H
4. |G |R |z E |[C [H |[O |T |K [A |
5./ £ [0 |D |z
6.1z |A |G |L |O |W K |A
7/H Ju L [A [J N O |G |A |

7 Rysunki - zrédto:

1. http://kolorowankidodruku.pl/kolorowanki-ptaki/612_kolorowa-papuga.html

2. http://www.coloori.com/coloriage-volcan-en-eruption/

3. http://www.canstockphoto.pl/wektor-klipart/noctivagant.html#file_view.php?id=16096163
4. http://www.dibujosparapintar.com/dibujos_objetos_bebe.html

5. http://www.colorir.8a8.co/index.php?codigo=2377

6. http://pl.vectorhg.com/premium/sailboat-drawing-971340

7. http://forum.cad.pl/instrukcje-i-wiczenia-pierwszy-projekt-inventor-t82339.html
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D Zalacznik 3

A) Skreslcie co czwarta litere i zapiszcie powstate zdanie:

KROALJOBZEFTKUPBI.COORUMNIBDUKICETZHONKGILIACUDLNIEIPACLHNAWCYCFH

B) Znajdzcie w okolicy kwiatek, o ktérym mowa w zdaniu. W poblizu niego zobaczycie poszukiwang gwiazde.

KROALJOBZEFTKUPBILCOORUNMNIBDUKICETZHONKGILIACUDLNIEIPACLHNAWCYCFH.
Rozwiazanie: KROL JOZEF KUPIt. CORUNI BUKIET ZONKILI CUDNIE PACHNACYCH.

n Zaltacznik 4

A) Z ponizszej rozsypanki utwérzcie 7 wyrazow.

Za- -luch -unek mam- -un -uwka wypis- -usia -uje
-suwad podar-
ma- sk- opiek-

B) Wykazcie sie znajomoscig zasad ortograficznych: odszukajcie sposréd utworzonych stéw wyrazy stanowigce wyjatki
w pisowni.

C) Policzcie litery obu wyrazéw - wyjatkéw (zapisanych w podpunkcie B) — i podajcie ich sume: ............

D) Szukajcie wskazanej liczby w okolicy i znajdzcie nagrode.

Rozwigzanie: podarunek, skuwka, mamusia, opiekun, maluch, wypisuje, zasuwag¢; suma liter: 13

n Zalacznik 58

A) Rozwiazcie rebusy:

Jha

+ sy + b + Konicz y=i ka + ba

8 Rysunki wprowadzone do rebuséw — zrédto:
http://publicdomainvectors.org/pl/wektorow-swobodnych/Jajko-sztuka-wektor-obraz/4565.html
http://www.canstockphoto.com/eye-closed-with-long-eyelashes-17276338.html
https://www.google.pl/search?q=jajko+rysunki&rlz=1C1KAFB_enPL6128&espv=28&biw=1280&bih=649&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwio-
vpHQrMPLAhXFApoKHe7DB8AQsAQIGg#tbm=isch&q=koniczyna+rysunki&imgrc=f6sqaibmOhRAcM%3A
http://www.dzwoneczek.dla-dzieci.info.pl/Kolorowanki.html
http://www.msparda.webd.pl/kurpie.info.pl/index.php/artykuly/11-instrumenty-muzyczne-na-kurpiach/107-rog-mysliwski
http://zapytaj.onet.pl/Category/002,018/Answers,20538862,2.html

http://pl.clipart.me/ant-clip-art-44981

https://www.youtube.com/watch?v=SCUrp93QPig
http://wykanczanieb2b.pl/biblioteka/vademecum/wokol-domu/738-ogrodzenie?start=3
http://fr.freepik.com/photos-vecteurs-libre/symbologie
https://www.paylessimages.jp/search_key.php?skey=%A5%C9%A5%EB%C2%DE
http://pl.cutcaster.com/vector/901911049-House-symbol/
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na +

B) Przy drzewie wskazanym w jednym z haset znajdziecie gwiazde.
Rozwiazanie — hasta: jarzebina, wrézka, nardd, zaréwka, hamulec, podworko.
n Zatacznik 6
A) Potaczcie w pary wyrazy tak, aby zachodzita wymiana z na: g, dz, h, z, s.
wstazka nizej pieniazek ksiega nisko wstega

przerazenie druzyna ksiazka druh pieniadz przerazic

C) Poszukajcie przedmiot wskazany w odpowiedzi na pytanie,B”; w poblizu ukryta jest srebrzysta gwiazda.

Prawidtowe odpowiedazi: ksigzka - ksiega; wstazka — wstega; pieniazek - pieniadz; druzyna - druh; przerazenie - przerazi¢;
nizej - nisko.

D Zatacznik 7

A) Uzupetnijcie wyrazy, wpisujac h lub ch. Pamietajcie o poprawnej pisowni.

...ak ...okej
da... fartu...
u...o ...elikopter
...etm

B) Do ktérego stowa dopisaliscie pierwsze ch? Podejdzcie do miejsca nazywajacego wskazany wyraz — znajdziecie tam
gwiazde.

Prawidlowe odpowiedzi: hak, hokej, dach, fartuch, ucho, helikopter, hetm.

Aneta Bednarek jest nauczycielem jezyka polskiego w Gimnazjum nr 3 im. Armii Krajowe] w Czestochowie.
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MATEMATYKA W 3D,
CZYLI STEREOMETRIA
NIE TAKA STRASZNA

MALGORZATA BOCHENEK, BOZENA KOPROWSKA, MARIA SYTA

Zaden kraj zambicjami
nie moze by¢ krajem
analfabetéw matematycznych.

(I. Kant)

Dlaczego uczniowie nie przepada-
ja za matematyka? Dlaczego zadania
dotyczace przestrzeni, ktéra wydawa-
toby sie, jest dla nich srodowiskiem na-
turalnym, sprawiaja im coraz wieksze
ktopoty?

Przypomnijmy sobie, jakie umiejet-
nosci zwigzane ze stereometrig ksztat-
towane sa na poszczegdlnych etapach
edukacyjnych. W klasach IV - VI szkoty
podstawowej uczniowie powinni zdo-
by¢ umiejetnosci klasyfikowania bryt,
rysowania siatek i stosowania jednost-
ki objetosci oraz pojemnosci w przy-
padku prostopadtoscianu. Po szkole
gimnazjalnej uczniowie powinni bez
ktopotdéw rozpoznawac graniastostupy
i ostrostupy proste oraz bryly obroto-
we, a takze ich siatki. Powinni sprawnie
oblicza¢ objetosci i pola powierzchni
tych bryt oraz zamienia¢ jednostki ob-
jetosci. Uczen przystepujacy do egza-
minu maturalnego ma rozpoznawac
w graniastostupach i ostrostupach katy
miedzy odcinkami i pfaszczyznami,
stosowac trygonometrie do obliczen
dtugosci odcinkéw, miar katow, pdl
powierzchni i objetosci.

Jezeli wezytamy sie uwaznie w ra-
porty CKE dotyczace stopnia fatwosci
zadan ze stereometrii rozwigzywanych
podczas egzamindw zewnetrznych, fa-
two zauwazymy, ze rokrocznie ucznio-
wie maja ktopot z zadaniami dotycza-
cymi analizy przestrzeni. Széstoklasisci
srednio wykonuja te zadania na po-
ziomie 55%. Gimnazjalisci rozwiazuja
poprawnie zadania krotkiej odpowie-
dzi w 52%, zadania problemowe za$
juz zaledwie $rednio w 30%. Poziom

' http://www.matematyka.wroc.pl

rozwigzania zadan zamknietych ze ste-
reometrii przez maturzystéw to okoto
78%, zadan otwartych juz tylko srednio
46% (poziom podstawowy). Wyniki te
sg zastanawiajgce tym bardziej, ze od
kilku lat na egzaminach zewnetrznych
zadania dotyczace przestrzeni sg za-
daniami wymagajacymi elementarnej
wiedzy.

tatwo zauwazy¢, ze najtrudniejsze
sa dla uczniéw zadania otwarte. Najsta-
biej zadania dotyczace bryt rozwiazujg
uczniowie na egzaminie gimnazjalnym.

Gimnazjum to wiec ten etap edukacyj-
ny, podczas ktérego my, nauczyciele,
powinnismy do procesu ksztatcenia
w zakresie szeroko rozumianej geo-
metrii wlaczy¢ ¢wiczenia stuzace roz-
wijaniu wyobrazni przestrzennej na
poziomie odtworczym, jak i tworczym.
Uczniowie powinni sie nauczy¢ facze-
nia w ptynny sposéb ptaskich siatek
bryt z modelami przestrzennymi. Moz-
na dyskutowa¢, dlaczego uczniowie
maja problemy z tak wydawatoby sie
naturalnymi umiejetnosciami. Jedni
obwiniajg za to brak zabaw i ¢wiczen
wyobrazni na poziomie przedszkol-

nym i wczesnoszkolnym, inni ttumacza
to dzisiejsza rzeczywistoscia, w ktorej
dzieci dostaja gotowe zabawki, wyko-
nuja mato zabaw manualnych, nie do-
tykaja klockéw i innych przedmiotéw,
korzystaja coraz czesciej z wizualizacji
3D na tabletach czy komputerach. Jak
jest naprawde? Tu potrzebne s3 za-
pewne badania na odpowiednio do-
branych grupach wiekowych. Jednak
niezaleznie od tego, gdzie lezy zrédto
problemu, we wspétczesnej szkole na-
uczyciel powinien tak dobra¢ metody
pracy, aby pomoc uczniom w kreatyw-
nym patrzeniu na przestrzen.

Dobre efekty daje wiaczenie do za-
jec lekcyjnych ¢éwiczen praktycznych.
Budowanie przez uczniéw szkieletéw
bryt z wykorzystaniem patyczkéw,
stomek i plasteliny co prawda zabiera
sporo czasu, ale czynnosci te petnig
wazna funkcje w nauce postrzegania
przestrzeni. Podkresimy — budowa-
nie bryl z samodzielnie zaprojekto-
wanych siatek lub z wykorzystaniem
gotowych projektow to koniecznosé.
Moze to by¢ np. praca grupowa przy
budowaniu dwunastoscianu foremne-
go (dodekaedru - jego siatke mozna
zfatwosciag znalez¢ w Internecie), ktérej
dalszym etapem moze by¢ stworzenie
wieloscianu Keplera-Poinsota — dwu-
nastoscianu gwiazdzistego matego.
Lekcje taka mozemy przygotowad, ko-
rzystajac ze strony internetowej Wro-
ctawskiego Portalu Matematycznego',
gdzie w zaktadce Rozmaitosci znajdzie-
my siatki réznych wieloscianéw.

Mozemy tez zbudowaé z ucznia-
mi szkielet ostrostupéw (réwniez np.
z patyczkéw i plasteliny) wycietych
z graniastostupa prawidtowego czwo-
rokatnego lub tréjkatnego oraz naszki-
cowac siatki takich ostrostupéw. Kolej-
na propozycja to budowa ostrostupa,
ktérego jedna z krawedzi bocznych jest
prostopadta do podstawy ptaszczyzny,
czy tez jedna ze $cian bocznych jest
prostopadta do ptaszczyzny podstawy.
Opisanie wifasnosci miarowych $cian
bocznych takich ostrostupéw pokazu-
je uczniom, ze $ciany boczne ostrostu-
pow nie musza by¢ zawsze tréjkatami
réwnoramiennymi.

Efektywna bedzie takze lekcja, na
ktérej pokazemy, w jaki sposéb mozna
podzieli¢ szescian na trzy przystajace
ostrostupy. Co wiecej zwrdécimy wow-

2 Scenariusz do takiej lekcji znajdziemy na stronie: http://matematyka.strefa.pl/podzial_szescianu_na_ostroslupy.pdf
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czas uwage, ze ostrostupy te sg zbu-
dowane inaczej niz ostrostupy propo-
nowane w zadaniach szkolnych.? Praca
tego typu ma wiele zalet. Uczniowie
maja mozliwo$¢ zapoznania sie z poje-
ciem pseudosiatki. Sktadajac szesciany
z ostrostupdw zbudowanych przez trzy
rézne osoby, ucza sie pracy grupowe;.
Nie mozemy takze nie doceni¢ zalet
tego ¢wiczenia w $wietle tegorocznych
wynikéw testu OMJ (1X 2016). Przytocz-
my jedno z zadanh olimpiady: Zadanie
15. Szescian mozna rozciq¢ na: a) trzy
ostrostupy, b) cztery graniastostupy tréj-
kqtne, c) pie¢ czworoscianéw. Sposrod
11955 uczestnikow olimpiady (zatem
mtodziezy zainteresowanej matema-
tyka), 40,6% udzielito niepoprawnej
odpowiedzi, catkowicie prawidtowej
jedynie 5,3%.

Interesujagcym  przyktadem jest
praca z ostrostupem zbudowanym do
zadania: Podstawq ostrostupa jest troj-
kqt réwnoramienny o ramieniu dfugosci
20cm i podstawie dtugosci 32 cm. Wszyst-
kie krawedzie boczne sq réwne 20 cm.
Zbuduj siatke tego ostrostupa i wyznacz
jegoobjetos¢. Zaskoczeniem dla ucznidw
bedzie zapewne to, ze srodek wysoko-
$ci ostrostupa nie nalezy do podstawy
ostrostupa. Zadanie takie umozliwi po-
wigzanie wielu umiejetnosci dotycza-
cych geometrii i stereometrii. Pozwoli
réwniez nauczycielom podkresli¢, jak
waznym etapem pracy jest czytanie
tekstu zadania i tworzenie na jego pod-
stawie rysunku. Istotng umiejetnoscia
jest bowiem zinterpretowanie wynikéw
arytmetycznych w $wietle rozwiazywa-
nego problemu przestrzennego.

Doswiadczenia zwigzane z samo-
dzielnym rozwigzaniem przez uczniéw
probleméw geometrycznych za po-
mocg papieru, nozyczek, plasteliny itp.
pokazuja, ze uczniowie pracujac w ten
sposéb, inaczej zaczynaja traktowad
matematyke. Mozemy istotnie pod-
nies¢ samoocene tych oséb, ktére do
tej pory traktowaty ten przedmiot jako
zbiér nikomu niepotrzebnych symbo-
li. Dzisiejsze narzedzia multimedialne
pozwalaja nam na efektowne prowa-
dzenie lekcji dotyczacych przestrzeni,
ale nie zapominajmy na zadnym eta-
pie nauki, ze umiejetnos¢ patrzenia
przestrzennego musi by¢ ksztattowana
w rzeczywistym Swiecie 3D, a $wiat
pomocy multimedialnych w tym przy-
padku pomoze nam dopiero na konco-
wych etapach nauki.

Matgorzata Bochenek i Bozena Koprowska sa nauczycielkami matematyki w Zespole Szkdr Ogdlnoksztatcacych nr 1
im. M. Kopernika w Katowicach, Maria Syta jest nauczycielem konsultantem w Regionalnym OSrodku Doskonale-—

nia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach.

4

Nowos¢ w ofercie RODN ,,WOM” w Katowicach

4

1. Przygotowanie kompleksowej diagnozy edukacyjnej dla szkét prowadzonych przez Jednostki Samorzqdu
Terytorialnego (JST) na potrzeby aplikowania o srodki unijne w ramach regionalnych programéw operacyinych

na lata 2014 — 2020.

2. Opracowanie strategii oswiatowej dla szkét i placéwek prowadzonych przez JST.

Kontakt: dr n zdr. Tomasz Grad, tel.: 32 258 22 09, e-mail: tg@womkat.edu.pl

7
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RODN ,,WOM” W KATOWICACH ZAPRASZA:

B Klub Twérczego Nauczyciela Ksztalcenia Zawodowego
Temat przewodni: Zmiany organizacyjno-dokumentacyjne wynikajgce z reformy ksztalcenia zawodowego.

B Akademia Mlodego Stazem Nauczyciela Ksztalcenia Zawodowego
Temat przewodni: Przygotowanie dydaktyczne nauczyciela ksztatcenia zawodowego wynikajgce z reformy

ksztatcenia zawodowego.

B Grupa wsparcia doradcéw zawodowych
Odbiorcy: doradcy zawodowi i szkolni doradcy zawodowi ze szkét i placéwek oswiatowych z terenu woje-

woédztwa Slgskiego.

Temat przewodni: Srodowisko pracy ucznia realizujgcego praktyczng nauke zawodu lub praktyke zawodowq

U pracodawcy.

Inne zagadnienia: kompleksowa analiza poradnictwa edukacyjno-zawodowego dla uczniéw szkét gimnazjal-
nych i ponadgimnazjalnych z uwzglednieniem diagnozy obecnego stanu wsparcia mtodziezy w konstruowaniu

wiasnej kariery.

Kontaki:

Maria Kaczmarek, Pracownia Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowej tel.: 32 25 99 848,

e-mail: mkaczmarek@womkat.edu.pl
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LEKCJA ROZBUDZAJACA
CIEKAWOSC

— przyroda, geografia

DANUTA KONTNY, MARIOLA LUX

Kaida lekcja przyrody powinna
by¢ troche przedstawieniem, w ktérym
uczniowie czujg sie najwazniejszymi
aktorami.

Zaciekawienie swiatem
przyrody

Uczen stawia pytania dotyczqce zja-
wisk zachodzqcych w przyrodzie, pre-
zentuje postawe badawczq w poznawa-
niu prawidtowosci Swiata przyrody przez
poszukiwanie odpowiedzi na pytanie
dlaczego?’, jak jest?’,co sie stanie?”

Dwa powyzsze hasta z podstawy
programowej daja nauczycielowi sze-
rokie mozliwosci wykorzystania wia-
snej inwencji tworczej i pomystowosci
w tworzeniu scenariuszy lekcji. Nie za-
wsze musimy korzystaé z scenariuszy
zaproponowanych przez wydawnic-
twa! Pozostawmy sobie otwarta droge,
wykorzystajmy nasze pomysty oraz na-
sze doswiadczenia. Lekcja to czas prze-
znaczony dla ucznia (zespotu klasowe-
go) i musi by¢ do niego dostosowana.
Ta sama lekcja nie zdarza sie dwa razy,
za kazdym razem bedzie inna.

Od wielu lat towarzyszy tez naszej
pracy idea dzielenia sie wiedza, a tak-
ze pomystami wypracowanymi przez
innych nauczycieli pracujacych. Nie
jestesmy zwolenniczkami kopiowania
scenariuszy lekcji natomiast warto wy-
korzystywac ciekawe pomysty i dosto-
sowac je do realiéw swojej szkoty.

Podstawa programowa wyraZnie
pokazuje, ze gtéwnymi obszarami ak-
tywnosci ucznia w ramach zaje¢ z przy-
rody powinny by¢:
> obserwowanie i mierzenie,
doswiadczanie,
prowadzenie doswiadczen,
dokumentowanie i prezentowanie,
stawianie pytan i poszukiwanie od-
powiedzi.

>
>
>
>

Waznym aspektem naszej pracy jest
ksztattowanie nastawienia uczniow
do tego, co mamy im do przekazania.
Kazda metoda aktywizujaca pozwala
dziecku lepiej rozwing¢ wiele umiejet-
nosci, przyswoi¢ wiadomosci. Warto
zacytowac fragment podstawy progra-
mowej, w ktorej przedstawiono liste
czasownikéw operacyjnych uzywa-
nych przy definiowaniu wymagan:

postuguje sie .................

interpretuje, analizuje .................

odezytuje oovviviiiiiii

dokumentuje co$ .........cvveenennnns

przeprowadza np. doswiadczenia,
dokonuje ....covviiiiiiiiiiiien,

WYMIENIA «.uvieiiiiiiiiiieeeee,

okresla ....oovvvviiiii i

wyréznia, rozréznia ...................

formutuje ......ocooviiiiiieii

planuje .....oviiiiiii

OCENIA voiviiei it ieeeeiieaens

(o] 011 V) [ PPN

wyjasnia, uzasadnia, wykazuje,
przedstawia ..........cccoeeiiiininnnnn.

POrOWNUJE «.eveeeeeeieieeenenan,

Do realizacji tych wymagan ko-
nieczne jest zaangazowanie ucznia.

Proponujemy kilka pomystéw do
wykorzystania na lekcjach, podczas
ktérych uczniowie nie tylko rozwijajg
swoje umiejetnosci, ale i dobrze sie ba-
wig oraz uczg wspotpracy nie tylko wir-
tualnej. Nie beda to petne scenariusze,
lecz propozycje zadan, dlatego mozna
je wykorzysta¢ oraz rozwing¢ na lek-
cjach na réznych poziomach edukacyj-
nych.

Temat:
Poznajemy zasoby przyrody

u Cele zadania
Uczen:

> rozpoznaje skaty w najblizszej okolicy,

wymienia elementy przyrody ozy-

wionej i nieozywionej,

> dostrzega zwiazki pomiedzy wy-
stepowaniem wody w powietrzu,
zbiornikach i atmosferze,

> dostrzegazmiany w przyrodzie ozy-
wionej i nieozywionej wystepujace
na skutek dziatalnosci cztowieka,

> wyjasnia nowo wprowadzone pojecia,

> wspotpracuje w grupach i w parach.

\%

D Pomoce: zbidr skat i mineratow (10
— 12 sztuk), ilustracje zwierzat lub zwie-
rzeta w formalinie, karty pracy, naczynie
z wodg, ilustracje, kartki z numerkami,
rzutnik, prezentacja multimedialna,
komputer.

[J Formy pracy:
w parach (grupach)

indywidualna,

[3 Jak przygotowac zadanie?

1. Nauczyciel:

> przygotowuje 10 — 12 ponume-
rowanych eksponatéw (skaty naj-
blizszej okolicy, ilustracje zwierzat,
woda, roslina doniczkowa),

> dzieli uczniéw na grupy (podziatilicz-
ba 0séb wg uznania nauczyciela).

2. Grupy uczniéw:

> rozpoznaja eksponaty i uzupetniaja
druga kolumne rubryki — uczniowie
swobodnie poruszaja sie po klasie
miedzy eksponatami,

> podczas pogadanki poznaja pojecie
przyroda ozywiona i nieozywiona
(wpisuja w nagtéwku trzeciej rubryki
tabeli z karty pracy oraz rozpoznaja
poszczegdlne okazy). W podsumo-
waniu zadania przedstawiciele grup
prezentuja swoje prace.

' Podstawa programowa z przyrody, cele ksztatcenia - wymagania ogdlne. Rozporzqdzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdinych typach szkét.



PrOPOZYCJE

Karta pracy (dla grupy)

Nr eksponatu

Nazwa eksponatu

Przyroda ozywiona/ przyroda nieozywiona

Zasoby przyrody

Do tabeli mozna dotozy¢ kolejng rubryke, omawiajac zasoby przyrody - odnawialne i nieodnawialne. Podczas wyko-
nywania tego zadania mozna uczniom przedstawic krétka prezentacje z ilustracjami, np. chmury, gejzer, ocean, storice, las...

itd.; oraz da¢ mozliwos¢ wyszukania w Internecie powyzszych pojec.

Co warto zapamietac z dzisiejszej lekcji?

Wyjasnij dwa wazne pojecia, ktére zapamietatas/zapamietates:

2.

Cele zadania

Uczen:

V V VYV VYV

Temat: Skala (klasy IV - V)

przypomina sobie jednostki miary odlegtosci,
doktadnie wykonuje pomiary odlegtosci,
zamienia jednostki dlugosci cm/m,
prawidtowo zapisuje jednostki dtugosci,
wspotpracuje w parach,
aktywnie pracuje na lekgiji.

Pomoce: linijka metrowa, centymetr, tasma miernicza, kilka kawatkow kredy, karty pracy, tabela z karta pracy na tablicy.

Formy pracy: indywidualna, w parach.

Jak przygotowac zadanie?
Nauczyciel:

> wybiera 6 par uczniow,

> rozdaje uczniom karty pracy.

Kazda para bedzie mierzy¢ dtugos¢ i szerokos¢ klasy — obliczenia na tablicy moga uzupetnic inni uczniowie.
Trzy pary uczniéw mierza dtugos¢ klasy tip-topami, krokami oraz tasma miernicza (uwaga - nalezy uczniom dokfadnie

wyjasni¢ sposéb pomiaréw). Wyniki wpisuja do tabeli na tablicy; pozostali uczniowie przeliczajg jednostki.
Pozostate trzy pary powtarzaja zadanie: mierzg szerokos¢ klasy, wykonuja obliczenia.

Karta pracy (dla kazdego ucznia)

Pomiar

Pomiar 1

Pomiar 2

Obliczenia

Obliczenia

Poréwna-
nie wyni-
kéw

Para 1

Dlugosc: tip-top

Dlugosé stopy

Para 2
Dtugosc¢: kroki

Dlugosé kroku

WM ...c..ee.

tasma miernicza

Para 4
Szerokos¢:
tip-top

Dlugosé stopy

POW.rtiinnnnnn

Para 5

Szerokos¢: kroki

Dlugosé kroku

Para 6
Szerokos¢:

tasma miernicza
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Napisz w trzech zdaniach podsumo-
wanie wynikéw pomiaréw.

W podsumowaniu zadania moze-

my zwréci¢ uwage na:

> sposoby mierzenia odlegtosci w te-
renie lub w pomieszczeniu,

> poroéwnanie doktadnosci pomia-
row,

> zamiane jednostek,

wspotprace w parach,

> mozliwos¢ przedstawienia pomia-
row na kartce.

\%

Temat:
Pomystowy Dobromir

Cele zadania: Poznanie zjawisk

zachodzacych w przyrodzie
Uczen:

> swobodnie prezentuje do$wiadcze-
nia na forum grupy,
wyjasnia nowe pojecia,
wspotpracuje w parach,
> aktywnie pracuje na lekgji.

VvV Vv

Pomoce: rézne ksigzki dla dzieci z

doswiadczeniami, telefony komdrkowe.

Materiaty do doswiadczen przyno-
sz uczniowie.

Jak przygotowac zadanie?
Po lekcjach na temat wiasciwosci
fizycznych ciat statych, cieczy, gazow,

rozszerzalnosci temperaturowej itp.
przedstawmy naszym uczniom pozycje
ksigzkowe z prostymi doswiadczenia-
mi. Mozna réwniez przedstawi¢ kilka
doswiadczen z Internetu. Zaproponuj-
my samodzielne przygotowanie i wy-
konanie doswiadczenia w parach. Po
2 tygodniach uczniowie na kolejnych
lekcjach przez kilka minut prezentuja
swoje doswiadczenia z opracowana
strona teoretyczna.

Na co zwréci¢ uwage podczas pre-
zentacji doswiadczenia?:
> bezpieczenstwo,
> réwny wkiad pracy (w parze),

Przyktad lekcji:
http://mzo.swietochlowice.pl/artic-
le/ciekawa_lekcja_przyrody_w_sp_8_
czyli_jak_pomyslowy_dobromir/

Mariola ILux jest konsultantem w Regionalnym O$rodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach; Danuta
Kontny jest nauczycielem przyrody w Szkole Podstawowed nr 8 im. J. III Sobieskiego w Swietochtowicach oraz

doradca metodycznym geografii i przyrody.

»

Fragtedly wiehe) proirun w prectiskoks

Vo drkin kit

e 1 s el P WD My

Autorami publikaciji sq pasjonaci od
lat zajmujgcy sie regionalizmem.
Ksigzka zawiera propozycie zajeé
w edukacji przedszkolnej, wczesnosz-
kolnej, teksty gwarowe i przyktady
projektéw edukacyjnych

Wybrana oferta wydawnicza RODN ,,WOM” w Katowicach

Biekitmy
N loptep Romeo

Ksigzka zawiera 15 ¢wiczen, ktérych
gtéwnym celem jest stymulowanie ak-
tywnosci twércze| ucznidw. Pierwsza
czesc publikacji poswiecona zostata wy-
branym tekstom literackim. Czes$¢ druga
prezentuje projekty miedzylekturowe.

»

..........

Purcadrdl PMdvCIT S mpacspckd |
praiprnn) ki oo

Publikacja obejmuje wybrane za-
gadnienia z prawa oswiatowego,
pedagogiczne konteksty ksztatcenia
zawodowego i dziat poswiecony
praktycznej nauce zawodu.

) Z oferty RODN ,,WOM” w Katowicach na rok szkolny 2016/2017 )

> Platforma Moodle wspomaga dydaktyke
> Woykorzystanie arkusza kalkulacyjnego w warsz-

tacie nauczyciela

> Projektowanie stron www (czes¢ | — XHTML, czesé

Il - dla zaawansowanych)

Kontaki:

B KURSY DOSKONALACE:

> Joomla — system zarzqdzania tresciq strony inter-
netowej (3 czesci — Podstawy (I); Projektowanie

szablonéw (ll); Projektowanie witasnych modutéw

do szablonéw (ll1))

e-mail: kursy@womkat.edu.pl; tel.: 32 203 66 40; 32 259 98 85; fax: 32 203 66 56
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JAK TO PIYRWYJ BYWALO

— 0 grach i zabawach
na G6rnym Slasku

BERNADETA SZAFLIK

ownij na Slonsku prawie w kozdyj
familiji byto duzo dziecek. Skuli tego mat-
ki nikaj niy robity, ino sie dzieckami i chat-
pom zajmowaty. Starsze dziecka to miaty
przerombane, bo musieli myriszych fod
siebie bawié, a na nich dowac coftki czos
pozor, Zeby sie kiery ojli niy nabit, abo giry
niy ztomot. Matka sie w kuchni i w doma
uwijata, coby wszyjsko boto na czas i na
glanc, bo jak fojciec z roboty wracot, to
tobiod musot by¢ narychtowany. Wszyj-
skie dziecka musiaty by¢ grzecne i suchac
tojcow. Trza boto fojcu i matce we wszyj-
skim pomogac zeby szmarow nie dostac,
a dopiyro potym dziecka mogty sie bawic
w izbie abo na placu.

Dzieciece gry i zabawy na Gérnym
Slasku byty rézne w réznych porach
roku i zalezne od miejsca, w ktérym
dzieci sie spotykaty. Na placach wszy-
scy sie ze sobg dobrze znali i byli bar-
dzo z soba zzyci.

Zabawy przedstawione w niniej-
szym materiale s owocem wspomnien
moich i mojego rodzenstwa z dziecie-
cych lat. Dokonatam wyboru takich
gier i zabaw, ktére mozna wykorzystac
podczas zabaw z dzie¢mi w sali lub na
podwoérku, a z ktérymi nie spotkatam
sie podczas analizy roznych publikacji
na temat $laskich graczek.

Popularng zabawa byty kiedys:

Dwunastki

Najchetniej bawity sie w nig dziew-
czynki, ale jest to znakomita zabawa
réwniez dla chtopcéw, gdyz rozwija gib-
kos¢ i koordynacje wzrokowo-ruchowa.

Liczba uczestnikéw: dowolna.

Przybory: pitka.

Przygotowanie zabawy: kolejnos¢
udziatu w zabawie ustalano poprzez
wyliczanke.

Ustawienie: w kole — podczas wyli-
czanki, a pézniej dowolne.

Przebieg

Zabawe rozpoczynato dziecko wy-
brane podczas wyliczanki. Polegata ona

na odbijaniu pitki od $ciany i jejtapaniu,
przy czym pitka nie mogta odbi¢ sie od
podfoza. Pitke odbijano: dwoma reka-
mi (sposob gérny i dolny), jedna reka
(prawa i lewa w dowolnej kolejnosci),
prawym i lewym nadgarstkiem (we-
whnetrzna strona), potaczonymi dtorimi
utozonymi poziomo; rzut mégt by¢ zza
prawej i zza lewej strony plecéw na wy-
sokosci bioder, pod uniesiong i zgieta
w kolanie prawg i lewa noga; odbicie
pitki od $ciany z obrotem (w momen-
cie rzutu nalezato dokonac petny obrét
tak, aby zdazy¢ ztapac pitke odbita od
$ciany). Najpierw zaczynato sie od po-
jedynczych odbi¢ wszystkich wymie-
nionych wyzej wariantéw, potem po-
dwojnych i tak dalej, az do dwunastu.
Zabawe przerywano, gdy byta skucha
— czyli sytuacja, w ktérej dziecku nie
udato sie ztapa¢ odbitej od $ciany pit-
ki. Gre rozpoczynato kolejne dziecko,
a pozostali czekali na swoja kolej.

Od wiosny do jesieni na podwor-
kach krolowata:

Wywotywanka

Liczba uczestnikow: dowolna.

Przybory: pitka

Ustawienie: w kole.

Przebieg

Osoba wybrana w wyliczance
podrzucata w goére pitke z réwnocze-
snym wywotaniem imienia ktdregos
z uczestnikéw gry. W chwili podrzu-
cania pitki wszyscy rozbiegali sie, aby
by¢ jak najdalej od wywotanego, ten
za$ musiat ztapac pitke. Jesli mu sie to
udato, szybko podrzucat pitke w gére
i wybierat jakie$ inne dziecko (najcze-
$ciej byto to dziecko, ktére akurat byto
najdalej). Jezeli pitka spadta na ziemie,
to wskazany musiat jg jak najszybciej
zlapac i zawota¢ Stop! Uciekajacy mu-
sieli natychmiast sie zatrzymac. Wy-
wotany wybierat jedng osobe (byto to
najczesciej najblizej stojace dziecko).
Robit 3 duze kroki i celowat pitka do ko-
szyczka przygotowanego przez wybra-

ne dziecko (koszyczek to otwdr wyko-
nany z pofaczonych dtoni; tokcie byty
skierowane szeroko na boki). Jesli trafit
do koszyczka, to wybrane w ten spo-
sOb dziecko otrzymywato punkt karny i
rozpoczynato gre. Jezeli nie trafif, to on
dostawat punkt karny, a gre rozpoczy-
nato dziecko, ktére miato koszyczek.
Kiedy jaki$ uczestnik gry zebrat
3 punkty karne, to otrzymywat ustalo-
ne przezwisko, ktérym czesto bywaty
np. imiona pséw, nazwy warzyw, owo-
cow. Po uzyskaniu 3 kolejnych karnych
punktéw przezwisko sie zmieniato.

Gdy zebrato sie wiecej dzieci, to ba-
wiono sie m.in. w:

Czarnego Luda

Liczba uczestnikow: dowolna.

Przybory: kreda lub patyk - w za-
leznosci od podtoza, na ktérym wyzna-
czane byto pole.

Przygotowanie zabawy: przed za-
bawa wyznaczano pole ze srodkowa li-
nia. Umawiano sig, ze porusza¢ mozna
sie tylko w jego zarysie. Osobe, ktéra
rozpoczynata zabawe (byta Czarnym
Ludem) ustalano poprzez wyliczanke.

Ustawienie: uczestnicy ustawiali
sie w szeregu na jednym koricu pola,
a Czarny Lud na $rodkowej linii.

Przebieg

Wybrane dziecko wotato: Boicie sie
Czornego Luda?, a pozostali wotali Nie!
i przebiegali przez wyznaczone pole.
W tym czasie byli wytapywani przez
stojacego na srodku Czarnego Luda.
Kto zostat dotkniety, ustawiat sie
z boku na srodkowej linii — jedno dziec-
ko przed drugim. Dzieci, ktére nie zo-
staly ztapane, ustawiaty sie na drugim
koncu pola. Po ponownym zawotaniu
Boicie sie Czornego Luda! i odpowiedzi
Nie!, pozostali uczestnicy przebiegali
przez pole. Zabawa trwata do czasu, az
wszystkie dzieci byly wytapane i usta-
wione na srodkowej linii.

W diugie zimowe wieczory tez nikt
sie nie nudzit. Popularna byfa gra w:

Skoczki

Liczba uczestnikow: 2 osoby.

Przybory: plansza do gry w warca-
by, pionki.

Ustawienie: kazdy z graczy usta-
wia swoje pionki w dwdch rzedach na
planszy (tak jak w grze w warcaby).
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Przygotowanie gry: gracze uma-
wiali sie przed gra, kto ja rozpocznie.

Przebieg

Zadaniem graczy byto przemiesz-
czenie wszystkich swoich pionkdéw
na drugg strone planszy. Gracz mégt
przeskakiwaé przez swoje i przeciwni-
ka pionki. Wygrywat ten, kto pierwszy
ustawit swoje pionki po drugiej stronie
planszy.

Bardzo ciekawa i wymagajaca stra-
tegii byta gra:

Wilk i owce

Liczba uczestnikéw: 2 osoby.

Przybory: plansza do gry w warcaby,
pionki.

Ustawienie: jeden gracz ustawia
swoje pionki (owce) w jednym rzedzie
z jednej strony planszy (tak jak w grze
w warcaby). Drugi gracz (wilk), posia-
dajacy tylko jeden pionek, ustawia go
po przeciwnej stronie planszy na $rod-
ku ostatniego rzedu.

Przygotowanie gry: gracze uma-
wiali sie przed grg, kto jg rozpocznie.

Przebieg

Gracze mogli porusza¢ swoje pion-
ki w rézne strony, jednak tylko o jedno
pole - zaréwno do przodu, jak i do tytu.
Nie mozna bylo przeskakiwaé przez
swoje, czy przeciwnika pionki. Zada-
niem wilka byto ztapanie (zablokowa-
nie) owiec, tak aby nie przedostaly sie
na druga strone planszy. Gra konczyta
sie w chwili, kiedy gracze nie mieli juz
mozliwosci poruszania sie po planszy.

W zasadach niektérych zabaw za po-
petniony btad trzeba dawac fant, ktéry
pozniej nalezy wykupi¢ (np. podczas za-
bawy w Rapsa — ponumerowane dzieci
przekazuja sobie zgubionq czapeczke).

Najczesciej zeby fant odzyska¢, trzeba
bylo zaspiewa¢ piosenke, powiedzie¢
wierszyk, zrobi¢ 20 przysiaddw, itp. Pro-
ponuje inny sposob odzyskania fanta
- kolejng zabawe - Cztery kqty, a piec
piqty. W zabawie tej dziecko chcace
odzyskac swoj fant wychodzito, a pozo-
stali uczestnicy nadawali przedmiotom
i (lub) osobom numery poszczegodl-
nych kgtéw i ustalali, co bedzie pigtym
piecem. Powracajacy musiat za kazdym
razem powiedzie¢, co zrobi pierwsze-
mu, drugiemu,...itd. kgtowi. Duzo byto
przy tej okazji $miechu i radosci, bo na
przyktad wykupujacy powiedziat, ze
pierwszy kqt pocatuje, a okazywato sie,
ze tym pierwszym kgtem byta klamka
i delikwent musiat zadanie wykonac.

Pamietam tez zabawe w berka,
ktéra polegata na tym, ze trzeba byto
biega¢, trzymajac sie reka za miejsce,
w ktore otrzymato sie klapsa od gonia-
cego poprzednika. W moich dziecie-
cych latach te odmiane berka nazywa-
no Angielskq chorobq.

Wielu grom i zabawom towarzyszy-
ty wyliczanki. Bogaty ich wybor pre-
zentuje Dorota Simonides w ksiazce
pt. Ele mele dutki. Rymowanki dzieci slg-
skich. Proponuje dwie inne wyliczanki:
Na ulicy Kopernika
Szta pani bez bucika.

Raz, dwa, trzy
Teraz szukasz ty.

Siedzi aniot w niebie

Pisze list do ciebie

Jakim atramentem?

Na kogo wskazata wyliczanka, ten
wymieniat nazwe koloru i stawat sie
uczestnikiem zabawy.

Do niektérych gier, np. Klasy, Grzyb
(dawne Kestle), potrzebne byty koloro-
we szkietka, ktore dziewczynki prze-
chowywaty w portmanyjach, czyli port-

monetkach zrobionych z papieru. Byfa

to bardzo prosta papierowa sktadanka,

do ktérej wykorzystywano najczesciej
stare gazety. Mozna jg zrobi¢ w naste-
pujacy sposob:

1. Kartke papieru ( kwadrat lub pro-
stokat) sktadamy na potowe i roz-
ktadamy.

2. Brzegi kartki zaginamy do wyzna-
czonej poprzednio $rodkowej linii
i odwracamy na druga strone.

3. Ponownie wyznaczamy $rodkowa
linie (prostopadta do poprzedniej),
zaginamy do niej brzegi kartki
i odwracamy na druga strone.

4. Zginamy model w dot wzdtuz
szczeliny — powstana dwie boczne
kieszonki portmonetki.

Dawniej nie byto chusteczek higie-
nicznych. Postugiwano sie chusteczka-
mi z materiatu - taszyntuchami. Byly
one czesto wykorzystywane do wy-
konywania réznych zabawek. Mozna
zrobi¢ z chusteczki uszy kota albo psa
(kere my toblykali, jak bot jakis tyjater):

1. Brzegi chusteczki sktadamy réwno
do $rodka i cato$¢ odwracamy.

2. Krétsze boki ponownie sktadamy
réwno do $rodka

3. Jedna reka fapiemy razem znaj-
dujace sie w srodku dolne brzegi
chusteczki, a drugga reka pozostate
dwa gérne brzegi chusteczki.

4. Dfonie kierujemy na zewnatrz - po-
wstang uszy w ksztatcie tréjkatow.

%k %k %k

Zabawa to szczegdlna aktywnosc
dajaca rados¢ i zadowolenie. W $la-
skiej kulturze ludowej zajmowata ona
zawsze wazne miejsce. Pomimo po-
stepujacego procesu zanikania do-
tychczasowych form kultury ludowej
warto ocali¢ od zapomnienia chociaz
niektore jej aspekty i przypomnie(, jak
to piyrwyj bywato.

Bernadeta Szaflik jest nauczycielem Miejskiego Przedszkola nr 52 w Katowicach.

Redakcja

»Forum Nauczycieli”

zaprasza do wspotpracy i do dzielenia sie uwagami o zamieszczanych w pismie artykutach.
Propozycje artykutéw mozecie Panstwo przysytaé pocztq (wydruk i CD)
lub pocztq elektroniczng pod adresem: forum@womkat.edu.pl

Przypominamy, ze na stronie RODN ,WOM” (www.womkat.edu.pl) znajduje sie forum dyskusyjne. P



