Szawowni Paistwo —
Dyreltonzy szkol i placdwek odwiatowyeh,
Nauezyeiele i Sprzymierzeicy oSwiaty

Kolejny rok szkolny juz prawie z nami. Jeszcze tylko pare konferencji, troche dokumentéw do
wypetnienia, rozdanie swiadectw i wreszcie upragnione wakacje. Zanim jednak zaczniemy korzysta¢
z urlopowych dobrodziejstw — kilka podsumowan i refleksji z minionego czasu oraz zarys planéw na
przysztos¢. Zorganizowalismy dziesigtki konferencji, warsztatéw i kurséw, z naszej oferty szkoleniowej
skorzystato tysigce nauczycieli, napisalismy wiele artykutéw o tematyce oswiatowej, udzielilismy setek
konsultacji i porad. Nasza dziatalno$¢ zostanie opisana na dziesigtkach stron licznych sprawozdan, ale
najwazniejsze sg dla nas konkretne efekty spotkan z nauczycielami - nowa wiedza i umiejetnosci, zmiana
sposobu uczenia, poprawa skutecznosci dziatania, a takze nawigzane relacje oraz informacje zwrotne,
ktére przyczyniaja sie do skutecznego reagowania na Panstwa potrzeby w zakresie doskonalenia.

Naszg prace w biezacym roku szkolnym wyznaczaty nastepujace kierunki polityki oswiatowej
panstwa:

+ upowszechnianie czytelnictwa, rozwijanie kompetencji czytelniczych,

+ rozwijanie kompetencji informatycznych dzieci i mtodziezy,

+ ksztattowanie postaw, wychowanie do wartosci,

+ podniesienie jakosci ksztatcenia zawodowego w szkotach ponadgimnazjalnych,

» przygotowanie do wdrozenia od roku szkolnego 2017/2018 nowej podstawy programowe;j.

Kazdy z tych obszaréw znalazt odzwierciedlenie w bogatej ofercie szkoleniowej naszego Osrodka,
a co szczegdlnie wazne - w kazdym z nich mamy najlepszych specjalistow, ktérzy dzieki ciggtemu
podnoszeniu swoich kwalifikacji moga dzieli¢ sie z Panstwem swoja wiedza i kompetencjami.

W ostatnich miesigcach wiele uwagi poswiecilismy przygotowaniu do realizacji nowej podstawy
programowej. Wszystko, co nowe rodzi obawy. Staralismy sie tak przeprowadzi¢ szkolenia i spotkania
z nauczycielami poszczegdlnych przedmiotéw, aby przekaza¢ najwiecej waznych informacji oraz
odpowiedzie¢ na pytania i rozwia¢ watpliwosci.

Nadchodzacy rok szkolny 2017/2018 bedzie czasem praktycznego wdrazania zatozen reformy
edukacji. Na kazdym etapie tego procesu bedziemy Panstwu aktywnie towarzyszy¢ i wspiera¢ wszelkie
dziatania. Przygotowalismy bogata i atrakcyjng oferte szkoleniowa, uwzgledniajaca potrzebyi oczekiwania
nauczycieli. Bedziemy przekazywac Panstwu wszystkie wazne i aktualne informacje oraz pracowac razem
zWami dla nowoczesnej oswiaty.

A przed nami wakacje — niech beda stoneczne, piekne, radosne, niech pozostawig energetyzujace
wspomnienia na caty nowy rok szkolny.

/ podziekowanien za calonoczug wspdlprace
( z SendeCzuymi pozdrowieniami —
Awa Zolenzewska-Zamona

Dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, WOM”

w Katowicach



OD REDAKCJI

Szanowni Panstwo!

Ze zrozumiatych wzgleddw, duza czes¢ niniejszego wydania naszego
,Forum Nauczycieli” poswiecona jest reformie oswiaty. Zwiezte
informacje na temat nowych podstaw programowych na roznych
etapach nauczania znajdziecie w artykule otwierajgcym niniejszy
numer naszego kwartalnika. Tam tez znajdujq sie propozycje
dotyczqce planowania kierunkowego oraz planowania wynikowego.

Kolejne trzy teksty poswiecone sq edukacji polonistycznej:

w pierwszym przeczytacie Panistwo, dlaczego ,, myslenie to taki maty
robaczek, ktory caty czas chodzi po gtowie, nie musi jes¢ cukierkow
ani zu¢ gumy, nigdy nie zasypia i nie marudzi” i co z tego wynika.
Drugi podkresla zwiqzki miedzy edukacjq kulturowq i nowq podstawq
programowq jezyka polskiego, trzeci — scisle z tymi dwoma zwigzany
— moawi o deficycie czytelnictwa i sposobach jego przezwyciezania.
W naszym kwartalniku ciggle obecna jest tematyka ksztafcenia
zawodowego. W tym numerze znalazty sie dwa krotkie teksty
poswiecone jego reformie. A tuz po nich znajduje sie tekst na temat
nowoczesnej metody nauczania przedsiebiorczosci, jakq jest gra pt.
symulacje biznesowe.

O wdrazaniu edukacji regionalnej do szkdt i przedszkoli pisze
wspotautorka tego projektu. Sq to wiec informacje z ,,pierwszej reki”.
Dobrze jest znac doswiadczenia innych krajow w dziedzinie edukacji.
Jak sie przeprowadza ewaluacje i monitoring w Portugalii opisujg
autorki po odbytej tam podrdzy studyjnej.

I na koniec, jak zwykle, propozycja cyklu lekcji — to scenariusz
nagrodzony | miejscem w VIl Wojewddzkim Konkursie na
Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego organizowanym
przez nasz osrodek pod patronatem Marszatka Sejmiku

Wojewddztwa Slgskiego.
///@é’a b) %t

Wszystkim naszym Czytelnikom, Autorom, wspdtpracownikom,
zyczymy dobrego nowego roku szkolnego! Duzo sit, determinacji
i cierpliwosci, a takze satysfakcji z wdrazania zmian w naszej
oswiacie!

* ok ok

Redakcja



O PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

EWA JAKUBOWSKA, CEZARY LEMPA

Podstawa programowa - w polskim prawie oswiatowym obowiqgzkowy na da-
nym etapie edukacyjnym zestaw tresci nauczania oraz umiejetnosci, ktére muszq by¢
uwzglednione w programie nauczania i umozZliwiajq ustalenie kryteriéw ocen szkol-
nych i wymagan egzaminacyjnych. Podstawe programowgq dla wszystkich rodzajéw
szkot ogtasza minister odpowiedzialny za oswiate i wychowanie’.

14 lutego 2017 r. Minister Edukacji
Narodowej podpisata jeden z najwaz-
niejszych dla polskiej szkoty aktéw
prawnych: Rozporzqdzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniéw z nie-
petnosprawnosciq intelektualng w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej
do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty policealnej’.

Zmieniany od roku szkolnego
2017/2018 system szkolny wymaga
nowego podejscia do planowania i or-
ganizowania procesu wychowawczo-
-edukacyjnego przez kazdego nauczy-
ciela. Nowe akty prawne nie dziafaja
jednak w prézni. Stanowia zawsze kon-
tynuacje wczesniej przyjetych zatozen
polityki edukacyjnej. Zmiany musza
by¢ umiejscowione w juz istniejgcej
rzeczywistosci. Od wielu lat jednym
z elementéw funkcjonowania szko6t
i placodwek jest szeroko pojety nadzér
pedagogiczny, ktérego fundament
stanowi opublikowane w Dzienniku
Ustaw w 2015 r. w poz. 1214 Rozpo-
rzqdzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej w sprawie wymagan wobec szkdt
i placéwek. Wskazano tam dwanascie
obszaréw dziatan kazdej polskiej szko-
ty. Jedno z nich brzmi: Uczniowie na-

bywajq wiadomosci i umiejetnosci
okreslone w podstawie programowej.
Na stronie http://www.npseo.pl — Nad-
z6r Pedagogiczny — System Ewaluacji
Oswiaty wskazano, ze jednym z ele-
mentéw wymagania jest: Odnoszenie
sie w codziennej pracy z uczniami do
elementow podstawy programowej
iuwzglednianie w tym procesie zadan
szkoty, celow ogdlnych, umiejetnosci
i wiedzy przedmiotowej, zalecanych
warunkow i sposobow realizacji jako
wyznacznikow organizacyjnych.

Analizujac rozporzadzenie w spra-
wie podstawy programowej, ktére
wprawdzie bedzie obowigzywato od
1 wrzesnia 2017 r., ale ktore szczegéto-
wo muszg poznac nauczyciele przygo-
towujacy sie do pracy w nowym roku
szkolnym, z uwagi na przejrzystosc
formy i tresci tego artykutu, skupimy
sie na edukacji przedszkolnej oraz I i ll
etapie edukacyjnym.

Zgodnie z art. 4 pkt. 14 Ustawy
Prawo oswiatowe® [...] przez podsta-
we programowq wychowania przed-
szkolnego lub podstawe programowgq
ksztatcenia ogdlnego [...] nalezy [...]
rozumie¢ obowiqzkowe zestawy ce-
Iow ksztatcenia i tresci nauczania,
w tym umiejetnosci, opisane w formie
ogolnych i szczegotowych wymagan
dotyczqcych wiedzy i umiejetnosci,
ktére powinien posiada¢ uczen po
zakonczeniu okreslonego etapu edu-
kacyjnego, oraz zadania wychowaw-

' https://pl.wikipedia.org/wiki/Podstawa_programowa

2 Dziennik Ustaw z 2017 r. poz. 356.

3 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo Oswiatowe (Dz.U.z 2017 r., poz. 59).

czo-profilaktyczne szkoty, uwzgled-

niane odpowiednio w programach

wychowania przedszkolnego, progra-

mach nauczania i podczas realizacji

zajec z wychowawcq oraz umozliwia-

jqce ustalenie kryteriow ocen szkol-

nych i wymagan egzaminacyjnych,

a takze warunki i sposob realizacji

tych podstaw programowych.
W nowej podstawie programowej

zZwraca sie uwage na:

> powrdt do spiralnego uktadu tresci
nauczania — w rozumieniu powta-
rzania i utrwalania materiatu na ko-
lejnych, wyzszych etapach naucza-
nia;

> wzmocnienie wychowawczej i pro-
filaktycznej funkcji szkoty poprzez
szersze uwzglednienie w podsta-
wie programowej zadan wycho-
wawczo-profilaktycznych;

> zastapienie, poczawszy od klasy V
szkoty podstawowej, idei integracji
przedmiotowej korelacja przed-
miotowg (w ramach przedmiotéow
humanistycznych oraz przedmio-
tow przyrodniczych i $cistych);

> wzmocnienie edukacji w zakre-
sie jezykéw obcych nowozytnych
poprzez system dajacy szanse
uczniom na nieprzerwang i syste-
matyczna nauke pierwszego jezy-
ka obcego przez 12 (13) lat, nauke
drugiego jezyka obcego przez 6 (7)
lat, jak rowniez mozliwos¢ ksztatce-
nia dwujezycznego (poczawszy od
klasy VIl szkoty podstawowej);

> szersze uwzglednienie w podsta-
wie programowej poszczegdlnych
przedmiotow technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych (TIK), co
umozliwi ksztatcenie kompetencji
i umiejetnosci cyfrowych uczniéw
réwniez w ramach innych przed-
miotéw;

> wprowadzenie nauki programowa-
nia, poczawszy od edukacji wcze-
snoszkolnej;

> szersze niz obecnie uwzglednienie
problematyki edukacji dla bezpie-
czenstwa, w tym ratownictwa me-
dycznego;

> ustalenie takiego zakresu tresci na-
uczania, ktéry biorac pod uwage
zmiany przepiséw okreslajacych



O PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

ramowy plan nauczania dla szkoty
podstawowej i liczbe godzin za-
je¢ poszczegdlnych przedmiotéw,
umozliwi nauczycielom rozwija-
nie umiejetnosci pracy zespotowej
ucznidw, rozwigzywania proble-
méw i realizacji ciekawych projek-
tow edukacyjnych.

Analize podstawy programowej na-
lezy rozpocza¢ jednak od wychowania
przedszkolnego, gdyz ten czas stanowi
fundament rozwoju dziecka i ucznia.

Zadania przedszkola zostaty przed-
stawione w siedemnastu punktach
obejmujacych wszystkie obszary dzia-
tan spotecznosci przedszkolnej, prowa-
dzacych do osiagniecia przez dziecko
dojrzatosci do podjecia nauki na pierw-
szym etapie edukacji.

Celem szkoty podstawowej, ktéra
[...] stanowi fundament wyksztatcenia,
[...] jest tagodne wprowadzenie dziec-
ka w swiat wiedzy, przygotowanie do
wykonywania obowiqzkéw ucznia oraz
wdrazanie do samorozwoju [...] a [...]
najwazniejszym celem ksztatcenia [...]
jest dbatos¢ o integralny rozwdj biolo-
giczny, poznawczy, emocjonalny, spo-
teczny i moralny ucznia.

Trzynascie celéw ksztatcenia sta-
nowi podstawe do sformutowania naj-
wazniejszych umiejetnosci, jakie na-
uczyciele powinni rozwija¢ u uczniow
w calym procesie edukacyjno-wycho-
wawczym.

W tej czesci podstawy programo-
wej zawarte sg podstawowe zadania
szkoty. Naleza do nich:

1. Ksztattowanie kompetencji jezyko-
wych uczniéw oraz dbanie o wy-
posazenie uczniow w wiadomosci
i umiejetnosci umozliwiajace ko-
munikowanie sie w jezyku polskim
w sposdéb poprawny i zrozumiaty.

2. Stwarzanie uczniom warunkéw do:
a) nabywania wiedzy i umiejetnosci

potrzebnych do rozwigzywania
problemoéw z wykorzystaniem
metod i technik wywodzacych
sie zinformatyki, w tym logiczne-
go i algorytmicznego myslenia,
programowania, postugiwania
sie aplikacjami komputerowymi,

b) wyszukiwania i wykorzystywania

informacji z r6znych zrédet,

¢) postugiwania sie komputerem

i podstawowymi urzadzeniami
cyfrowymi oraz stosowania tych
umiejetnosci na zajeciach z roz-

nych przedmiotéw, m.in. do pra-
cy nad tekstem, wykonywania
obliczen, przetwarzania informa-
Cji i jej prezentacji w réznych po-
staciach.

3. Wprowadzanie ucznidw w $wiat
literatury, ugruntowanie ich zainte-
resowan czytelniczych oraz wypo-
sazenie w kompetencje czytelnicze
potrzebne do krytycznego odbioru
utwordw literackich i innych tek-
stow kultury.

4. Przygotowanie ucznidéw do doko-
nywania $wiadomych i odpowie-
dzialnych wyboréw w trakcie ko-
rzystania z zasobow dostepnych
w Internecie.

5. Indywidualizowanie wspomagania
rozwoju uczniéw, stosownie do ich
potrzeb i mozliwosci.

6. Ksztattowanie postaw prozdrowot-
nych uczniéw, w tym wdrozenie ich
do zachowan higienicznych, bez-
piecznych dla zdrowia wlasnego
i innych oséb.

7.Ugruntowanie wiedzy z zakresu
prawidtowego odzywiania sie, ko-
rzysci ptynacych z aktywnosci fi-
zycznej i stosowania profilaktyki.

8. Dostosowanie nauczania do mozli-
wosci psychofizycznych oraz tem-
pa uczenia sie uczniéw ze zdiagno-
zowanymi niepetnosprawnosciami,
w tym ucznidéw z niepetnospraw-
noscig intelektualng w stopniu lek-
kim.

9. Wzmacnianie poczucia tozsamosci
narodowej, przywigzania do historii
i tradycji narodowych, przygotowa-
nie i zachecanie do podejmowania
dziatan na rzecz srodowiska szkol-
nego i lokalnego, w tym do anga-
Zzowania sie w wolontariat.

10. Wychowanie dzieci i miodziezy
w duchu akceptacji i szacunku dla
drugiego cztowieka,

11. Ksztattowanie postaw szacunku dla
srodowiska przyrodniczego, w tym
upowszechnianie wiedzy o zasa-
dach zrbwnowazonego rozwoju.

12. Motywowanie do dziatai na rzecz
ochrony $rodowiska oraz rozwija-
nie zainteresowania ekologia.

13. Przygotowanie uczniéw do wyboru
kierunku ksztatcenia i zawodu.

14. Ksztattowanie u ucznidw kompe-
tencji spotecznych, takich jak ko-
munikacja i wspotpraca w grupie,
w tym w $rodowiskach wirtual-

nych, poprzez umozliwianie udzia-

tu w projektach zespotowych lub

indywidualnych.

15. Przygotowanie uczniéw do wyboru
kierunku ksztatcenia i zawodu.
Edukacja wczesnoszkolna to wielo-

aspektowe dziatania nauczycieli, ktére

maja na celu wspieranie catosciowego
rozwoju dziecka. Cele ksztatcenia —
wymagania ogolne sg skoncentrowa-
ne na czterech podstawowych sferach:
fizycznej, emocjonalnej, spotecznej

i poznawczej.

Ogédlne cele rozwoju ucznia, osiqga-
ne na zakoriczenie edukacji wczesnosz-
kolnej, sq Zrédtem celéw szczegdtowych,
opisanych w formie efektéw. Uczert ma
je osiggac, realizujgc zadania, wyma-
gajqce wielokierunkowej aktywnosci.
[...]1Proces ksztatcenia na tym etapie ma
charakter zintegrowany, a nie przedmio-
towy.

Tresci nauczania - wymagania
szczegOtowe zostaty ujete w wymie-
nione ponizej edukacje; s to:

I. Edukacja polonistyczna.

Il. Edukacja matematyczna.
Ill. Edukacja spoteczna
IV. Edukacja przyrodnicza.
V. Edukacja plastyczna.
VI. Edukacja techniczna.
VIl. Edukacja informatyczna.
VIII. Edukacja muzyczna.
IX. Wychowanie fizyczne.
X. Edukacja jezykowa. Jezyk obcy
nowozytny.
Xl. Edukacja jezykowa. Jezyk mniej-
szosci narodowej lub etnicznej.
XIl. Edukacja jezykowa. Jezyk regio-
nalny - jezyk kaszubski.
XIIl. Etyka.

Opis wymagan szczegétowych
podsumowany jest w czesci Warun-
ki i sposéb realizacji, gdzie edukacje
wczesnoszkolng jako pierwszy etap
ksztatcenia w systemie szkolnym ma

charakteryzowad:
> spokdj i systematycznos¢ procesu
nauki,

> wielokierunkowos¢,

> dostosowanie tempa pracy do
mozliwosci psychoruchowych kaz-
dego ucznia,

> dostosowanie poznawanych za-
gadnien do mozliwosci percepcyj-
nych ucznia.
Jednoczesnie:  Nauczyciel zobo-

wiqgzany jest zapozna¢ sie z podstawq



programowq ksztafcenia ogdlnego dla
edukacji wczesnoszkolnej, ktéra okresla
osiggniecia moZzliwe do uzyskania przez
catq populacje dzieci w danym wieku.
Dla zapewnienia ciggtosci procesu edu-
kacji nauczyciele klas | - Il powinni
znac podstawe programowq wycho-
wania przedszkolnego oraz zorgani-
zowac dostosowany do potrzeb dzieci
okres ich adaptacji w szkole.

Il etap edukacyjny to edukacja
przedmiotowa. Kazdy z 21 przedmio-
tow jest opisany wedtug identycznego
schematu:

1. Cele ksztatcenia - wymagania ogol-
ne.

2. Tresci nauczania i umiejetnosci —
wymagania szczegétowe.

3. Warunki i sposob realizacji.

Planujac swojg prace, kazdy na-
uczyciel musi - jak wskazano wczesniej
- przeanalizowa¢ podstawe progra-
mowg nizszego etapu edukacyjnego,
biorac pod uwage specyfike swojego
przedmiotu. Wymagania szczegétowe
majg stanowi¢ trzon przygotowywane-
go do realizacji programu nauczania,
a warunki i sposéb realizacji skfadaja
sie na opis podstawowych zasad orga-
nizowania procesu lekcyjnego.

Jednoczed$nie  wszyscy  uczacy
w szkole podstawowej muszg pamie-
ta¢, ze podstawe programowg dla Il
etapu edukacyjnego rozpoczyna ogél-
ny opis wszystkich przedmiotéw, ze na
kazdym przedmiocie nalezy ksztatto-
wac kompetencje jezykowe ucznidow
oraz dba¢ o wyposazenie uczniéw
w wiadomosci i umiejetnosci umozli-
wiajace komunikowanie sie w jezyku
polskim w sposéb poprawny i zrozu-
miaty. Nalezy réwniez zwréci¢ uwage
na opisane w warunkach i sposobie
realizacji podstawy programowej, ko-
nieczne do wykonania: obserwacje
i doswiadczenia, wycieczki i zajecia
terenowe, wykorzystanie Tl oraz inne
zalecane metody i formy pracy.

Wedtug zapiséw rozporzadzenia:

Dziatalnos¢ edukacyjna szkoty jest
okreslona przez:

1) szkolny zestaw programdéw naucza-
nia;

2) program wychowawczo-profilaktycz-
ny szkofy.

4 DzU.z2016 r. poz. 1954 ze zmianami.
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Szkolny zestaw programéw na-
uczania oraz program wychowawczo-
profilaktyczny szkoty tworzq spdjnq
catos¢ i muszq uwzgledniac¢ wszystkie
wymagania opisane w podstawie pro-
gramowej. Ich przygotowanie i realiza-
¢ja sq zadaniem zaréwno caftej szkoty,
jak i kazdego nauczyciela. Obok zadarn
wychowawczych i profilaktycznych na-
uczyciele wykonujq réwniez dziatania
opiekuricze odpowiednio do istniejg-
cych potrzeb.

Dziatalnosé wychowawcza szkofy
nalezy do podstawowych celéw poli-
tyki oswiatowej panstwa. Wychowa-
nie mtodego pokolenia jest zadaniem
rodziny i szkoty, ktéra w swojej dziatal-
nosci musi uwzglednia¢ wole rodzicéw,
ale takze i panstwa, do ktérego obo-
wiqzkéw nalezy stwarzanie witasciwych
warunkéw  wychowania. Zadaniem
szkofty jest ukierunkowanie procesu wy-
chowawczego na wartosci, ktére wy-
znaczajq cele wychowania i kryteria jego
oceny. Wychowanie ukierunkowane na
wartosci zaktada przede wszystkim pod-
miotowe traktowanie ucznia, a wartosci
sktaniajq cztowieka do podejmowania
odpowiednich wyboréw czy decyzji.
W realizowanym procesie dydaktyczno-
-wychowawczym szkota podejmuje dzia-
tania zwigzane z miejscami waznymi dla
pamieci narodowej, formami upamiet-
niania postaci i wydarzenri z przesztosci,
najwazniejszymi Swietami narodowymi
i symbolami paristwowymi.

Przygotowujac sie do nowego roku
szkolnego, pamietajmy czasem o tym,
co powiedziat Johan Wolfgang Goethe:

Nauczyciel, ktory potrafi wzbudzi¢ wyz-
sze uczucia dla jednego choc¢by dobrego
czynu, jednego dobrego wiersza - osigga
wiecej anizeli ten, ktéry zapetnia naszq
pamiec¢ nieskoriczonymi rzedami przed-
miotéw naturalnych, sklasyfikowanych
pod wzgledem nazwy i ksztattu.

Wymagania edukacyjne, o ktérych
mowa w art. 44b ust. 8 pkt 1 Ustawy
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
oswiaty*, sa tworzone przez nauczy-
ciela na podstawie zapiséw podstawy
programowej (celéw opisanych w pod-
stawie programowej).

Wybér programu nauczania powin-
na wiec poprzedzi¢ analiza podstawy
programowej. Swiadomos¢ celéw po-
zwoli na trafniejszy wybor programu
(samodzielnie napisanego lub zmo-
dyfikowanego na podstawie propo-
zycji programu z wydawnictwa) oraz
podrecznika. Poniewaz nowa podsta-
wa programowa oraz ramowe plany
nauczania® skupiaja monitorowanie
realizacji podstawy programowej na
analizie stopnia opanowania przez
uczniéw celéw (wymagan) zamiesz-
czonych w podstawie programowej,
podczas planowania swojej pracy oraz
projektowania wymagan edukacyj-
nych mozna wykorzysta¢ propozycje
planéw opisywanych w diagnosty-
ce edukacyjnej. Realizacje programu
mozna zaplanowaé, postugujac sie
planem kierunkowym.

Tabelal. Schemat - opis planowania kierunkowego

Etapy planowania Zasieg

I. Planowanie kierunkowe Etap edukacji
Rok szkolny

Aspekty

Cele szczeg6towe z podstawy
programowej

1. Cele poznawcze i motywacyjne
2. Materiat nauczania

Tabela 2. Poziomy planowania zaje¢ dydaktycznych wg B. Niemierki

Poziomy planowania Okres

1. Planowanie kierunkowe Rok szkolny

Ukierunkowanie planu

Ukierunkowanie na cele ksztatcenia

®  Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. poz. 703).
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W planie kierunkowym nalezy
uwzgledni¢ elementy realizowanego
programu, czyli dziat programowy, roz-
dziat podrecznika, blok tematyczny czy
tez modut, materiat nauczania, czyli
informacje rzeczowa przekazywana
uczniowi na lekcjach, cele wynikajace
z podstawy programowej, liczbe godzin
i termin realizacji. Poniewaz w nowej
podstawie programowej zwraca sie
uwage na powigzanie dydaktyki w ce-

lami wychowawczymi, wiec w projek-
cie planu kierunkowego powinno sie
uwzgledni¢wtasnietecele.Umiejetnosci
kluczowe zapisywane w planie kierun-
kowym wynikaja z zalecerr Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia
2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cafe Zy-
cie. Kompetencje kluczowe znajduja sie
tez we wstepie podstawy programowej
(siedem najwazniejszych umiejetnosci—

Klasa Dziat Materiat Cele Cele Cele Umiejetnosci
programowy nauczania ogdlne  wychowawcze szczegotowe kluczowe
(rozdziat zpodstawy zpodstawy
z podrecznika, programowej programowej
blok tematyczny,
modut)
1 2 3 5 6 7
Klasa Dziat Materiat Cele Cele Cele Umiejetnosci
programowy nauczania ogolne  wychowawcze  szczegélowe kluczowe
(rozdziat z podstawy zpodstawy
zpodrecznika, programowe;j programowej
blok tematyczny,
modut)
1 2 3 5 6 7
IV I.Sposoby pozna-  Jak bedziemy uczy¢sie 1.1,12,13 1Il1,5,6,7.1,4 1-6 1,3,4,6
wania przyrody  przyrody? I11,2,3
Obserwacje i doswiad-
Czenia w poznawaniu
przyrody.
Przyrzady wykorzysty-
wane w poznawaniu
przyrody.
Zrédta wiedzy o przy-
rodzie.
Zmysty niezbedne do
prowadzenia obserwa-
Gji przyrodniczych.
II. Orientacja Widnokrag. Kierunkina 1.1,12,13  1Il.1,5,6,7.1 I.1-11 1,3,4,6
w terenie widnokregu i sposoby  11.1,2,3

ich wyznaczania. Miej-
sca wschodu, gérowa-
nia i zachodu Storica.
Zalezno$¢ miedzy
wysokoscig gérowania
Storica a dtugoscia i kie-
runkiem cienia. Zmiany
w potozeniu Storica
nad widnokregiem

w ciggu doby i w ciggu
roku. Plan i mapa. Le-
genda mapy. Kierunki
na planie i mapie.

kluczowych kompetencji, ktére powin-
ny by¢ rozwijane w ramach ksztatcenia
w szkole podstawowej). Uwzglednienie
w planie kierunkowym zalecanych wa-
runkéw i sposoboéw realizacji pozwala
na uswiadomienie, jak organizowac lek-
Cje i proces uczenia sie uczniéw. Liczba
godzin oraz termin okreslg czas i termin
realizacji zaktadanych celéw.

Ponizej zostat zaprezentowany pro-
jekt tabeli planu kierunkowego.

Zalecane warunki Liczba Termin
i sposoby realizacji godzin
8 9 10
Zalecane warunki Liczba Termin
i sposoby realizacji® godzin
8 9 10
+ Obserwacja w terenie lub 2wiy- Pierwsze
obserwacja posredniawsali  godniu 3 tygodnie
lekcyjnej przy wykorzystaniu ~ -tacznie  wrzesnia
obrazoéw realistycznych isym- 6 godz.
bolicznych, w tym szczegdlnie
map, plansz anatomicznych,
rysunkéw i schematow.
+Nauczyciel inicjuje prowadze-
nie obserwadji poszczegdl-
nych sktadnikow srodowiska
zaréwno przyrody ozywionej,
jak i nieozywionej w najblizszej
okolicy szkoty.
+ Podczas obserwacji nalezy
uwzglednic role zmystow,
ktore pozwalajg poznac do-
strzegane i nazywane sktadniki
$rodowiska.
2wtygo-
dniu

¢ Zalecane warunki i sposoby realizacji podstawy programowej oraz liczba realizowanych godzin wynikaja z przyjetego programu przyrody.
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IIl. Pogoda, sktad-
niki pogody,
obserwacje
pogody

IV. Jai moje ciato

V.Jaimoje oto-
czenie

VI. Srodowisko
przyrodnicze naj-
blizszej okolicy

VII. Srodowisko
antropogeniczne
i krajobraz najbliz-
szej okolicy szkoty

Na podstawie planu kierunkowego

3
Pogodaii jej sktadniki.
Przyrzady stuzace do
pomiaru sktadnikéw
pogody. Zjawiska
pogodowe. Stany
skupienia wody.
Wybrane uktady bu-
dujace ciato cztowieka
iich rola w organizmie.
Higiena ciafa i oto-
czenia.
Bezpieczny wypo-
czynek. Pierwsza
pomoc w nagtych
wypadkach. Choroby
i zapobieganie im.
Réznorodne substancje
i ich znaczenie w zyciu
codziennym. Rosliny
trujace, zwierzeta
niebezpieczne, zasady
postepowania w wy-
padku kontaktu z nimi.
Uzaleznienia, w tym
od Internetu, telefonu
komoérkowego i nie-
bezpieczenstwa z nimi
zwigzane. Zasady
zdrowego stylu zycia.

Formy uksztattowania
powierzchni terenu.
Sktadniki przyrody nie-
ozywionej (skaty, wody)
i ozywionej (roslinnos¢,
zwierzeta). Warunki
Zycia na ladzie. Przysto-
sowania organizmow
do Zycia w Srodowisku
ladowym. Las, taka,
pole uprawneiich
charakterystyczne or-
ganizmy. Warunki zycia
w wodzie. Organizmy
wodne. Przystosowa-
nia organizméw do
zycia w Srodowisku
wodnym.

Skfadniki srodowiska
zwigzane z dziatalno-
$cig cztowieka. Cechy
krajobrazu wspot-
czesnego. Przemiany
krajobrazu i ich ocena.

4 5

11,12, I1.1,2,6,7.1
I11,2,3

11, 11.1,2,3,4,6,7.1,

I.2,3,4,5 2,3

11, II1,2,3,4,5,6

I12,3,4,5

1.1,2,6
I1.1,2,3,6,

1.1,5,6,
11,2,3,7 3,45

IIl1,5,6,7.1,2,4

II1,2,3,6,7.1,2,

n.1-8

14,6
V1-6

14,6
V.1-10

l.4,6
VI1-13

l.4,6
VIILT-9

skich. Planowanie wynikowe polega na
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7 8 9 10
1,2,3,4,6 2w tygo-

dniu

1,3,4,56,7 2w tygo-

dniu

1,3,4,56,7 2wtygo-

dniu

1,2,3,4,56,7 2w tygo-

dniu

1,2,3,4,56,7 2w tygo-

dniu

tych wymagan nauczyciel bedzie pla-

okresleniu i ustopniowaniu (hierarchii)
wymagan programowych. Wedtug

nowat zajecia oraz oceniat osiggniecia
uczniéw i skuteczno$¢ whasnej pracy.

konstruuje sie plany wynikowe, ktére
stanowia zbiér wymagan nauczyciel-

Tabela 3. Schemat - opis planowania wynikowego

Etapy planowania Zasieg Aspekty

I. Planowanie wynikowe Dziat programowy
Duza jednostka tematyczna
Czesc programu

Cele operacyjne
(czynnosci ucznia).

1. Wymagania edukacyjne.
2. Materiat nauczania.
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Tabela 4. Poziomy planowania zaje¢ dydaktycznych (B. Niemierko)

Poziomy planowania Okres

Planowanie wynikowe

Ukierunkowanie planu

Dziat programowy. Ukierunkowanie na osiaggnigcia uczniéw (wy-

niki).

Dziat programowy (rozdziat podrecznika, kompetencja)

Tabela 5. Tabela planu wynikowego

Tres¢ nauczania
(material)

Badane czynnosci ucznia

Dziat programowy: I. Sposoby poznawania przyrody

Wersja 1

Tres¢ nauczania
(materiat)

I.1) opisuje sposoby pozna-
wania przyrody, podaje réz-
nice miedzy eksperymentem
doswiadczeniem a obserwa-
ga;

2) podaje nazwy przyrza-
déw stosowanych w pozna-
waniu przyrody, okresla ich
przeznaczenie (lupa, kompas,
tasma miernicza);

Badane czynnosci ucznia

. 1a) Opiszesz co najmniej 3 sposoby poznawania przyrody

I.1b) Opiszesz co najmniej 5 sposobéw poznawania przyro-
dy

1.1c) Wyjasnisz pojecie: obserwacja
1.1d) Wyjasnisz pojecie: doswiadczenie
I.1e) Wyjasnisz pojecie: eksperyment

1.1f) Przedstawisz réznice pomiedzy eksperymentem do-
Swiadczeniem a obserwacja
L1)...

1.2a) Rozpoznasz przyrzady stosowane w poznawaniu przy-
rody (lupa, kompas, tasma miernicza)

1.2b) Podasz nazwy przyrzadéw stosowanych w poznawa-
niu przyrody (lupa, kompas, tasma miernicza)

l.2c) Wyjasnisz przeznaczenie przyrzadéw stosowanych
w poznawaniu przyrody (lupa, kompas, tasma miernicza)

1.2d) Zastosujesz w poznawaniu przyrody przyrzady (lupa,
kompas, tasma miernicza)

Kategoria celu

Kategoria celu

Poziom wymagan

Poziom wymagan

PP

PP

PP



Wersja 2

Tres¢ nauczania
(material)

I.1) opisuje sposoby po-
znawania przyrody, podaje
réznice miedzy ekspery-
mentem  doswiadczeniem
a obserwacja;

2) podaje nazwy przyrza-
doéw stosowanych w pozna-
waniu przyrody, okresla ich
przeznaczenie (lupa, kom-
pas, tasma miernicza);

O PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

Badane czynnosci ucznia Kategoria Poziom Cele
celu wymagan wychowawcze

I.1a) Opiszesz co najmniej 3 sposoby poznawa- C P
nia przyrody
I.1b) Opiszesz co najmniej 5 sposobdw pozna- C PP
wania przyrody
I.1¢c) Wyjasnisz pojecie: obserwacja B P
1.1d) Wyjasnisz pojecie: doswiadczenie B P
I.1e) Wyjasnisz pojecie: eksperyment B P
1.1f) Przedstawisz réznice pomiedzy ekspery- B PP
mentem doswiadczeniem a obserwacja
1.1) ...
I.2a) Rozpoznasz przyrzady stosowane w po- B P
znawaniu przyrody (lupa, kompas, tasma mier-
nicza)
I.2b) Podasz nazwy przyrzadéw stosowanych A PP
w poznawaniu przyrody (lupa, kompas, tasma
miernicza)
I.2c) Wyjasnisz przeznaczenie przyrzadéw sto- B P
sowanych w poznawaniu przyrody (lupa, kom-
pas, tasma miernicza)
1.2d) Zastosujesz w poznawaniu przyrody przy- C P

rzady (lupa, kompas, taSma miernicza)

Prezentowany sposéb planowania
pozwala na okreslenie wymagan pro-
gramowych, co jest kluczowe dla wspot-
czesnej dydaktyki, poniewaz nadaje
jej charakter dziatalnosci Swiadomej
i odpowiedzialnej. Stosowanie takso-
nomii celéw moze uchroni¢ nauczycie-
li i ucznidw przed encyklopedyzmem
W nauczaniu i uczeniu sie oraz marno-

trawieniu ich zdolnosci i motywacji’.
Ustalenie wymagan programowych
(w planie wynikowym)? i przedstawie-
nie ich uczniom pozwala na zaplano-
wanie zajec oraz sprawdzanie osiggniec
uczniow wedtug wymagan. Naucza-
nie — uczenie sie prowadzone wedtug
wymagan programowych prowadzi
do oceniania osiggnie¢ i samooceny

uczniéow wedtug wymagan (ocenianie
ksztattujace). | na koniec: ewaluacja sys-
temu ksztatcenia prowadzona jest przez
nauczyciela wedtug spetniania wyma-
gan. Pozwala to na modyfikacje nie
tylko systemu ksztatcenia, ale réwniez
organizacji uczenia sie uczniéw, a tak-
ze uswiadomienie stopnia opanowania
podstawy programowe;j.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli ,WOM" w Katowicach, Cezary Lempa jest konsultantem w Pracowni Zarzgdzania
i Analiz Oswiatowych w Regionalnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

Od Redakciji:

Polecamy réwniez artykuf Ewy Jakubowskiej:

)

<> Szkola w obszarze trzech ustaw, czyli jak ,, oswoic

Nauczycieli” nr 1(63)2017.

L

?/ Dostepny takze na stronie internetowej: www.womkat.edu.pl/publikacje

7 Taksonomia dziedziny poznawczej (wg B. Niemierki) — kategoria celu:
A — Zapamietanie wiadomosci, czyli gotowos¢ przypomnienia sobie okreslonej informacji, bez znieksztatcen, ale i bez modyfikacji.
B — Zrozumienie wiadomosci, czyli przedstawianie ich w nowej formie, porzgdkowanie, streszczanie i wykorzystanie do logicznego wnioskowania.
C - Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych, czyli praktyczne postugiwanie sie wiadomosciami w zadaniach nie odbiegajqcych od podanego wzoru.
D - Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych, czyli postugiwanie sie wzorem badari naukowych: formutowanie problemu, analiza i synteza danych, spraw-

dzanie hipotez, krytyka rozwiqzania.
8 Poziomowanie wymagar (wg B. Niemierki):

Poziom podstawowy — P (wymagania konieczne i podstawowe)
Poziom ponadpodstawowy — PP (wymagania rozszerzajqce, dopetniajqce, wykraczajqce)

kilkaset artykutow i paragraféw nowych przepiséw w ,,Forum



O EDUKACIJI POLONISTYCZNEJ

URSZULA WYKURZ

Czy mozna mysle¢, lezac w wannie?
Czy czlowiek mysli, gdy biegnie do
autobusu? Czy sen lubi myslenie? Czy
potrafimy wylaczy¢ myslenie w taki
sposob, w jaki naciskamy klawisz Esc,
by ewakuowac sie z niechcianej stro-
ny? Jak to jest z ta zdolnoscia, ktdra tak
wyraznie odréznia nas od wszelkich in-
nych bytéw, stawia na piedestale, czy-
nigc dumnymi obywatelami republiki
homo sapiens?

Zapytatam swoim uczniéw o to,
czym jest myslenie? Zamiast natych-
miastowej odpowiedzi pojawity sie
usmiechy, zerkanie w strone kolegi,
pomrukiwanie pod nosem (w stylu: no,
wie pani), a w skrajnych przypadkach
nawet petne skupienia drapanie po
gtowie, bo kiedy wszystko inne zawodzi,
trzeba filozofowac'. Nie chciatam zo-
stawi¢ swoich gimnazjalistow w takiej
epistemologicznej prézni wypetnionej
oddechem i grymasem zazenowania,
wiec zadatam kolejne pytanie: skad
wiemy, ze kto$ mysli? | tu juz padty
konkretne odpowiedzi: zastanawia sie,
jest skoncentrowany, nie robi szesciu
rzeczy jednoczesdnie, nie patrzy mecha-
nicznie w monitor czy ekran telewizora.
Sadze, ze w tych propozycjach zawarte
jest ziarno prawdy. Wszelkie myslenie
wymaga zatrzymania sie i pomyslenia®.
Myslenie nie lubi pospiechu, chociaz
doskonale znamy stan zwany gonitwg
mysli. Myslenie wiaze sie z wysitkiem,
jest ruchem na zewnatrz (chce co$ zro-
zumie¢) i ruchem do wewnatrz (to ja
dokonuje analizy, mecze sie, badam,
szukam, strukturalizuje). Nie da sie

H. Arendt: Myslenie..., s. 261.
Tamze, s. 260.

O ® N L AW N -

ukry¢, iz ciekawos¢, pragnienie rozumie-
nia, poznania i odkrywania — to dqzenia
najgtebiej tkwigce w duszy cztowieka®.
To dlatego zachecona niesmiatymi
konkluzjami gimnazjalistéw udatam
sie na pietro szkolnego gmachu nie-
ustajacej radosci, by zapyta¢ najmtod-
szych ucznidw, co to jest myslenie. Tym
razem nie byto milczenia, niepewnosci
ani konsternacji. | wtedy przypomniato
mi sie znakomite pytanie artysty: czy
cztowiek jest bardziej cztowiekiem, kiedy
jest jak dziecko?*. Maluchy z wrodzona
pewnoscia siebie i znajomoscia rzeczy
Swiata tego odparly, ze myslenie to taki
maty robaczek, ktéry caly czas chodzi
po gtowie, nie musi jes¢ cukierkéw ani
zu¢ gumy, nigdy nie zasypia i nie ma-
rudzi.

Okazato sie, ze warto dbac o tego
matego robaczka, ktéry nie dos¢, ze nie
wyje nam z sejfu stodkosci, to jeszcze
podpowie, ile jest dwa plus dwa i gdzie
mieszka Eskimos. Formg opieki nad
mysleniem-robaczkiem moze by¢ czy-
tanie kolorowych ksigzeczek, stuchanie
babci i dziadka, ktérzy majg w gtowie
mndstwo opowiesci, ogladanie filmow
o tygrysach i zétwiach.

Myslenie, podobnie jak $wiat
i wszystko, co nas otacza, jest pieknym
darem. To niemy przychodzimy na swiat,
lecz Swiat przychodzi do nas. Urodzi¢ sie
znaczy tyle, co dostac caty swiat w pre-
zencie®*. Wydaje mi sie, ze myslenie to
konstrukt niezwykle ztozony. Z jednej
strony wymaga wysitku i sporego na-
ktadu pracy. W ten sposéb postrzegaja
proces poznawczy dorosli. Natomiast
dzieci odbierajg otaczajacg nas rze-

J. M. Coetzee: Hariba. Przet. M. Ktobukowski. Znak, Krakéw 2003, s. 72.

H. Arendt: Myslenie. Przet. H. Buczyriska-Garewicz. Czytelnik, Warszawa 1991, s. 123.
Uczyc sie, aby by¢: Red. E. Faure. Przet. Z. Zakrzewska. PWN, Warszawa 1975, s. 34.

E. Vittorini: Sycylijska rozmowa. Przet. B. Sieroszewska. PIW, Warszawa 1984, s. 84.

J. Gaarder: W zwierciadle, niejasno. Przet. |. Zimnicka. Wydawnictwo Jacek Santorski & Co, Warszawa 1998, s. 59.
R. Fisher: Uczymy, jak sie uczy¢. Przet. K. Kruszewski. WSiP, Warszawa 1999, s. 26.
J. P. Sartre: Wyobrazenie. Fenomenologiczna psychologia wyobrazni. Przet. P. Beylin. Aletheia, Warszawa 2012, s. 158.

czywistosc¢ intuicyjnie i spontanicznie.
Réznica w pojmowaniu Swiata, mysle-
nia i wszelkich spraw z nim zwigzanych
jest zatem kwestig wieku. Zdumienie
jest poczqtkiem filozofii. Dzieci, podob-
nie jak wielcy filozofowie, majq natural-
nq sktonnos¢ reagowania zdumieniem
na to, co widac¢ dokofa. Jesli otaczajq
ich przy tym ludzie, ktérzy podzielajq
takg postawe, mogq moéwic o szczesciu.
Postugujqc sie rozumowaniem, przekta-
dajq ciekawos¢ na idee, teorie i hipotezy
dotyczqce biegu spraw na swiecie®. Dzie-
ci poréwnuja - jak wspomniatam — my-
Slenie do robaczka, ktéry znajduje sie
w nieustannym ruchu. Warto zauwa-
zy¢, ze robak kojarzy nam sie z tym, co
brzydkie, nieefektowne, niebezpiecz-
ne, a nawet zle. Zdrobnienie robaczek
miesci w sobie jednak pozytywne ko-
notacje. Tak jakby myslenie byto jedno-
cze$nie i meczace, i konieczne, i przy-
jemne. Warto podkresli¢, ze mysli jawiq
sie sobie jako mysli w tym samym czasie,
w ktérym powstajq’. Proces ten wigze
sie z zadawaniem pytan. Kartezjanskie
watpienie i poszukiwanie wpisuje sie
w paradygmat myslenia.

Wole przyja¢, ze myslenie jest am-
biwalencja, swoistg dychotomia, przy-
jemnym wysitkiem. Odpowiedzi naj-
miodszych prowadzity zatem w prostej
linii do stwierdzenia, ze myslenie towa-
rzyszy zyciu i samo jest niematerialng
kwintesencjq zycia®. Nie mozna istnie¢,
oddychag, spacerowa¢, czesa¢ wiosow
i nie mysle¢. Mysli kazdy z nas, choc
nie musimy sobie wcale z tego zdawac
sprawy. Myslenie w swym niekognityw-
nym, niespecjalistycznym sensie jako
naturalna potrzeba ludzka, realizacja
réznicy danej w swiadomosci, nie jest
przywilejem nielicznych, lecz zdolnosciq
stale obecnq u kazdego®. Ale czy po-
wszechnos$¢ myslenia nie prowadzi do
jego strywializowania, sptycenia? Sko-
ro kazdy z nas mysli: wciaz, nieustannie
i w kazdej minucie? Ciekawe, czy s3
mysli lepsze i gorsze, mysli madrzejsze
i mysli bardziej btyskotliwe. A moze
istnieje hierarchia mydli, jakas wielka



piramida porzadkujaca nasz proces
poznawczy, w ktérym jest i wnioskowa-
nie, i analizowanie, i abstrahowanie?
Ogromnie zaskoczyt mnie fakt, iz
wspotczesna kognitywistyka, badajac
umyst ludzki i mechanizmy jego dziata-
nia, uzywa tylu metafor, wsréd ktérych
prym wioda neurony lustrzane. Bytam
przekonana, ze przenosnie to dziedzi-
na poetyckiego natchnienia. Okazato
sig, iz nauka potrzebuje jezykowych
srodkéw stylistycznych, pieknych i po-
jemnych znaczeniowo formut, ktérych
zadaniem jest oswajanie nieznanej
przestrzeni. Mocno natomiast przema-
wia do mnie teza siegajgca czasow $w.
Tomasza z Akwinu i legionu empiry-
stow, iz najpierw sie widzi, potem sie zna
[...] wszelka mysl powstaje z doswiad-
czenia, lecz zadne doswiadczenie nie
tworzy znaczenia ani nawet koherencji
bez poddania sie operacjom wyobrazni
imyslenia'. Nalezy, tak jak udowadniali
to moi najmtodsi eksperci, stucha¢, pa-
trze¢, dotyka¢, wazy¢, mierzy¢, podrzu-
ca¢ do gory i moczy¢ w wannie, spraw-
dzajac, co sie stanie, bo przeciez ludZmi
jestesmy dopiero jako istoty mysiqce™'.
Myslenie prowadzi do poznania,
odkrycia i zrozumienia prawdy. Praw-
da jest ta wartoscig, ktérej cztowiek
nie chce wyeliminowac ze swojego zy-
cia bez wzgledu na wyznawane przez
siebie wartosci. Myslenie, podobnie
jak prawda, jest nam niezbedne, by
wiedzie¢, jak poruszac sie w Swiecie.
Prawda, zdaniem naukowcéw, nie
lubi niedomowien ani dwuznacznosci.
Prawda jest obiektywna: polega na ko-
respondencji z faktami'?. Efektem my-
Slenia, szczegdlnie w naukach Scistych,
jest konkretna formuta poparta ma-
tematycznym wzorem czy wywodem
logicznej argumentacji. Myslenie dazy
do precyzji, ale karmi sie pytaniami,
watpliwosciami, metaforami. W tym
punkcie naukowa dostowno$¢ faczy sie

% Tamze,s. 133 - 134.

" K. Jaspers: Filozofia egzystencji. Wybdr pism. Przet. D. Lachowska, A. Wotkowicz. PIW, Warszawa 1990, s. 219.
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z postulatem odczytywania $wiata za
pomoca zmystéw, ku ktéremu intuicyj-
nie zmierza percepcja dziecka. Sadze,
ze w apologii dzieciecej empirii mozna
dopatrzy¢ sie wielkiego zaufania i do
$wiata, i do rozumu, i do myslenia poj-
mowanego w kategoriach nieustannie
odnawianego wysitku.

Poszukiwanie prawdy i transcen-
dengji, tropienie uczu¢ schowanych
pod gorsetem rzes, katalogowanie
emocji spuchnietych od nadmiaru
wzruszen, chwytanie w pajeczyne
metafor ukrytych prawd i krzycza-
cych ktamstw: tym zajmuje sie poezja,
zdobywajac zastuzone obywatelstwo
w republice ludzkiego doswiadczenia.
Kartezjusz, wierny regutom geometrii
analitycznej, nie wstydzit sie przyzna¢,
Zze poezja ma wykwintnos¢ i stodycz
bardzo porywajqce'®. S w niej przed-
mioty codziennego uzytku i obiekty
dostepne wylacznie na zamowienie,
sg koronkowe peryfrazy i katuze na
osiedlowym podworku, s wiezowce
anafor i korytarze epitetéw. Za kazdym
stowem kryje sie cztowiek i to wtasnie
sprawia, ze liryczne konstrukcje s3
jednoczesnie tak bliskie i tak dalekie,
oswajane i obtaskawiane niczym dzi-
kie koty. Niektérzy twierdza, ze poezja
wyraza tres¢ Swiata w sposéb absolutny,
a nie ma sSwiata bez poezji**.

Znakomitg formag prowokowania
miodego umystu, zachecania go do
rozwigzywania szarad i zagadek in-
telektualnych sa liryczne kryptogra-
my. Poezja Jana Twardowskiego jest
poezjq aforystycznq. Az skrzy sie w niej
od lirycznych sentencji, od efektownych
apoftegmatdow'. Krétkie zdanie, bty-
skotliwa mysl zamknieta w finezyj-
nym oksymoronie, na pozér banalne
i strywializowane poréwnanie moze
kry¢ w sobie tre$¢ znacznie gtebsza.
Twardowski wie, ze aforyzm, bedqcy re-
zultatem poetyckiego skrétu, najtatwiej

2 K.R.Popper: Swiat sktonnosci. Przet. A. Chmielewski. Znak, Krakéw 1996, s. 43.
3 Kartezjusz: Rozprawa o metodzie dobrego powodowania swoim rozumem i szukania prawdy w naukach. W: tegoz: Rozprawa o metodzie. Rozmyslania nad zasadami

filozofii i inne pisma. Przet. T. Boy-Zelenski, J. K. Dworzaczek, W. Dobrzycki. Hachette, Warszawa 2008, s. 45.

' E.L.Doctorow: Jezioro Nuréw. Przet. M. Michatowska. PIW, Warszawa 1991, s. 158.
> J. Koryl: W cieniu usmiechnietej wiary (O poezji Jana Twardowskiego). ,Polonistyka” 1990, nr 10, s. 523.

6 Tamze,s.524.

7 J.Twardowski: Skqd przyszto. W: tegoz, Ktory stwarzasz jagody. WL, Krakéw 1988, s. 77.
® ). Twardowski: Pytania. W: tegoz: Ktéry stwarzasz...,s. 117.

). Twardowski: Pisanie. W: tegoz: Ktéry stwarzasz..., s. 217.

20 J. Twardowski: Narzekania. W: tegoz: Ktéry stwarzasz..., s. 103.

21 J.Twardowski: Wielkie i mafe. W: tegoz: Ktéry stwarzasz..., s. 225.

2 ). Twardowski: Na dobranoc. W: tegoz: Ktéry stwarzasz...,s. 116.

i najskuteczniej zapada w czytelniczq
wrazliwosc'e.

Warto zaproponowac gimnazja-
listom zadania PPP (Poezja Petna Py-
tan).

Zadanie 1:

> Udziel odpowiedzi na pytania: cze-
mu sie rozum karmi tajemnicq",
gdzie sie prawda zaczyna a gdzie ro-
zum koriczy'®, dlaczego [...] nie pisze
sie tak jak sie milczy'.

Zadanie 2:

Udowodnij, ze stale potrzeba tego
co niepotrzebne®, szczegdt nadaje
wielkos¢ wszystkiemu co mate®', mil-
czy tylko prawda i nieszczescie®.
Warto zauwazy¢, ze nie tylko poezja
wypetniona jest filozoficzng zaduma.
Pytania o sens makrokosmosu, miejsce
cztowieka w $wiecie, jego cel i przezna-
czenie znajdujg sie réwniez w epickich
ukfadankach. Wielkim wyzwaniem dla
ucznia jest konfrontacja z metaforycz-
na proza autora Matego Ksiecia, ktéry
na kartach swej Twierdzy pyta o to, kim
jest twérczy umyst, kiedy nalezy dazy¢
do perfekdji, a kiedy improwizacje przy-
noszg konstruktywne rozwigzania. An-
toine de Saint-Exupéry zmierza w swych
parabolicznych dywagacjach do zaska-
kujacych, lecz niezwykle pojemnych
aksjologicznie, wnioskéw. Tworzy¢ to
czasem réwniez pomyli¢ krok w taricu
albo bfednie cig¢ dtutem w kamieniu. [...]
Gdyz ludzie, pochyleni kazdy nad swojq
robotq, kazdy jak potrafi, budujq patace
i cysterny, i wiszqce ogrody. Dzieta rodzq
sie niezawodnie z czarodziejstwa ich pal-
cow. | powiadam ci, ze rodzq sie zaréwno
z ruchéw niezrecznych, jak i ze skutecz-
nych: bo nie mozna dzieli¢ cztowieka i jesli
bedziesz chciat mie¢ tylko wielkich rzez-
biarzy, nie bedziesz miat wielkich rzez-
biarzy. [...] Wielki rzezbiarz rodzi sie z tej
gleby, ktorq tworzq posledni rzezbiarze.

v
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Oni sq dla niego jak schody, oni go wyno-
szq w gdre. A zapat tarica wymaga, aby
tariczyli wszyscy — nawet ci, co tarczq
kiepsko®.

Skoro o dyskursie filozoficznym
mowa, to na zajeciach jezyka polskie-
go nie moze zabrakna¢ autentycznego
autorytetu z dziedziny wspotczesnej
filozofii. Od lat przekonuje sig, iz gimna-
zjalisci chetnie podejmuja debate z gto-
szonymi przez Leszka Kotakowskiego
pogladami. Skarbnicg filozoficznych
odniesien do codziennego zycia sg Mi-
ni-wyktady o maxi-sprawach. Warto za-
proponowac uczniom analize fragmen-
toéw O nicnierobieniu oraz O mtodosci.

Zadanie 1:

> Przeczytaj tekst, a nastepnie wyja-
$nij, postugujac sie argumentacja
autora, czym lenistwo rézni sie od
nicnierobienia.

Najoczywisciej nie jest prawdq, ze
ludzie chcieliby by¢ wolni od wszelkich
fizycznych wysilen: po c6z by wymyslili
sporty i rézne gimnastyczne ¢wiczenia,
do ktérych nie zmusza ich zyciowa ko-

niecznosc¢? A jesli nawet mamy ochote,
by przez caty dzieri leze¢ na tapczanie,
to i wtedy nie jest to zazwyczaj bezmysl-
ne i catkiem prézniacze wylegiwanie,
zawsze znajdujemy sobie jakies zajecia:
ktos czyta, ktos pisze listy albo dzienniki,
ktos gada ze znajomymi przez telefon,
ktos telewizje oglqda, a ktos ima sie ja-
kichs mniej lub bardziej absurdalnych
rozrywek, np. rozwiqzuje krzyzowki.
Réwniez oglqdanie telewizji czy stucha-
nie radia [...] nie jest przeciez catkiem
bierne: wymaga jakiejs koncentracji.
Nawet wiec prawdziwi artysci lenistwa
(a sq tacy), ktorzy wymyslajq wszelkie
mozliwe preteksty do nicnierobienia, nie
sq przeciez jak bezmysine ktody>*.

Zadanie 2:

> Przeczytaj tekst, a nastepnie wyja-
$nij, postugujac sie argumentacja
autora, w czym tkwi sita mtodosci
oraz ktére cechy sprawiaja, ze czto-
wiek — mimo uptywu lat — wciaz
czuje sie miody.
[...] Nie, tym co naprawde i najbar-

dziej w mtodosci jest atrakcyjne, jest rze-

czywistos¢ niezakoriczenia, albo poczu-
cie otwartosci zycia. Kiedy ukoriczylismy,
na przyktad, szkote Sredniq i rozmyslamy
o tym, co dalej, wydawac sie nam moze,
ze wszystko jest moZliwe. Wyobrazam
sobie, Ze moge zostac lekarzem albo
budowniczym mostdéw, szpiegiem albo
pisarzem, przemystowcem albo moze
alfonsem, biskupem albo zawodowym
mordercq, aktorem albo politykiem. Nie
znaczy to, bym miat naprawde uzdol-
nienia do tych wszystkich zatrudnien
albo bym powinien wierzy¢, ze je mam.
Chodzi tylko o samo poczucie, Ze nic nie
jest jeszcze przesqdzone czy wyznaczone
przez los, ze drogi sq otwarte i wszystko
jest moZliwe. [...] Pewne jest, Ze niektére
dobre cechy mtodosci mozna przecho-
wac bardzo dtugo. Nie mozna wpraw-
dzie dtugo przechowywac zdolnosci do
wyczyndw sportowych, ale mozna -
zdolnos¢ do umystowej asymilacji rzeczy
nowych, do zainteresowania czyms do
tej pory nie znanym, ochote do prébo-
wania tego, co jeszcze nie wyprébowa-
ne, zdolnos¢ uczenia sie, to znaczy bycia
uczniem?.

Urszula Wykurz jest nauczycielkqg jezyka polskiego w Publicznym Gimnazjum im. $w. Franciszka z Asyzu

w Poskwitowie.

Polecamy réwniez tekst Urszuli Wykurz:

Od Redakciji:

& Zarliwos¢ zywiotu. Muzyka jako narzedzie pracy z tekstem literackim w ,Forum Nauczycieli” nr 2(62)2016

oraz artykut jej autorstwa:

S 8 Projekt w perspektywie w ,Forum Nauczycieli” nr 1(60 — 61)2016.
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Btekitny
laptop Romea

Z oferty wydawniczej RODN ,,WOM"”
w Katowicach

Urszula Wykurz: Bfekitny laptop Romea

Ksigzka zawiera 15 ¢wiczen, ktérych gféwnym celem jest stymulowanie aktywnosci tworczej

ﬁ‘

3 A.de Saint-Exupéry: Twierdza. Przet. A. Oledzka-Frybesowa. Muza, Warszawa 2006, s. 51 — 52.
24 L. Kotakowski: O nicnierobieniu. W: tegoz: Mini-wyktady o maxi-sprawach. Seria druga. Znak, Krakéw 1999, s.71 — 72.
% L. Kotakowski: O mtodosci. W: tegoz: Mini-wyktady ..., s. 64 — 65.

uczniéw. Pierwsza cze$¢ publikacji poswiecona zostata wybranym tekstom literackim. Czes¢
druga prezentuje projekty miedzylekturowe.
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KATARZYNA MICHALSKA

Nowa podstawa programowa, kté-
rej wyczekiwalismy (lub nadal wycze-
kujemy) z niektamanym zainteresowa-
niem, rzeczywiscie w kilku aspektach
jest nowa, ale owa nowos$¢ opiera sie
gtdéwnie na nieco inaczej roztozonych
akcentach. Niewatpliwie nadal przeciez
mamy uczyc jezyka polskiego, zachecac
dzieci do czytania, uczy¢ poprawnosci
jezykowej i komunikacji. Budzace wiele
emodji listy lektur, po blizszej analizie
wcale nie strasza, ot po prostu pare te-
matoéw trzeba bedzie sobie odswiezyc.
Taka jest w kazdym razie moja, bardzo
subiektywna, opinia.

Patrze na gtowy moich uczniéw
pochylonych nad podrecznikami i my-
$le o tym, czego bym dla nich chciata.
Chciatbym, aby byli szczesliwymi i do-
brymi ludZmi, chciatabym, aby znaleZli
satysfakcjonujacg ich prace i wierzyli
w siebie. Chciatabym, aby potrafili sie
skutecznie komunikowa¢, negocjowac
i argumentowag, ale chciatbym tez, aby
nie byli fatwowierni i niestety mam gte-
bokie poczucie, ze kompetencji do by-
cia takimi nie zdobeda, jesli nie oderwe
ich od tych podrecznikéw.

Po 25 latach pracy jestem absolutnie
pewna, Ze najprostsza i najskuteczniejsza
droga do osiggniecia tych celdw jest edu-
kacja kulturowa. W podstawie programo-
wej zawsze byto i nadal jest dla niej miej-
sce. Teraz mamy wprowadza¢ ucznia do
kultury polskiej, zapoznawa¢ z osiggnie-
ciami kultury wspétczesnej i stwarzac
mu mozliwosci uczestniczenia w kulturze
w postaci np. zaje¢ pozalekcyjnych.

Swietnie! Zatem nadal moge!

Zalezy mi na tej mozliwosci bar-
dzo, bo witasnie obcowanie z kulturg,

a zwiaszcza sztuka i stawianie ucznia
w roli twércy pozwala, w mojej oce-
nie, na realne i efektywne ksztatcenie
w szkole tzw. kompetencji miekkich
— np. umiejetnosci pracy w grupie,
twdrczego rozwigzywania problemoéw,
kreatywnosci, poczucia wihasnej tozsa-
mosci i wartosci. Diabet tkwi w... me-
todach. Choc¢ twérca nowej podstawy
programowej jako priorytetowa wska-
zuje metode podajacy, to nie broni
nam przeciez stosowania innych. Kom-
petencje miekkie, a wiec te najbardziej
obecnie pozadane na rynku pracy
(twarde, czyli wiedza potwierdzona
certyfikatami, $wiadectwami i dyplo-
mami, stawiane sg na drugim planie),
nadal mozemy ksztatci¢, wykorzystujac
kilka innych znanych od dawna metod.
Jedna z nich jest metoda eksponujaca,
nazywana rowniez waloryzujaca. Kiedy
stawiamy naszego ucznia np. wobec
dzieta sztuki, filmu czy tworu kultury
popularnej, wzbudzamy emocje, po-
budzamy jego aktywno$¢ emocjonal-
ng i to ona stwarza dalej mozliwos¢
ksztattowania przez dziecko jego wita-
snego systemu wartosci. Nowa pod-
stawa programowa nakazuje potozyc
nacisk na teksty literackie, niejako wy-
izolowane z kultury, ale sugeruje tez,
ze inne dzieta sztuki moga stuzy¢ jako
ich dopetnienie, ilustracja. Nasza rolg
jest wyboér wihasciwych ilustracji. Sztu-
ka to zawsze zapis emocji drugiego
cztowieka, dobrze jest moc sie z nimi
skonfrontowad, zweryfikowaé wiasne,
ksztattujace sie w wieku szkolnym ja
z ja drugiego cziowieka. Takiej kon-
frontacji stuza przeciez takze spotkania
z bohaterami literackimi.

Kiedy postanowimy wyprowadzi¢
naszych uczniéw ze szkoty i stworzyc
im warunki uczestnictwa w kulturze,
nie zapominajmy, ze stosujemy metode
impresyjna, ktéra jako jedyna pozwala
na skonfrontowanie idei, wyniesionych
by¢ moze z dobrze przeprowadzonych
zajec literackich, zich realizacja w posta-
ci dziefa stworzonego przez kogos inne-
go. Niezbedne jest tu aktywne uczest-
nictwo, przezywanie i doswiadczanie
W rzeczywistosci, a wiec wizyta w ga-
lerii, udziat w spektaklu czy koncercie,
ale takze oméwienie tego wydarzenia
z uczniami. Celem bowiem jest ksztat-
cenie wartosci, a nasza nauczycielska
rola pomoc uczniowi w zrozumieniu
tego, co nie jest dla niego oczywiste.
Zasygnalizowanie w nowej podstawie,
Ze owo uczestnictwo ma teraz odbywac
sie w formie zaje¢ pozalekcyjnych, ma
swoje dobre strony — moze wreszcie
uczniowie zaczng uczestniczy¢ w praw-
dziwych spektaklach i koncertach
w miejsce przedpotudniowych substy-
tutéw. Aby proces byt petny, powinien
sie znalez¢ czas na stosowanie metody
ekspresyjnej, ktérej skutecznos¢ uzalez-
niona bedzie od tego, jaka sytuacje wa-
runkujaca tworczos¢ bedziemy w stanie
zainicjowac. Wszystkie nagromadzone
w procesie edukacyjnym idee i wartosci,
wszystkie odebrane komunikaty ukryte
w réznych formach wyrazu, uczen po-
winien moc teraz po prostu z siebie wy-
rzuci¢. Zaplanujmy wiec proces tworczy,
pozwdélmy na ekspresje. Podczas lekcji
jezyka polskiego zwykle powstajg prace
literackie, ale to przeciez nie jedyna for-
ma komunikatu. Pozwdélmy na przektad
intersemiotyczny, niech zamkna swoje
emocje, przemyslenia, leki i niepokoje
w kreatywnych dziataniach, pozwdélmy
im wyzwoli¢ swoja ekspresje, stac sie
odpowiedzialnymi za swoje dzieto i na
koniec — nie oceniajmy. Twdrczos¢ to
przeciez wspdtodczuwanie, empatia,
a wiec kolejna pozycja z listy kompe-
tencji miekkich. Niech naszym celem
bedzie nie tyle wychowanie przysztych
artystow, ale ludzi otwartych, gotowych
na podejmowanie wyzwan, majacych
$wiadomos¢ siebie i swoich mozliwosci
oraz majacych przekonanie o mozliwo-
$ci wptywu na otaczajacy ich rzeczywi-
stosc.

Katarzyna Michalska jest nauczycielkq jezyka polskiego w Gimnazjum nr 1 z Oddziatami Integracyjnymi im. ks.
J. Szafranka w Bytomiu, wspoéttwoéreq Klas Aktywnosci Twoércze].
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IWONA KRUSZEWSKA-STOLY

Jednym z priorytetéw MEN od 2 lat
jest Upowszechnianie czytelnictwa, roz-
wijanie kompetencji czytelniczych wsréd
dzieci i mfodziezy. Tymczasem:

W22 proc. polskichdoméw nie ma ani
jednej ksiqzki. [ ...] Jesli wykluczymy pod-
reczniki szkolne — okaze sie, ze ksiqzek nie
ma w 42 proc. domédw. [...] 16 proc. nie
przeczytato zupetnie nic. Ani jednej ksigz-
ki, ani jednego przynajmniej trzystroni-
cowego tekstu. [...] 56 proc. - tylko tylu
jest chocby okazjonalnych czytelnikéw
wsréd oséb na wysokich stanowiskach.
[...] Ta grupa nie czyta réwniez w pracy,
pomijajgc rozmaite dokumenty, raporty
urzedowe czy branzowe'. Wyniki raportu
o stanie czytelnictwa nie pozostawiaja
ztudzen. Tylko 37 proc. Polakéw powy-
zej 15 roku zycia przeczytato w ubie-
gtym roku przynajmniej jedna ksiazke.
Co wygrywa rankingi czytelnicze? Piec¢-
dziesigt twarzy Greya i powiesci Sienkie-
wicza, ktére, jak przypuszczaja autorzy
raportu, przywotywane sg przez ankie-
towanych w gescie obronnym - po pro-
stu nie pamietajg zadnych innych ksia-
zek. Nie czyta kadra kierownicza (czyli
z reguly ludzie z wyzszym wyksztatce-
niem), a wiec nie tylko te odsadzane
od czci i wiary nastolatki. llu nauczycieli
czyta? llu to tylko deklaruje? llu rodzi-
cOw nie czytajac, nakfania do lektury
swoje dzieci, pozostajac w zadziwieniu,
ze tego nie chca robi¢? Warto tez zrobic
sobie rachunek sumienia, narzekajac na
nowe czasy: czy 20, 30 lat temu napraw-
de byto inaczej? Ilu z naszych kolegéw
czy kolezanek w liceum rzeczywiscie
czytato? Czy to tez nie byfa garstka -
pewnie wieksza niz teraz i bardziej re-
prezentatywna, bardziej widoczna, ale
garstka? Roéznica tkwi, wedlug mnie,
w czym innym. Kiedy$ nieczytanie byto
wstydliwym tematem. Ksigzki swiadczy-
ty o statusie spotecznym, o zajmowane;j
pozycji intelektualnej (przypomnij-
my: jeszcze niedawno wyzsze studia
konczyto 7 proc. spoteczenstwa). Gdy

bytam w liceum, snobowalismy sie na
czytanie literatury iberoamerykanskiej,
do dobrego tonu nalezato chodzenie
z Tatarkiewiczem pod pacha i kfadze-
nie na widocznym miejscu Buthakowa.
Ale ja chodzitam do dos¢ prestizowego
liceum w duzym miescie. Do klasy hu-
manistycznej. Jednoczesnie pamietam
ekspresowe streszczanie lektur kole-
gom, licznym, myslacym o studiach
na politechnice czy akademii ekono-
micznej. Teraz czytanie ksigzek stato
sie elitarnym hobby. Zaczeto patrzec
na ksiagzki jak na przedmioty mogace
by¢ elementem wystroju wnetrz (choc
tez pamietam odcinek Czterdziesto-
latka i obwoluty ze skéry swiadczace
0 pozycji materialnej nabywcy), lecz
niekoniecznie. W nowoczesnych ma-
gazynach o trendach w architekturze
wnetrz ksigzek nie ma. Nie pasuja do
surowych, minimalistycznych pokojéw
potfaczonych z kuchnig czy tych w stylu
glamour. Trzeba je odkurzac. Trzeba na
nie mie¢ odpowiednie miejsce. Obwo-
luty sg pstrokate (jesli wiec widuje sie
na zdjeciach wnetrz ksigzki, to utozone
w serie wydawnicze), ksigzki sg nieréw-
nej wysokosci.

Oczywiscie nie czas tu i nie miejsce
na dochodzenie przyczyn spadku czy-
telnictwa. Ceny ksigzek z pewnoscia
nie sg tu czynnikiem decydujagcym -
wystarczy spojrze¢ na spadajace sta-
tystyki wypozyczen w bibliotekach.
Nie mozna tez do konca wini¢ wszech-
obecne media - badania wskazuja, ze
zagorzali czytelnicy bardzo czesto czy-
tajg rowniez w Internecie czy obcuja
z literaturg w mniej tradycyjny sposéb
- stuchajac audiobookéw czy eksplo-
atujac e-booki. Mozna sie tylko poku-
si¢ o stwierdzenie, ze dopdki ksigzki
beda traktowane jak do niedawna ope-
ra, przedstawiane jak ona jako sztuka
przedpotopowa, koturnowa, nic nie-
wnoszaca dla wspétczesnego odbiorcy,
godna niewatpliwie zainteresowania,

' M. Rachid Chehab: Czytelnictwo: katastrofa.,Gazeta Wyborcza", 21.04.2017.

ale tylko dla bardzo zagorzatych hip-
steréw - to z czytelnictwa nic nie be-
dzie. Zmiana taktyki w przypadku ope-
ry zaowocowata jej renesansem - nowi
tworcy, wspétczesne scenografie, no-
woczesna reklama, pozbawiona otocz-
ki zatechtosci sprawily, ze sale opero-
we pekajg w szwach. Wytworzono na
opere mode. Przeciez temu tez stuzyty
obchody Roku Szekspira. Odswiezeniu
odczytania, przyblizeniu ponadczaso-
wych tresci czytelnikowi, ktérego rze-
czywistos¢ tworzg reklamy, Facebook
i wielkie produkcje filmowe. Dlaczego
ludzie tak chetnie i ttumnie biora udziat
w Targach Ksigzki, coraz liczniejszych
festiwalach literatury, w spotkaniach
z autorami, w happeningach czytelni-
czych, podrézuja sladami pisarzy (takie
wycieczki np. sladami Kafki po Pradze
czy Stiega Larssona po Szktokholmie
s3 bardzo czesto organizowane)? Bo
potrzebujg tej medialnej otoczki, po-
Czucia, ze czytanie poza wewnetrzng,
ma tez zewnetrzng wartosc.
Przyktadem skutecznej akcji rekla-
mowej, szeroko rozumianej, byta oczy-
wiscie seria o Harrym Potterze. Dawata
mtodym czytelnikom dreszczyk emo-
¢ji (kiedy nastepna cze$c?), poczucie
wspdlnoty podczas kolejnych premier
ksiazek organizowanych oczywiscie
o pdétnocy (pamietam mojego syna
uzbrojonego w rézdzke i peleryne,
stojagcego w tlumie podobnych so-
bie wczesnych nastolatkéw, a potem
czytajacego do rana z wypiekami na
twarzy). Potega literatury, znakomicie
wpisujacej sie w potrzeby tego okresu
rozwojowego? Z pewnoscig tez. Ale
réwniez wytworzenie potrzeby uczest-
nictwa w wydarzeniu, w pewnym nur-
cie... Tymczasem o premierach filmo-
wych jest gtosno wszedzie. Czasem sg
to niewyobrazalne gnioty, ktére w tele-
wizji wytaczy sie po minucie ogladania.
Ale odpowiednio nagtosnione przycia-
gna do kin jakas grupe ludzi. Dlaczego
recenzje ksigzek - jesli sg - upycha sie
po obrzezach gazet? Dlaczego znamie-
nici autorzy nie sg traktowani jak cele-
bryci podobnie do nawet podrzednych
aktoréw seriali? To szczesliwie nieco sie
zmienia dzieki mtodym autorom, szcze-
godlnie literatury popularnej - Katarzy-
ne Bonde czy Marka Krajewskiego zna
wiekszos¢ czytelnikdw kryminatéw, bo



udzielajg sie w réznych mediach obficie
i biorg udziat w duzych wydarzeniach.
Powtarzam - czytelnictwo musi zyskac
atrakcyjna oprawe, réwniez w wyda-
niu szkolnym. Zrozumiaty to tez duze
sieci ksiegarskie — przyktadem jest
Miedzynarodowy Festiwal Literatury —
duze wydarzenie organizowane przez
empik, na ktéry zjada rézne Swiatowe
i krajowe gwiazdy literackie. Impreza
ma rozmach, bogaty program i jestem
przekonana, ze odniesie sukces.

Kazdy produkt, ktéry chcemy sprze-
da¢, musi by¢ zareklamowany. Musi
by¢ stworzona potrzeba, ktéra spowo-
duje, ze ktos zechce ten przedmiot lub
ustuge naby¢. Dlaczego w czasach ko-
lorowego nattoku wszystkiego ksiazka
miataby sie broni¢ tym, ze jest? Nawet
istniejace na rynku od dziesigtek lat
napoje gazowane, jesli chca wygrac na
rynku z innymi napojami, muszg by¢
odpowiednio zareklamowane. Ksigzki
muszg rywalizowac miedzy sobg, alez
tez z innymi sposobami spedzania
czasu. Przypominam znowu nie$mia-
to — 30 lat temu alternatywa dla czasu
z ksiazka byt czas spedzony na trzepa-
ku czy na grze w karty. Trzeba przeko-
nac nastolatki, ze wspoétczesne seriale,
znakomite czesto, to konsekwencja
XIX-wiecznej powiesci powstajacej
w odcinkach. Ze skoro potrafig obej-
rze¢ naraz 10 odcinkéw, to moze potra-
fia w tym czasie przeczyta¢ co$ rownie
atrakcyjnego. Uzmystowi¢, ze kostium
powiesci — czesto krynoliny, wachlarze
czy zbroje rycerskie moga by¢ takim
samym kostiumem, jak stroje rycerzy
Jedi czy postaci Marvela. Karkotomne?
Z pewnoscia. Trudne? Oj tak...

Jedno zastrzezenie - liczy sie tez
jakos¢ czytania. Heschel w jednej ze
swych ksigzek cytuje pewnego cadyka,
ktéry moéwi: To nie ty masz przechodzic¢
przez ksiqzki, ale ksiqzki, ich tres¢ majq
przechodzi¢ przez ciebie. Oto lektura
warta grzechu?. Badacze od dawna
sie spieraja, czy chodzi o to, by ludzie
w ogole czytali - cokolwiek, romansi-
dia, sensacje i jakie$s kolorowe gazety,
czy zeby czytali mniej, ale tak, by co$
w nich z tego zostato, by mieli pozyw-
ke do myslenia. Pewnie prawda lezy
gdzies$ posrodku.

O EDUKACJI POLONISTYCZNEJ

Bez nawyku czytania, bez umiejet-
nosci skupienia sie na tekscie pisanym
(kluczowe jest przeczytanie w catosci
wymienionych na wstepie 3 stron...
nawet studenci maja z tym problem),
nie bedzie czytania pogtebionego.
Ksigzki wytrqcajq z intelektualnej drzem-
ki. Sprawiajq, Ze Swiat przestaje byc
czarno-bialy, a staje sie kolorowy. Petno
w nim Swiattocieni. Cztowiek dzieki lek-
turze mysli, rozwaza, problematyzuje
rzeczywistos¢. Mgdremu wcale nie jest
Izej. Przeciwnie: jest ciezej. Ale tak ma
by¢. Nie ma nic gorszego niz pewni siebie
ignoranci [...] Lektura uczy rozréznia-
nia plew od ziaren? Tylko Ze to teoria.
Zeby zacheci¢ kogokolwiek do wysitku
- w tym intelektualnego - trzeba mu
co$ zaoferowac. Zadowolenie z poko-
nywania wiasnych ograniczen, satys-
fakcje z wykonanej pracy, wizje rozwo-
ju... ale tez poczucie uczestniczenia
w czyms$ atrakcyjnym, moze dajacym
poczucie wspdélnoty czy wtajemni-
czenia. Dlaczego miodzi ludzie zaczeli
czyta¢ masowo Gombrowicza, gdy wy-
padt z hukiem za pomoca dziatan pew-
nego ministra z listy lektur szkolnych?
Bo czytanie stato sie w tym wypadku
wyrazem postawy spotecznej, $wiato-
pogladu, przynaleznosci, sprzeciwu.

~

A b
I, et

Funkcja socjalizujaca ksiazek - jak
nazywa ja prof. A. Janus-Sitarz* — jest
niezwykle istotna. Wspdlne czytanie,
wymiana réwiesniczych spostrzezen,
opinii, zachwytéw lub rozczarowan to
wartos¢ nie do przecenienia. Szczegél-
ne w czasach, gdy mtodzi ludzie majg
permanentng potrzebe bycia w kon-
takcie z innymi. Nastolatki udzielaja sie
na przeréznych czytelniczych forach
internetowych (a, wbrew pozorom,
jest ich catkiem sporo), wiaczajac sie
w ten sposéb we wspolnote wtajem-

2 J. Makowski: Czarodziejska Gora ksiqzek.,Gazeta Wyborcza” 21.04.2017.

3 Tamze.

niczonych. Dorosli dyskutujg o lektu-
rach w Klubach Ksigzki czy np. bardzo
popularnych zajeciach Uniwersytetu
Trzeciego Wieku. Czesto ksigzka jest
tu wstepem do pogtebienia relacji czy
pretekstem do rozmowy. Z intymnej
czynnosci czytania, osobistego kon-
taktu z ksigzka przenosimy sie w swiat
zewnetrzny. Méwi sie, ze teraz wiecej
ludzi pisze niz czyta. Moze co$ w tym
jest, ale tez blogi ksigzkowe uczniéw,
powstajace z ich inicjatywy, posty na
réznych forach literackich majg duza
warto$¢. Pewna nauczycielka ostat-
nio opowiadata, ze najwiekszy odzew
lekturowy zyskata, gdy korzystajac
z aplikacji Snapchat zaczeta udostep-
nia¢ oktadki czytanych wiasnie ksiazek.
Uczniowie poczuli sie nobilitowani,
mogac je komentowad. Robi tez na
nich wrazenie, gdy sama korzysta z ich
fascynacji lekturowych, czytajac i roz-
mawiajac z nimi o ich wyborach, nie
deprecjonujac ich wartosci literackiej.
Wskazana wczesniej prof. A. Janus-
Sitarz wskazuje tez na koniecznos¢ do-
cenienia miejsca czytania. Jako przy-
ktad przywotuje biblioteke miejska
w Sztokholmie - TioTretton. Miejsce
zupetnie niekojarzace sie z tradycyjna
wypozyczalnig ksigzek. To bibliote-
ka przeznaczona wytacznie dla dzieci
w wieku 10 - 13 lat. Specjalne miejsce
dla nich stworzono dlatego, ze bada-
nia wykazaty, iz to wiasnie dzieci w tej
grupie przestaja chodzi¢ do bibliotek
dla maluchéw, a nie czujg sie jeszcze
pewnie w bibliotekach dla nastolat-
kow. Biblioteka TioTretton zostata
w cafosci zaprojektowana na podsta-
wie ankiet przeprowadzonych wsréd
dzieci, w ktérych opisywaty one swoje
wymarzone miejsce. Mtodsi i starsi nie
majg tam wstepu. Wejscie tam to wiec
nobilitacja. Dorosli sg tu animatorami
réznych dziatah: np. inicjujg wspol-
ne gotowanie z przepiséw zawartych
w ksigzkach. Niczego nie narzucaja, tyl-
ko wstuchuja sie w dzieciece oczekiwa-
nia. Zamiast fawek i krzeset sg tu pufy,
lezaki, hamaki, drabinki... Wszystko ko-
lorowe i przyjazne. Atrakcyjne i zywe.
Podobnie wygladaja kaciki czytelnicze
w szkotach np. w Wielkiej Brytanii. Ko-
lorowe miejsca w salach lekcyjnych, za-

4 Ponizsze spostrzezenia prof. A. Janus-Sitarz wygtosita podczas wyktadu w czasie spotkania Uniwersytetu Polonistéw pt. Po co ,googleinteligentowi” literatura
piekna? Lekturowe lekcje empatii. US, Katowice 23.05.2017.
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rzucone niskimi poduchami, ze $ciana-
mi z naklejanymi przez czytelnikéw na
kolorowych karteczkach spontanicz-
nymi recenzjami czytanych ksiazek, ze
swobodnie rozrzuconymi ksigzkami
i czasopismami. Efektowne sg szklane
drzwi do biblioteki, na ktérych pona-
klejano skserowane, kolorowe oktadki
ksiazek z miejscami do zaznaczenia
autografem swojej lektury. To wszyst-
ko powoduje, ze czytanie staje sie
dziataniem spotecznym, wiaczajacym,
umozliwiajgcym pokazanie wilasnej
osobowosci. Czemu wiasciwie inaczej
traktowa¢ miejsca do czytania i do
ogladania? Czemu kina to teraz wiel-
kie multipleksy, btyszczace, kolorowe,
obwieszone plakatami i reklamami?
Bo to przycigga uwage, daje poczucie
przyjemnego spedzenia czasu - nieza-
leznie od jakosci filmu.

Swietnym pomystem, przywoty-
wanym przez prof. Janus-Sitarz, sg tez
akcje fotograficzne typu: Ztap swojego
nauczyciela na czytaniu; Najbardziej
ekstremalne miejsce, gdzie czytatam
ksigzke (w samolocie, w kopalni, w ba-
lonie...). Dobrze dziataja tez sesje idoli
miodziezowych fotografujacych sie
z ksiazkami — w Wielkiej Brytanii to np.
kadra pitkarska. Podobny pomyst maja
w Szwecji: Szwedzcy urzednicy rozumie-
jg, Ze bycie czytelnikiem to kwestia toz-
samosci i aby nim sie stac, trzeba uznac
czytanie za cos atrakcyjnego, w inny spo-
s6b nie da sie do niego zmusic. Z tej przy-
czyny zadali sobie najpierw pytanie: co
mtodzi chtopcy robig w wolnym czasie?
Co lubig? Otdéz najczesciej grajg w pitke
lub uprawiajq inne sporty. Postawiono
wiec na wspdtprace z trenerami w klu-
bach sportowych i powotano Narodowe-
go Trenera Czytelnictwa! Ten niebanalny
pomyst jest w gruncie rzeczy wyrazem
skrajnego pragmatyzmu. W Radzie Kul-
tury uznano, Ze skoro trenerzy majq u lu-
bigcych sport miodych ludzi autorytet,
to wtasnie trenerom nalezy powierzyc
zadanie krzewienia pasji lekturowych. To
oni powinni mie¢ zawsze ksiqgzki w spor-
towej szatni albo w autobusie wiozqgcym
miodziez na zawody, powinni méwic,
Ze sami chetnie czytajq, Ze czytanie jest
cool... Na pewno to oni szybciej zachecq

J. Makowski: Czarodziejska. ..
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opornych chtopakéw do czytania niz na-
uczycielka wmawiajqca im, Ze czytelnic-
two wzbogaca jezyk®

Po co czytamy: dla rozrywki (czemu
to ukrywac?), z ciekawosci swiata i lu-
dzi, z nudy, z poczucia wspoélnoty i toz-
samosci — w tym narodowej, bo pewne
rzeczy zna¢ wypada (przynajmniej tak
sie wydaje naszemu pokoleniu). Kazda
z tych potrzeb moze by¢ zaspokojona
przez jakas lekture. Podobnie jak z je-
dzeniem - czasem mamy ochote na
schabowy, czasem na tort. Wazne, by
wiedzie¢, ze tak jest. Ze miody cztowiek
moze odnalez¢ w ksigzkach wiedze jak
ugotowa¢ makaron, jak dba¢ o swoj
zwiazek, moze $ledzi¢ poczytania de-
tektywa — polskiego lub obcego, walke
ré6znych bohateréw - rzeczywistych
lub ze $wiata fantazji, moze prébowac
zrozumie¢ rozterki nastolatek obec-
nych i tych z XIX wieku...

Mtodzi przepisujq ten swiat na nowo.
Od nowa tworzq stare wartosci, takie jak
dobro, zto, mitos¢. To nie jest ttumaczenie
Swiata na swdj jezyk i tworzenie kolejnej
piosenki o mitosci. Trudno jest przyjqc
definicje z zewngqtrz, kiedy sie samemu
cos mocno przezywas. Kazdy miody
cztowiek musi sobie sam wywazy¢ te
otwarte drzwi, sadzac, ze jego emocje,
uczucia i przezycia sa wyjatkowe i nie-
powtarzalne. Ze nikt nigdy przed nim
tego nie doswiadczat. Ale mozna mu
w tym pomdc. Lektura madrych ksia-
zek i rozmowa na ich temat moga by¢
kotem ratunkowym dla kolejnych po-
kolen cierpigcych mtodych Werteréw.
Banalne? Pewnie tak - ale wazne, by
ksiazki i czytanie nie byly jednym wiel-
kim, zbiorowym, meczacym obowiaz-
kiem, ale wspdlng podréza do czasem
znajomych krain.

Jezyk polski realizowany jako przed-
miot kluczowy w szkole ponadpodsta-
wowej pozwala uczniowina poznawanie
zaréwno dziet literackich wchodzqcych
w sktad dziedzictwa polskiej, europej-
skiej i swiatowej kultury, jak i utworéw
literatury wspotczesnej, ktérych autorzy
zdobyli uznanie i pretendujq do miej-
sca wsréd uznanych twdrcéw kultury.
Dojrzatos¢ intelektualna, emocjonalna

http://www.lekcjepolskiego.com; https://www.facebook.com/lekcjepolskiego

i moralna, ktérqg w tym czasie osiqga
uczen, sprzyja ksztattowaniu hierarchii
wartosci, ksztaftowaniu jego tozsamosci
osobowej, narodowej i kulturowej, roz-
wojowi poczucia odpowiedzialnosci za
wtasny rozwéj oraz wybory zyciowe’. Nie
sposéb nie zgodzic sie z tym stwierdze-
niem z nowej podstawy programowe;.
Diabet, jak zwykle, tkwi w szczegétach.
Uczniowie, oczywiscie, powinni czytac
lektury z kanonu. Dobrze by byto, gdy-
by zrozumieli, na czym polega ich po-
nadczasowos¢. A znakomicie, gdyby to
przetozyto sie na ich postawe zyciowa,
w tym dalsze poszukiwania literackie.
By zbudowac przyzwoite spoteczeristwo,
by stworzy¢ wspdlinote nie tylko konsu-
mentéw, lecz takze przyzwoitych oby-
wateli, nie mozna sobie pozwoli¢ na luk-
sus nieczytania. Tego, by nie zna¢ dziet
naszej kultury. Nardd, ktdry nie czyta,
nie zbuduje tolerancyjnej kultury i przy-
zwoitej wspdlnoty. | Sciggnie na siebie
nieszczescie®.

O co wiec chodzi? O to, by nie
zniecheca¢ do czytania. By wspdlnie
stwarza¢ mode na obcowanie z ksigz-
ka (bardzo aktywne ostatnio staty sie
w tym zakresie biblioteki réznego ro-
dzaju, organizujace happeningi, kon-
kursy na twdrczos¢ wokotksigzkows,
noce z ksigzkami, wystawy i spotkania;
bibliotekarze wiedza po prostu, ze za
pomocyg gazetki $ciennej do mtode-
go - i nie tylko - czytelnika sie nie do-
trze). Musimy przestac sie obrusza¢, ze
ksigzki wymagaja kolorowej otoczki
medialnej, ze potrzebuja celebrytéw
i snobizméw w tym dobrym tu zna-
czeniu. Ze potrzebujg tez u$miechu
i niestandardowego podejscia do lek-
tury, réwniez szkolnej. Sa znakomici
nauczyciele, ktérzy robig to od lat. Jest
polonistka, ktéra pisze swietnego blo-
ga’®, opisujac swoje zmagania z materig
gimnazjalng i pomysty na lekcje literac-
kie oparte np. na analizie kryminatéw
A. Christie (to przeciez analiza, logiczne
argumenty, nastepstwo wydarzen...)
czy wykorzystaniu map mysli, tworze-
niu ksigzkowych infografik... | lekcje
w formie zabawy w Escape room. Albo
lekcje, na ktoérej uczniowie recytowali
Switezianke, a na zakohczenie ogla-

K. Tubylewicz: Czytac po szwedzku. https://www.tygodnikpowszechny.pl/czytac-po-szwedzku-30628. Dostep: 25.05.2017
Narracja na jednq reke. Z Bownikiem rozmawia Zofia Krawiec.,Wysokie Obcasy” 4.03.2017.
https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2017/04/jezyk-polski-opis-przedmiotu.pdf. Dostep: 8.05.2017



dali wystep kabaretu Mumio Uchg,
ucha, switezianka... Albo inna polo-
nistka, prowadzaca w Bytomiu Klasy
Aktywnosci Tworczej, taczaca jezyki
literatury, filmu i sztuk plastycznych,
by pokaza¢, ze wszystkie te dziedziny
moga dac¢ wiedze o $wiecie, pozywke
dla wyobrazni i satysfakcje z pokony-
wania z wiasnych ograniczen. To oczy-
wiscie tylko przyktady, bo takich na-
uczycieli jest bardzo wiele. Dowodem
na to sg tez scenariusze nadsytane od
siedmiu lat na Wojewodzki Konkurs na
Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka
Polskiego czy projekty wspdlnych dzia-
tan nauczycieli i przedstawicieli $wiata
sztuki zgtaszane do ogdlnopolskiego
projektu Bardzo Mioda Kultura.
Zadaniem szkofy podstawowej jest
wprowadzenie ucznidw w swiat literatury,
ugruntowanie ich zainteresowari czytelni-
czych oraz wyposazenie w kompetencje
czytelnicze potrzebne do krytycznego od-
bioru utwordw literackich i innych tekstow
kultury. Szkota podejmuje dziatania majq-
ce na celu rozbudzenie u uczniéw zamito-
wania do czytania oraz dziatania sprzyja-
jgce zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej
ucznidw, ksztattuje postawe dojrzatego
i odpowiedzialnego czytelnika, przygoto-
wanego do otwartego dialogu z dzietem

O EDUKACJI POLONISTYCZNEJ

literackim. W procesie ksztatcenia i wycho-
wania wskazuje role biblioteki (szkolnej,
publicznej, naukowej i in.) oraz zacheca
do podejmowania indywidualnych préb
tworczych. Wysokie kompetencje czytelni-
cze wplywajq na sukces uczniéw w szkole,
a w poézniejszym zyciu pozwalajq poko-
nywac uczniom ograniczenia i trudnosci
zwigzane z mniej sprzyjajgcym srodowi-
skiem spotecznym. Czytanie jako umiejet-
nos¢ rozumienia, wykorzystywania i re-
fleksyjnego przetwarzania tekstow, w tym
tekstow kultury, to jedna z najwazniej-
szych umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia w procesie ksztatcenia. Dzieci, ktdre
duzo czytajq, majq bogaty zaséb stownic-
twa, z fatwosciq nazywajq swoje uczucia
i wchodzq w relacje z réwiesnikami, rza-
dziej sprawiajq ktopoty wychowawcze,
majqc lepiej rozwinietq wyobraZznie umoz-
liwiajqcq obiektywne spojrzenie na zacho-
wania wiasne i innych, w konsekwencji le-
piej radzq sobie z obowiqzkami szkolnymi,
a takze funkcjonowaniem w spotecznosci
szkolnej'.

A wiec: Mickiewicz wielkim poetg
byt - mtodziez musi to wiedzie¢. Ze
ksigzki sg czescig dziedzictwa narodo-
wego. Ze s podstawg tozsamosci na-
rodowej — réwniez. Ale musi tez umiec

analizowac¢ kulture, ktérej czescig jest
literatura, a przede wszystkim wiedzie¢
- ze ksiazki sa zywa czescia tej kultu-
ry, zmienng w czasie, przenikajaca sie
z innymi dziedzinami i z nich wyrasta-
jaca. To wazne szczegdlnie teraz, gdy
wszystko sie ze wszystkim miesza -
film moze powsta¢ na kanwie ksigzki,
ale tez odwrotnie, podstawg gier sg
komiksy, te z kolei daja poczatek seria-
lom... Uczniowie nie wiedzg, ze film to
jest inna dziedzina sztuki niz literatura
i obejrzenie filmu to nie to samo, co
przeczytanie ksiazki, bo to inny jezyk,
inne $rodki, inny tworca i czesto inna
interpretacja tekstu wyjsciowego. To
jest rzeczywisto$¢ naszych uczniéw.
Maja trudnosci w rozgraniczeniu ga-
tunkéw, w okreslaniu ich jakosci, nie
wiedza, czego w nich szukaé poza
rozrywka, jakie kalki emocjonalne czy
inne mozna w nich znalez¢.

Nie udawajmy, ze cos$ zachwyca,
chociaz nie zachwyca. Niektére rzeczy
trzeba wiedzie¢ i zna¢, bo taki jest wy-
mog nowoczesnego spoteczenstwa.
Naktaniajac jednak uczniéw do czyta-
nia pamietajmy o tym, by czytajac, nie
przestali by¢ czytelnikami. Swiadomy-
mi czytelnikami i odbiorcami kultury.

Iwona Kruszewska-Stoly jest konsultantem w Pracowni Informacji Pedagogicznej w Regionalnym Osrodku Dosko-

nalenia Nauczycieli w Katowicach.

Warto wiedzie¢!

Ze stownika przygotowanego w Centrum Praktyk Edukacyjnych w Poznaniu:

Co to jest edukacja kulturowa?

(e

Edukacja kulturowa, w najogéIniejszym sensie, jest procesem przygotowania do bardziej aktywnego, swiadomego, czesto tez krytycznego uczest-
nictwa w kulturze. Dostarcza narzedzi do: 1) samodzielnego, krytycznego, pogtebionego rozumienia senséw poszczegélnych wytworéw kulturo-
wych; 2) sprawczego dziatania w sieci spoteczno-kulturowych relacji. Postuguije sie pojeciem interpretacji kulturowej, a takze krytycznej praktyki
kulturowej, dostarczajac narzedzi do rozumienia, jak i dziatania: przygotowuje podmioty do praktyki rozumiejacej. Edukacja kulturowa pogtebia
wiedze i kompetencje potrzebne do interpretacji kulturowej rozmaitych wytwordw, tekstow kultury, sytuacji tworczych, przekazéw kulturowych:
moze by¢ edukacjg do réznych form analizy kulturowe;j [...].

Zrodio: M. Kosinska: Edukacja kulturowa. http://cpe.poznan.pl/dictionary/edukacja-kulturowa/ [dostep: 7.06.2017]

Co to jest animacja kulturowa?

To dziatania podejmowane w konkretnej grupie, wspomagajace te formy uczestnictwa jej cztonkéw we wiasnej kulturze, ktére uznaja oni za
wazne, a ktore sg z jakich$ powodéw utrudnione. Animacja zawsze uwzglednia kulturowy potencjat grupy, w ktérej pracujemy, a stuzy jego
wzmocnieniu lub wydobyciu poprzez: 1) inicjowanie nowych, pozadanych relacji miedzy wszystkimi uczestnikami; 2) nawigzywanie relagji
z innymi grupami i instytucjami; 3) umozliwianie podejmowania nowych dziatan; 4) umozliwianie suwerennego podejmowania decyzji; oraz
5) wypracowanie, jesli jest taka potrzeba, modelu zmiany kulturowe;j [...].

Dlaczego animacja jest wazna?

Animacja kulturowa to utatwianie dobrej i skutecznej wspétpracy miedzy przedstawicielami grupy, ktérej dotyczy. Wspétpraca ta jest konieczna,
aby rozwijac i wspiera¢ okreslone formy uczestnictwa jej przedstawicieli we wiasnej kulturze, ale takze aby przezwyciezac bariery, ktorych do-
Swiadczaja [...].

Zrodto: A.Skorzyrska: Animacja kulturowa. http://cpe.poznan.pl/dictionary/animacja-kulturowa/ [dostep: 7.06.2017]

% Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualnq w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego
dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej.



O REFORMIE KSZTALCENIA ZAWODOWEGO

MARIA KACZMAREK

1. Nowe akty prawne.

Nowy ustrdj o$wiaty wprowadzany
przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
od roku szkolnego 2017/2018 wnosi do
edukacji zawodowej zmiany organiza-
cyjne i dydaktyczne. Zespoty zadaniowe
nauczycieli ksztatcacych w zawodach,
przygotowujac sie do nowego roku
szkolnego powinny zapoznac sie z zapi-
sami nastepujacych aktéw prawnych:
> Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prze-

pisy wprowadzajqce ustawe — Prawo

oswiatowe (art. 151 do art. 156, art. 162

do art.166, art. 282 do art. 291 - okres

przejsciowy funkcjonowania szkét);
> Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Pra-
wo oswiatowe (art. 46 — klasyfikacja
zawodow szkolnictwa zawodowego);
> Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r.

o0 Zintegrowanym Systemie Kwalifika-

gji (art. 8 do art. 11 - informacje doty-

czace Polskiej Ramy Kwalifikacji);

a w szczegdlnosci z:

> Rozporzqdzeniem MEN z dnia 13
marca 2017 r. w sprawie klasyfikacji
zawododw szkolnictwa zawodowego;

> Rozporzqdzeniem MEN z dnia 28 mar-
ca 2017 w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkéf;

> Rozporzqdzeniem MEN z dnia 31
marca 2017 w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztatcenia w zawodzie.

2. Analiza Rozporzqdzenia MEN z dnia
13 marca 2017 r. w sprawie klasyfi-

Nazwa
zawodu

Symbol
cyfrowy

Poziom PRK dla
kwalifikacji petnej

kacji zawoddw szkolnictwa zawodo-

wego.

Pierwszym krokiem w pracy zespotu
nauczycieli ksztatcacych w danym za-
wodzie powinno by¢ przeanalizowanie
zapiséw Rozporzqdzenia MEN z dnia 13
marca 2017 r. w sprawie klasyfikacji za-
woddw szkolnictwa zawodowego, ktére
wchodzi w zycie 1 wrzesnia 2017. Nowe
rozporzadzenie zawiera wiele zmian
w stosunku do rozporzadzenia z 2011
r. (ktére obowigzuje w zawodach juz
ksztatconych w szkotach do zakonczenia
cyklu nauczania).

W  klasyfikacji wtasciwej zmiany
w danym zawodzie moga dotyczy¢ na-
stepujacych kwestii:
> symbolu cyfrowego (nalezy spraw-

dzi¢, czy numer zawodu nie ulegt

zZmianie);

> nazwy grupy zawoddw lub nazwy
zawodu (nalezy sprawdzi¢, czy za-
wod nie zostat przyporzadkowany
do innej grupy zawodoéw lub czy nie
zZmieniono nazwy zawodu);

> wnioskodawcy — ministra wfasciwe-
go dla zawodu (nalezy sprawdzi¢,
czy zawdd nie zostat przyporzadko-
wany do innego ministerstwa);

> obszaru ksztatcenia (nalezy spraw-
dzi¢ nowe oznaczenia symboliczne
obszaru ksztatcenia);

> typow szkét ponadpodstawowych:

BSI, BSII (ksztatcenie wytacznie w kwa-

lifikacji K2 na podbudowie K1), T, SP;

Klasyfikacja wiasciwa (od 2017 roku)

Obszar
ksztatcenia

Typ szkoty ponad-
podstawowej

> nazw kwalifikacji wyodrebnionych
w zawodzie lub braku wyodrebnio-
nych kwalifikacji w zawodzie (nalezy
sprawdzi¢ liczbe kwalifikacji w zawo-
dzie oraz nazwy kwalifikacji, ktére
w duzej mierze ulegajg zmianie);

> mozliwosci prowadzenia ksztatcenia
na kwalifikacyjnych kursach zawo-
dowych w zakresie kwalifikacji wy-
odrebnionych w zawodzie (nalezy
sprawdzi¢, czy istnieje mozliwosc¢
prowadzenia KKZ w ramach kwalifi-
kacji w danym zawodzie);

> szczegdlnych uwarunkowan lub
ograniczen zwigzanych z ksztatce-
niem w danym zawodzie.
Do klasyfikacji wiasciwej wprowa-

dzono nastepujace elementy:

> poziom PRK (Polska Rama Kwalifi-
kacji) dla kwalifikacji petnej, o kt6-
rej mowa w pkt 3 — 6 Ustawy z dnia
22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym
Systemie Kwalifikacji;

> poziom PRK dla kwalifikacji czast-
kowej (kwalifikacji wyodrebnionej
w zawodzie).

3. Dziatania zespotéw nauczycieli
ksztatcacych w danych zawodzie.

W roku szkolnym 2017/2018 na-
uczyciele ksztatcacy w danym zawo-
dzie beda pracowali, opierajgc sie na
dokumentacji programowej z 2012 r.
w klasach Il i lll zasadniczej szkoty za-
wodowej, w klasach I, Ill, IV technikum
i na kontynuowanych semestrach szko-
ty policealnej (do zakonczenia cyklu
ksztatcenia), oraz na nowej dokumen-
tacji programowej z 2017 r. w klasach
pierwszych: branzowej szkoty | stopnia,
w czteroletnich technikach i od pierw-
szego semestru w szkotach policeal-
nych. Aby nie doprowadzi¢ do pomytek
organizacyjno-dydaktycznych w ksztat-
ceniu w zawodzie (w nowej odstonie),
proponuje sie wprowadzi¢ informacje
do dziennikéw lekcyjnych, ktére beda
zawieraty nastepujace dane:

Nazwa Poziom PRK
kwalifikacji dla kwalifikacji
czastkowej

Maria Kaczmarek jest konsultantem w Pracowni Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowej w Regionalnym Osrod-
ku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.
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MALGORZATA LUKASZEWSKA

Rozporzqdzenie MEN w sprawie kla-
syfikacji zawodoéw szkolnictwa zawodo-
wego z dnia 13 marca 2017 r. okresla
zawody szkolnictwa zawodowego,
w ktérych ksztatcenie bedzie mogto by¢
prowadzone od 1 wrzesnia 2017 r. Do-
tyczy ono nauki w klasach pierwszych
branzowych szkét | stopnia, klasach
pierwszych czteroletniego technikum
oraz pierwszych semestrach szkét poli-
cealnych. W dokumencie uwzglednio-
no zaréwno dotychczas istniejace, jak
i nowe zawody, okreslone na wnioski
ministrow wiasciwych dla tych zawo-
doéw, oraz zmiany w dotychczasowych
zawodach zgtoszone przez ministrow
dla nich wiasciwych.

W pozostatych klasach czteroletnie-
go technikum, klasach dotychczasowej
zasadniczej szkoly zawodowej prowa-
dzonych w branzowej szkole | stopnia
i pozostatych semestrach szkoty police-
alnej az do czasu zakonczenia ksztatce-
nia bedzie miato zastosowanie dotych-
czasowe Rozporzqdzenie MEN z dnia
23 grudnia 2011 r. w sprawie klasyfika-
Gii zawodéw szkolnictwa zawodowego
(Dz.U.z2011r, poz.7).

Nowa klasyfikacja zawodéw szkol-
nictwa zawodowego obejmie 213 za-
wodow, w ramach ktérych wyodreb-
niono 248 kwalifikacji. W klasyfikacji
tej ujeto zawody posiadajace dwie oraz
jedna kwalifikacje.

Wszystkie zawody sa kwalifikacjami
petnymi w rozumieniu Zintegrowanego
Systemu Kwalifikacji (ZSK); przypisany
jest im poziom Polskiej Ramy Kwalifi-
kacji (PRK) oznaczony cyfra rzymska.
Kwalifikacje z zawoddw szkolnych sa
kwalifikacjami czastkowymi w rozumie-
niu Zintegrowanego Systemu Kwalifika-
¢ji — przypisany jest im poziom Polskiej
Ramy Kwalifikacji oznaczony cyfra arab-
ska.

Liczba kwalifikacji zostata ograni-
czona do dwoch dla zawodu z uwagi na
problemy z organizacjg egzaminéw po-
twierdzajacych kwalifikacje w zawodach
zgtaszane przez dyrektoréw (wnioski
z monitorowania Podstawy Programo-
wej Ksztatcenia Zawodowego wprowa-
dzonej we wrze$niu 2012 r.).

Rozporzadzenie okresla takze typy
szkét ponadpodstawowych, w ktérych
moze sie odby¢ ksztatcenie w danym za-
wodzie. Zawody szkolnictwa artystycz-
nego, dla ktérych nie wyodrebnia sie
kwalifikacji, znajdg sie w rozporzadzeniu
Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodo-
wego.

Ksztalcenie w branzowej szkole
| stopnia bedzie sie odbywato w zawo-
dach jednokwalifikacyjnych, przy czym
wiekszos¢ z nich ma kwalifikacje wspol-
na z zawodem nauczanym na poziomie
technikum. Absolwenci branzowej szko-
ty | stopnia beda mogli kontynuowac
nauke w branzowej szkole Il stopnia
w celu uzyskania dyplomu technika
w zawodach wpisanych do klasyfikacji
zawodoéw szkolnictwa zawodowego, dla
ktorych przewidziano ksztatcenie w tym
typie szkoty. Beda to zawody ksztatcone
na poziomie technika, ktére posiadaja
kwalifikacje wspdlng z zawodem na-
uczanym w branzowej szkole | stopnia.
Ponadto absolwent branzowej szkoty
Il stopnia uzyska wyksztatcenie srednie
branzowe i bedzie mégt przystapi¢ do
matury.

Klasyfikacja zawodéw szkolnictwa
zawodowego okresla nazwy zawodow
dla zawoddw nauczanych w systemie
o$wiaty na poziomie branzowej szkoty
| stopnia, branzowej szkoty Il stopnia,
technikum i szkoty policealnej oraz
przypisany do nich poziom Polskigj
Ramy Kwalifikacji dla kwalifikacji pet-
nych nadawanych w systemie oswiaty,

ktérych osiggniecie potwierdza dyplom
wydany przez okregowa komisje egza-
minacyjna.

Klasyfikacja okresla takze kwalifikacje
czastkowe wyodrebnione w zawodzie
(K1, K2), ktérych osiggniecie potwierdza
$wiadectwo wydane przez okregowg
komisje egzaminacyjna, po zdaniu eg-
zaminu potwierdzajacego kwalifikacje
w zawodzie w zakresie jednej kwalifika-
¢ji, wraz z przypisanym do nich pozio-
mem Polskiej Ramy Kwalifikacji.

Wsréod zawodow  jednokwalifika-
cyjnych znajduja sie zawody naucza-
ne zaréwno na poziomie technikum,
szkoty policealnej, jak rowniez zawody
nauczane wylfacznie w technikum oraz
zawody nauczane wytacznie w szkole
policealnej.

W technikum dominuje ksztatce-
nie w zawodach dwukwalifikacyjnych.
W zawodach nauczanych w technikum
pierwszg kwalifikacja (K1) jest w wielu
przypadkach kwalifikacja ustalona dla
zawodu nauczanego w branzowej szko-
le | stopnia, a stanowigca merytoryczna
i programowa podbudowe do nabywa-
nia kolejnych — wyzszych - kwalifikacji
w zawodzie w ramach tego samego ob-
szaru ksztatcenia.

W zawodach tzw. szerokoprofilo-
wych, dla ktérych podbudowe meryto-
ryczng i programowg stanowi wiele za-
woddéw nauczanych w branzowej szkole
| stopnia, przewidziano mozliwos¢ wy-
boru kwalifikacji stanowiacych pierwsza
kwalifikacje w zawodzie (K1), np. w za-
wodzie technik mechanik jako kwali-
fikacje K1 przewidziano alternatywnie
kwalifikacje wyodrebnione dla jednego
z trzech zawodéw: mechanik-monter
maszyn i urzagdzen, operator obrabiarek
skrawajacych albo $lusarz.

Ksztatcenie w branzowej szkole
Il stopnia bedzie sie odbywato w zawo-
dach, dlaktérych przewidziano ksztatce-
nie w tym typie szkoty - beda to zawody
ksztatcone na poziomie technika, ktére
posiadaja kwalifikacje wspding z zawo-
dem nauczanym w branzowej szkole
| stopnia. Tym samym w branzowej
szkole Il stopnia ksztatcenie bedzie pro-
wadzone wylacznie w tych zawodach,
ktére stanowiag kontynuacje ksztatcenia
w branzowej szkole | stopnia. W branzo-
wej szkole Il stopnia bedzie realizowana
jedynie druga kwalifikacja czastkowa
(K2) wyodrebniona w danym zawodzie
na poziomie technika.
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Wprowadzono nowe zawody do kla-
syfikacji zawoddw szkolnictwa zawodo-
wego; s3 to:
> technik robdét wykoriczeniowych
w budownictwie,
magazynier-logistyk,
pracownik pomocniczy krawca,
pracownik pomocniczy mechanika,
pracownik pomocniczy slusarza,
pracownik pomocniczy stolarza,
asystent fryzjera,

raz
operator maszyn i urzadzen hutni-
czych (powstat w wyniku pogrupo-
wania i zintegrowania dotychcza-
sowych zawoddw operator maszyn
i urzadzen do obrébki plastycznej
oraz operator maszyn i urzadzen
metalurgicznych, dlatego podstawa
programowa ksztatcenia w zawo-
dach nie obejmuje juz tych dwaoch
zawodow).

vV O V V V V V.V

W  omawianym rozporzadzeniu
wprowadzono takze zmiany w nazew-
nictwie dotychczasowych zawodéw,
a w konsekwencji okreslono nowe sym-
bole cyfrowe oraz liczbe i nazwy kwalifi-
kacji w nowo utworzonych zawodach:
> zawdéd technik drogownictwa

(symbol cyfrowy 311206) zostaje za-

stapiony zawodem technik budowy

drég (symbol cyfrowy 311216),
> zawdd technik drég i mostow ko-

lejowych (symbol cyfrowy 311207)

zostaje zastgpiony zawodem technik

drég kolejowych i obiektow inzy-

nieryjnych (symbol cyfrowy 311217),
> zawod technik urzadzen sanitar-

nych (symbol cyfrowy 311209) zo-

staje zastgpiony zawodem technik
inzynierii sanitarnej (symbol cyfro-

wy 311218),
> zawod monter sieci, instalacji

i urzadzen sanitarnych (symbol cy-

frowy 712616) zostaje zastgpiony za-

wodem monter sieci i instalacji sa-

nitarnych (symbol cyfrowy 712618),
> zawddtechnikbudownictwaokre-

towego (symbol cyfrowy 311910)

zostaje zastgpiony zawodem tech-

nik budowy jednostek plywaja-

cych (symbol cyfrowy 311942),

> zawdd monter kadlubow okreto-
wych (symbol cyfrowy 721402) zo-
staje zastgpiony zawodem monter
kadtubow jednostek ptywajacych
(symbol cyfrowy 721406),

> zawdd technik cyfrowych proce-
séw graficznych (symbol cyfrowy
311911) zostaje zastapiony zawo-
dem technik grafiki i poligrafii cy-
frowej (symbol cyfrowy 311943),

> zawdd technik technologii cera-
micznej (symbol cyfrowy 311921)
zostaje zastgpiony zawodem tech-
nik ceramik (symbol cyfrowy
311944),

> zawdd fototechnik (symbol cyfro-
wy 343104) zostaje zastapiony za-
wodem technik fotografii i multi-
mediéw (symbol cyfrowy 343105),

> zawdd monter-elektronik (symbol
cyfrowy 742102) zostaje zastgpiony
zawodem elektronik (symbol cy-
frowy 742117),

> zawdd monter mechatronik (sym-
bol cyfrowy 742114) zostaje za-
stgpiony zawodem mechatronik
(symbol cyfrowy 742118),

> zawdd mechanik maszyn i urza-
dzen drogowych (symbol cyfrowy
834201) zostaje zastapiony zawo-
dem operator maszyn i urzadzen
do robét ziemnych i drogowych
(symbol cyfrowy 834209).

Zmianie ulegto oznaczenie obsza-
réw ksztatcenia:

W zwiazku ze zmianami w ksztatce-
niu zawodowym wynikajacymi z wdra-
zanej reformy systemu edukacji, od
1 wrzeénia 2017 r. obecna zasadnicza
szkota zawodowa staje sie branzo-
wa szkotg | stopnia, w ktérej powadzi
sie klasy dotychczasowej zasadniczej
szkoty zawodowej az do czasu wyga-
szenia.

Jezeli zasadnicza szkota zawodowa
ksztatcita dotychczas w zawodach, kté-
rych nazwa ulegta zmianie, a ktéra
posiada oferte ksztatcenia w danych
zawodach (lub uzyskata juz opinie Po-
wiatowe]j i Wojewoddzkiej Rady Rynku
Pracy dotyczaca uruchomienia ksztat-
cenia w tych zawodach), nie musi
ubiega¢ sie jako branzowa szkota
| stopnia o nowa opinie Rady Rynku
Pracy.

W  odniesieniu do ksztatcenia
w nowych zawodach (technik robot
wykonczeniowych w budownictwie,
magazynier-logistyk, operator maszyn
i urzadzen hutniczych, pracownik po-
mocniczy krawca, pracownik pomoc-
niczy mechanika, pracownik pomoc-
niczy $lusarza, pracownik pomocniczy
stolarza, asystent fryzjera), proponuje
sie, aby dla usprawnienia prac wyda-
wanie opinii dotyczacej uruchomienia
ksztatcenia w tych zawodach przez
Rade Rynku Pracy mogto odbywac sie
w trybie obiegowym (wg informacji na
stronie MEN: https://men.gov.pl).

Obszar ksztatcenia Oznaczenie Oznaczenie Liczba

(2012 rok) (2017 rok) kwalifikacji
administracyjno-ustugowy A AU 69
budowlany B BD 32
elektryczno-elektroniczny E EE 29
mechaniczny i gérniczo-hutniczy M MG 44
rolniczo-lesny z ochrona srodowiska R RL 26
turystyczno-gastronomiczny T TG 18
medyczno-spoteczny z MS 21
artystyczny S ST 9

Matgorzata Lukaszewska jest konsultantem w Pracowni Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowej w Regionalnym
Osrodku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.
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ANNA CZARLINSKA-WEZYK, WOJCIECH PITURA,
ELZBIETA SZCZEPANIAK

Absolwent szkoty ponadpodstawowej
powinien posiadac¢ podstawowq wiedze
nie tylko z zakresu nauk scistych, przyrod-
niczych i humanistycznych, ale takze spo-
tecznych, a zwtaszcza ekonomicznych.
Na jej podstawie powinien réwniez mie¢
wyksztatcone umiejetnosci oraz kom-
petencje osobiste i spoteczne niezbedne
do funkcjonowania we wspdtczesnej,
globalnie uwarunkowanej gospodarce.
Edukacja w tym zakresie powinna by¢
realizowana podczas lekcji nowoczesnie
rozumianych podstaw przedsiebiorczo-
sci, w powiqzaniu z pozostatymi przed-
miotami.

Tak brzmi zapis w projekcie nowej
podstawy programowej dla szkét po-
nadpodstawowych, ktéra bedzie obo-
wigzywac poczawszy od roku szkolne-
go 2019/2020 w klasach pierwszych:
czteroletniego liceum ogdlnoksztatca-
cego, piecioletniego technikum i trzy-
letniej branzowej szkoty | stopnia, do
ktérej od roku szkolnego 2019/2020
beda uczeszcza¢ pierwsi absolwenci
os$mioletniej szkoty podstawowej. Pro-
pozycja wykorzystania gry opartej na
symulacjach biznesowych do ksztatto-
wania postaw przedsiebiorczych do-
skonale wpisuje sie w jej zatozenia.

Cele ksztatcenia wymieniane w no-
wej podstawie programowej, ktoére
mozna o0siggna¢ za pomocg Wwspo-
mnianej gry edukacyjnej, to m.in.:

. W zakresie wiedzy: rozumienie za-
sad zarzqdzania, roli marketingu

' http//www.innowacyjne-nauczanie.pl

oraz spotecznej odpowiedzialnosci

w funkcjonowaniu przedsiebiorstwa.
Il. W zakresie umiejetnosci i stosowanie

wiedzy w praktyce:

1. Podejmowanie  przemyslanych
decyzji w oparciu o wskazniki
gospodarcze i ekonomiczne oraz
samodzielne obserwacje zjawisk
zachodzqgcych w gospodarce.

2. Analizowanie otoczenia przedsie-
biorstwa, w tym rynku, na ktérym
dziata. Przygotowanie do prowa-
dzenia witasnej dziatalnosci go-
spodarczej.

lll. W zakresie ksztattowania postaw:

1. Wykorzystanie zdobytejwiedzy eko-
nomicznej do rozwijania wiasnej
postawy przedsiebiorczej jako jed-
nego z podstawowych warunkéw
aktywnego uczestnictwa w Zyciu
spofeczno-gospodarczym, w tym
skutecznego [...] prowadzenia wia-
snej dziatalnosci gospodarczej.

2. Korzystanie z szans pojawiajq-
cych sie na rynku, podejmowanie
inicjatywy, pomystowos¢ oraz
zdolnos¢ do pokonywania barier
wewnetrznych i zewnetrznych.

3. Docenianie roli przedsiebiorcy
iznaczenia wolnosci gospodarczej
oraz witasnosci prywatnej.

W nauczaniu zagadnien ekono-
micznych stosowano do tej pory gtéw-
nie opisowe, bierne formy nauczania.
Nie z wyboru, a z koniecznosci, po-
niewaz brak byto na rynku narzedzi
dydaktycznych, ktére pozwalatyby na
wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci
z przedsiebiorczosci w praktyce, a przy

tym w nowoczesny i interesujacy dla
ucznia sposob ksztattowaty kompeten-
cje miekkie.

W dzisiejszym $wiecie, w ktérym
wiekszos¢ ucznidw korzysta z portali
spotecznosciowych, z coraz to now-
szych aplikacji do komunikacji, wymia-
ny zdje¢ czy filméw, ale i nauki, nalezy
sie zastanowi¢, w ktérym kierunku po-
winna pojs¢ edukacja. Jakie narzedzia
potrzebne sg dzisiaj nauczycielom, aby
mogli przyku¢ uwage ucznia, ktéry na
co dzien przetwarza gigabajty ré6znych,
mniej lub bardziej istotnych, danych
i wiekszos¢ swojego czasu spedza
w Internecie?

Nalezy pamieta¢, ze przedsiebior-
czos$¢jest postawa, ktéra wspétdecydu-
je o zyciowym powodzeniu jednostek,
ale takze o rozwoju spotecznosci i na-
rodéw. Pozycja kazdego kraju w duzo
wiekszym stopniu zalezy dzi$ od przed-
siebiorczosci jego obywateli niz od
pozostatych czynnikéw. Takie tez jest
stanowisko Unii Europejskiej. Dlatego
wszystkie panstwa cztonkowskie po-
winny aktywnie wspiera¢ przedsiebior-
czo$¢ swoich obywateli, wychowywacd
w tym duchu mtode pokolenia i rozwi-
jac ich edukacje ekonomiczng'. Peter
F. Drucker pisat, ze przedsiebiorczosci
mozna sie nauczy¢ skutecznie tylko po-
przez praktyke.

Stosowanie aktywizujacych metod
dydaktycznych daje wiasnie mozliwos¢
wykorzystania zdobywanej wiedzy
w praktyce. Z powodzeniem stosuje sie
w tym wypadku np. metody symula-
cyjne, ktdre z zatozenia opieraja sie na
aktywnym udziale uczestnikéw w reali-
zowanym zadaniu. Sprawdzona forma
sg gry symulacyjne, wykorzystywane
W procesie wspierania rozwoju zacho-
wan przedsiebiorczych? W ostatnim
czasie zauwazy¢ mozna takze trend
wprowadzania na lekcje gier kom-
puterowych, uznajac je za efektywne
narzedzie wspomagajace nauke gtéw-
nie logicznego, kreatywnego i anali-
tycznego myslenia, w tym takze m.in.
przedsiebiorczosci.

Gry symulacyjne odréznia od in-
nych technik to, ze wynik samej gry
jest za kazdym razem inny. Cele gry sa
okreslone, podobnie jak w innych tech-
nikach dydaktycznych, jednak jej wynik

2 0O.todyga: Gryfikacja w edukacji ekonomicznej. ,EduAkcja. Magazyn edukacji elektronicznej” nr 2 (6)/2013,s.4 - 14.
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w duzym stopniu zalezy od umiejetno-
$ci graczy, co pozwala na znaczne ogra-
niczenie czynnika losowosci. Wspdlna
cecha wyrdzniajaca gry jest ich misja
polegajaca na nauczaniu nawet bardzo
trudnych rzeczy w sposéb przyjazny dla
uczestnikéw treningu?.

Takie narzedzia dla szkét ponad-
gimnazjalnych sg juz dostepne i coraz
czedciej wykorzystywane przez na-
uczycieli. Na przykfadzie branzowych
symulacji biznesowych przedstawiona
zostanie ponizej idea tego narzedzia,
jego zasada dziatania i zastosowanie
w dydaktyce.

Branzowe symulacje biznesowe* to
nowoczesne narzedzia dydaktyczne
do uczenia przedsiebiorczosci i zarza-
dzania, dzieki ktérym uczniowie maja
mozliwos¢ holistycznego spojrzenia na
biznes i eksperymentowania ze strate-
giami biznesowymi w wirtualnym $ro-
dowisku.

Symulacje biznesowe pozwalaja
na ksztattowanie szerokiego spektrum
umiejetnosci niezbednych w biznesie,
a takze pracy etatowej, takich jak:
> analityczne myslenie,
> kreatywnosc,
> podejmowanie decyzji w zmienia-

jacych sie warunkach, a takze re-

agowania na sytuacje losowe i dzia-
tania konkurencji,

> pracaw grupie,

> analiza danych rynkowych.

Dodatkowo, symulacje umozliwia-
ja uczniom kontakt z realistycznymi
dokumentami finansowymi wykorzy-
stywanymi w biznesie, takimi jak ksigz-
ka przychodéw i rozchodéw, tabela
amortyzacyjna czy wyciagi bankowe,
a rywalizacja miedzy zespotami zwiek-
sza zaangazowanie graczy i motywacje
do nauki.

Branzowy wymiar symulacji ozna-
cza dopasowanie jej zawartosci do
profili klas oraz zawodéw w szkotach.
Uczenie przedsiebiorczosci nie musi
opiera¢ sie na uniwersalnych przykta-
dach; dzieki branzowym symulacjom

mozna uczy¢ mechanika zarzadzania
warsztatem samochodowym, a ucznia
klasy o profilu informatycznych zarza-
dzania serwisem IT.

W  symulacjach  biznesowych
uczniowie podejmuja realistyczne de-
cyzje podobne do tych, przed jakimi
na co dzien stajg wiasciciele prawdzi-
wych firm, tj.:
> ustalenie oferty Swiadczonych ustug,
> dokonywanie inwestycji w stano-
wiska, sprzet, wyposazenie,
> zatrudnienie pracownikéw, usta-
lenie wynagrodzen, szkolenie pra-
cownikéw, zakup udogodnien dla
pracownikow,

> zamowienie reklamy tradycyjnej

i internetowej,
> zakup czesci (materiatéw) u do-

stawcow,
> ustalenie cen ustug, rabatéw i marz

na czesci (materiaty),
> obstuga finansowa (zacigganie kre-
dytéw, zaktadanie lokat).

W omawianym narzedziu zaimple-
mentowano 12 rund decyzyjnych, aby
odwzorowaé petny rok dziatalnosci
wirtualnego przedsiebiorstwa. Zakres

decyzji zwieksza sie z rundy na run-
de, pozwalajac graczom na oswajanie
sie z kolejnymi dziataniami i nabranie
pewnosci siebie z fatwiejszymi ele-
mentami zanim zostang wprowadzone
trudniejsze.

Wszystkie decyzje podejmowane
przez graczy przetwarzane sg na serwe-
rze gry poprzez odpowiednie funkcje
matematyczne (algorytmy) symuluja-
ce rynek, na podstawie ktérych gracze
otrzymuja wyniki podjetych przez sie-
bie decyzji. Najwazniejsze algorytmy
wykorzystane w symulacjach:
> funkcja popytu - rozdziat klientéw

pomiedzy konkurujace firmy na

podstawie ich oferty, cen, rabatéw,
jakosci itd.,

> funkcja sprzedazy - ustalenie rze-
czywistej sprzedazy na podstawie
popytu i zasobdw posiadanych
przez firme,

> funkcja zadowolenia pracowni-
kow,

> funkcja zadowolenia klientow.

> funkcja rozwoju firmy.

Schemat procesu podejmowania
decyzji w symulatorze:

Runda
decyzyjna

3 W.T. Bielecki: Przedsiebiorczos¢ w wirtualnym srodowisku: aspekt dydaktyczny. Wydawnictwa Naukowe Wydziatu Zarzadzania Uniwersytetu Warszawskiego, War-

szawa 1999.

4 Wiecej o idei branzowych symulacji biznesowych na stronie: http://revas.pl



Biorac udziat w symulacji, uczen
w kazdej rundzie przechodzi przez
proces decyzyjny, w ramach ktérego:
> otrzymuje informacje rynkowe (po-

pyt na poszczegélne ustugi, liczbe

roboczogodzin wykonania kazdej
ustugi, ilos¢ materiatdéw zuzywa-
nych do wykonania ustugi, mini-
malne wynagrodzenie na rynku,
koszty dziatan marketingowych

w réznych mediach),
> dokonuje analizy danych rynko-

wych w celu podjecia decyzji zgod-

nie z obrang strategia,

> podejmuje decyzje biznesowe,
ktére sa zestawiane z decyzjami
wiascicieli konkurencyjnych firm

(kolegow i kolezanek z grupy labo-

ratoryjnej),
> wysyta decyzje na serwer, gdzie

z wykorzystaniem algorytmoéw ma-

tematycznych symulowane sg me-

chanizmy rynkowe,

> otrzymuje wyniki podjetych decy-
zji, ktdre staja sie sytuacjg poczat-
kowa w kolejnej rundzie decyzyj-
nej.

Wszystkie zespoty w ramach jednej
gry konkuruja miedzy soba o klien-
tow. Decyzje podejmowane przez
kazdy zespdt wplywaja na wyniki
pozostatych wirtualnych firm, dzie-
ki czemu kazda gra jest ekscytujaca
i wciggajaca - nie ma jednej dobrej
odpowiedzi i strategii dziatania, a kaz-
de symulacja jest inna w zaleznosci od
decyzji graczy.

O NAUCZANIU PRZEDSIEBIORCZOSCI

Jedna z zalet gier decyzyjnych, ta-
kich jak symulacje biznesowe, jest to, ze
uczestnicy zaje¢ w krétkim czasie od mo-
mentu podjecia decyzji otrzymuja infor-
macje zwrotng o skutkach ekonomicz-
nych podjetych przez siebie decyzji®.

Po kazdej rundzie decyzyjnej ucznio-
wie uzyskujg feedback pokazujacy skut-
ki ich decyzji w formie karty wynikdw,
bedacej aktualnym rankingiem wirtu-
alnych firm, obliczanym na podstawie
wyniku ekonomicznego, zadowolenia
klientow, zadowolenia pracownikéw,
wskaznika dotyczacego rozwoju fir-
my oraz stopnia zadluzenia. Dostepny
jest tez dla nich raport z realizacji planu
sprzedazowego, wyniku finansowego,
zadowolenia klientéw i pracownikéow
etc. Ich zadaniem jest analiza otrzyma-
nych danych, wyciagganie wnioskéw i ko-
rygowanie strategii. Maja do dyspozycji:
> wszystkie wyniki dotyczace pod-

jetych decyzji — oferty, inwestycji,

sprzedazy, zatrudnienia, reklamy itd.,
> historie rachunku bankowego, lo-
kat bankowych, kredytéw i pozy-
czek,
> ksigzke przychodéw i rozchodéw
oraz tabele amortyzacyjna.

Nauczyciele zarzadzajg swoimi sy-
mulacjami poprzez intuicyjny i tatwy
w obstudze panel nauczyciela. Zarza-

dzanie symulacjag wymaga jedynie kil-
ku minut na kazda runde.

Dziatania nauczyciela:
> zamoéwienie symulacji dla wybranej

grupy uczniéw,
> przenoszenie gier do kolejnych

rund (uruchomienie algorytméw
liczacych).

W swoim panelu nauczyciel ma
mozliwos¢ podgladu sktadéw zespo-
téw i wynikéw graczy. Dla urozmaicenia
rozgrywki moze opcjonalnie przydzieli¢
wybranym zespotom kary lub nagrody
finansowe. Symulacje oferujg réwniez
mozliwos¢ automatycznego oceniania
graczy na podstawie wynikéw ich ze-
spotoéw po kazdej rundzie, dzieki czemu
wyniki poszczegélnych rund moga by¢
systematycznie wykorzystywane do
ewaluacji pracy uczniéw.

Nauczycieli, ktoérzy chcieliby korzy-
stac z opisanego powyzej narzedzia za-
praszamy na warsztaty do RODN ,WOM”
w Katowicach. Zajecia, ktére juz sie od-
byty (I edycja), uzyskaty wysoka ocene
uczestnikéw. Podkreslali oni duzg przy-
datnos¢ prezentowanej gry, ktérag moz-
na wykorzysta¢ zarbwno na lekcjach
podstaw przedsiebiorczosci, jak i na
wielu przedmiotach ekonomicznych.
A prowadzacy warsztaty to osoby o naj-
wyzszych kwalifikacjach, ktére o symula-
cjach biznesowych wiedza wszystko...

Anna Czarlinska-Wezyk jest konsultantem w Pracowni Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowej w Regionalnym Osrod-
ku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach; Wojciech Pitura i Elzbieta Szczepaniak sq ekspertami w Revas
Business Symulation Games oraz wykladowcami w Wyzszej Szkole Informatyki i Zarzgdzania w Rzeszowie.

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,,WOM" w Katowicach we wspotpracy
z Fundacjq Mtodziezowej Przedsiebiorczosci zaprasza do udziatu w programach:

1. Ekonomia na co dzier w szkole — dla uczniow klas VI — VIII.
2. Moje finanse w szkole — dla szkot ponadpodstawowych.

Programy skutecznie wspieraja prace nauczycieli roznych przedmiotéw (w tym zaje¢ wychowawczych) w zakresie ksztattowania
postaw przedsiebiorczych, aktywnego poruszania sie we wspétczesnym Swiecie.
Jesli chcesz sie dowiedzie¢, jak wejs¢ do programu i skorzystac z zaje¢ warsztatowych w naszym osrodku oraz narzedzi dostep-
nych na platformie www.junior.org.pl skontaktuj sie z nami!

Anna Czarlinska-Wezyk

Kierownik Pracowni Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowej, tel.32 203 59 67 w. 223;

e-mail: aczarli@womkat.edu.pl

® M. Korbut: Metody symulacyjne — gry decyzyjne w ksztatceniu doradcéw zawodowych i posrednikéw pracy. W: Poradnictwo zawodowe w wymiarze europejskim. Red.

W. Rachalska. WSP, Czestochowa1999, s. 269.
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v

. Celem projektu jest wdrozenie edu-

kacji regionalnej do szkéti przedszko-
li wojewddztwa $laskiego, poczaw-
szy od roku 2018/2019. Rozwiazanie
systemowe na szczeblu catego wo-
jewodztwa pozwoli obja¢ edukacja
regionalng ucznidéw wszystkich szkét,
Projekt zaktada wspodtdziatanie na-
stepujacych podmiotéw: Samorzadu
Wojewddztwa Slaskiego, Kuratorium
Oswiaty w Katowicach, Uniwersytetu
Slaskiego, Regionalnych Osrodkéw
Doskonalenia Nauczycieli ,WOM’, sa-
morzadéw miast i gmin oraz dyrekto-
row szkot na zasadzie dobrowolnosci.
Realizacja projektu przebiega etapo-
WO, przy czym poszczeg6lne etapy
realizowane sg réwnolegle. Etapy
projektu:

powotanie Rady Naukowej projektu,
opracowanie interdyscyplinarnego
programu studiéw podyplomowych
i uruchomienie studiéw w roku aka-
demickim 2017/2018,

podjecie decyzji o wdrozeniu edu-
kacji regionalnej przez wtadze miast
i gmin oraz wigczeniu jej do finanso-
wego budzetu na rok 2018,
opracowanie i konsultacja interdy-
scyplinarnego programu dla wszyst-
kich etapdw ksztatcenia,

przekazanie informacji o programie
podczas konferencji z udziatem sa-
morzadowcow, dyrektoréw szkot,
przedstawicieli organizacji spotecz-
nych, nauczycieliiin.,

organizowanie warsztatéw dla na-
uczycieli, ktérzy nie podjeli studiéw
podyplomowych.

. Studia podyplomowe organizowa-

ne przez Wydziat Filologiczny US

2.

przy wspétpracy z innymi wydziafa-
mi beda trwac 2 semestry (ok. 200
godz.) poczawszy od roku akade-
mickiego 2017/2018. Obejmowac
beda wiedze z czterech dziedzin: hi-
storii z elementami socjologii, geo-
grafii z przyroda, literatury i jezyka
$laskiego, dziedzictwa kulturowego
i sztuki. Zajecia beda miaty charak-
ter akademicki. Skfada¢ sie na nie
beda wyktady i ¢wiczenia, zaréwno
na uczelni, jak i w terenie (zaplano-
wano 6 wyjazddw). Przewidziane sa
takze zajecia z uczniami. Zaktada sie,
ze koszt studidw pokryja w réwnych
czesciach Samorzad Wojewddztwa
Slaskiego, samorzady lokalne z puli
$rodkéw na doskonalenie nauczy-
cieli oraz nauczyciele.

Program edukacji regionalnej jest
opracowywany dla wszystkich eta-
poéw ksztatcenia. Skfadac sie bedzie
z 5 czesci i obejmie zagadnienia
dotyczace Gornego Slaska, Ziemi
Czestochowskiej, Ziemi Zywieckiej,
Zagtebia Dabrowskiego i ogdlnej
wiedzy o wojewddztwie S$laskim.
W programie proponuje sie takze
przyktadowe sposoby realizacji za-
dan oraz odniesienia do konkret-
nych zrédet wiedzy niezbednej do
podjecia danego tematu. Program
tworzy zespdt autoréw, w skitad
ktérego wchodzg nauczyciele i na-
uczyciele akademiccy - specjalisci
w wymienionych dziedzinach. Sa to
reprezentanci Ziemi Czestochow-
skiej, Ziemi Zywieckiej, Zagtebia
Dabrowskiego i Gérnego Slaska.
Program bedzie mozliwy do reali-
zacji zarébwno podczas lekcji wiedzy
o regionie, jak i — po opracowaniu
szkolnego programu - w postaci
$ciezki dydaktycznej. Prace zespotu
koordynuje RODN ,WOM" w Kato-
wicach.

1.

Decyzje o wprowadzeniu edukacji
regionalnej do szkét podejma wia-
dze samorzadowe na mocy art. 64,
pkt.1, ppkt 2b Ustawy o systemie
oswiaty. W niektérych miastach
i gminach edukacja regionalna be-
dzie wprowadzona do wszystkich
szkodt, w niektdrych w szkotach pilo-
tazowych.
Dotychczasowe doswiadczenia
szkét, ktore realizowaty edukacje
regionalng na zasadzie innowacji
pedagogicznej (m.in. Gimnazjum
nr 9 w Bytomiu, Zespdt Szkolno-
-Przedszkolny w Studzienicach, II
LO i 12 Gimnazjum w Rudzie Sla-
skiej, | LO w Tychach) pozwalajg
oceni¢ rezultaty i oszacowac koszt
wprowadzenia tego typu edukacji
do szkoét. Jak pisze Bozena Szmalec,
dyrektor Gimnazjum nr 9 w Byto-
miu: Najlepiej do swiadomosci czto-
wieka docierajq liczby, stqd ponizej
zaprezentuje koszty utrzymania
klas regionalnych. Kazda klasa re-
gionalna ma tygodniowo 3 godziny
zajec¢ z edukacji regionalnej, co daje
w cyklu trzyletnim 9 godzin. W na-
szej szkole dniem regionalnym jest
czwartek (tzw. czwartki z regionem).
Program roztozony jest na 3 lata. Co
roku uczniowie majq inny blok zaje¢:
klasa | — 2 godziny zaje¢ artystycz-
nych (muzyka slgska, artysci slgscy),
biologia; klasa Il - geografia, zajecia
artystyczne (plastyka), historia; klasa
Il - WOS, j. polski, zajecia artystyczne
(taniec Slgski). Wiekszos¢ tych zajec
odbywa sie poza klasq lekcyjng. Sqg
to: wyjazdy, zajecia muzealne, udziat
w imprezach plenerowych, wycieczki
pozwalajqce poznac naszq,,matq Oj-
czyzne’, uczestniczy¢ w Zyciu kultu-
ralnym miasta, regionu i in. To takze
scista wspdtpraca z patronami klas
regionalnych, czyli Muzeum Gdrno-
slgskim w Bytomiu oraz Bractwem
Oswiatowym Zwiqzku Gornoslqskie-
go. Klasy regionalne organizujq cykl
imprez lokalnych i miejskich; sq to
np.: Gra o tytut ,Slonzoka dzielnicy’,
Debata Slgska, Gala klas regional-
nych, Dzielnicowy Konkurs Piosenki
»Piosenka na niepogode”.

Godzina pracy nauczyciela dy-
plomowanego zatrudnionego na



etacie (gdzie godzina tych zajec¢
wchodzi w sktad etatu) wynosi wraz
z dodatkiem za wystuge lat, dodat-
kiem motywacyjnym, trzynastkq
oraz kosztami pracodawcy: 65,36 z1.
Mnozqc te kwote przez okres 12 mie-
siecy, otrzymujemy 784,32 zt. Mno-
zqc kwote 784,32 zt (koszt roczny
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jednej godziny) razy 3 godziny zajec
regionalnych w jednej klasie otrzy-
mujemy kwote 2352,96 zt. Utrzyma-
nie jednej klasy w cyklu trzyletnim
wynosi zatem 7058,88 zt. Catkowity
koszt prowadzenia trzech klas regio-
nalnych w cyklu trzyletnim daje za-
tem kwote w wysokosci 21 176,64 z1.

Dyrektorka puentuje: Prosze zada¢
sobie pytanie: Czy warto zainwe-
stowac kwote 7058,88 zt rocznie na
istnienie klas regionalnych? Kwota
ta dla budzetu miasta zapewne nie
wydaje sie wysoka, a korzysci sq
ogromne’.

Dr Lucja Staniczkowa jest wiceprezesem Zwiqzku Gornoslgskiego, polonistkq, inicjatorkq i wspédlorganizatorkqg
takich przedsiewzie¢ edukacyjnych, jak: Ogélnopolski Konkurs Krasoméwezy im. W. Korfantego, Slgski Turniej
Debat Oksfordzkich, Olimpiada Wiedzy o Gérnym Slgsku, Ogélnopolskie Forum Nauczycieli Regionalistéw; ini-
cjatorkq, wspotautorkq i koordynatorem programu ,Gérmy Slgsk”. Program edukaciji regionalnej dla wszystkich
etapéw ksztalcenia, autorkq licznych publikacji metodycznych i prac naukowych.

Od Redakgcji:

Polecamy réwniez artykut dr tucji Staniczkowej:
<" 0 Slasku nie tylko po slasku w ,Forum Nauczycieli” nr 1(60 — 61)2016.

?/ Dostepny takze na stronie internetowej: www.womkat.edu.pl/publikacje

e

Warto wiedziec!

Encyklopedia Wojewédztwa Slaskiego jest wieloletnim interdyscyplinarnym, naukowym wydawnictwem encyklopedycz-
nym, majacym zbudowac petng, nowoczesng encyklopedie rozumiang nie tylko jako zbiér haset przedmiotowych, ale takze
wybor tatwo dostepnych materiatow zrédfowych, gtéwnie z zasobu Slaskiej Biblioteki Cyfrowej. Encyklopedia ma spetni¢ cztery
podstawowe cele: poznawczy — opracowanie i udostepnienie stale aktualizowanych danych na temat wojewddztwa $laskiego;
integracyjny — zintegrowanie Srodowiska badaczy i dziafaczy regionalnych z wojewddztwa $laskiego; edukacyjny — umozliwie-
nie powszechnego dostep do informacji naukowej wszystkim mieszkaricom wojewédztwa $laskiego; promocyjny — stworzenie
jednorodnego zrédta informacji o wojewddztwie $lgskim dla odbiorcéw na catym swiecie.

EWOS rézni sie od dotychczas istniejacych portali sieciowych tego typu sposobem opracowania haset. Maja one charakter
autorski i podlegajg przed edycja ocenie (recenzji naukowe;j) samodzielnych pracownikéw nauki. Wydtuza to czas ich wprowa-
dzania, ale tylko tak mozna zapewni¢ odpowiedni poziom naukowy prezentowanych materiatéw.

Zachecamy placéwki naukowe, stowarzyszenia, fundacje oraz osoby prywatne do kontaktu z Instytutem Badan Regional-
nych Biblioteki Slaskiej do wspétpracy przy opracowywaniu kolejnych haset EWOS. Lista haset do opracowania bedzie corocznie
prezentowana na stronie Instytutu Badan Regionalnych Biblioteki Slaskiej.

Na stronie Instytutu Badan Regionalnych dostepna jest tez platforma Edus, na ktdrej znajdujq sie materiaty do edukacji regio-
nalnej przeznaczone dla uczniéw i nauczycieli z terenu wojewédztwa $laskiego. Kazda z lekcji oznaczona jest ikong przedmio-
tow oraz dziafu. Lekcje sq rowniez oznaczone kolorami, ktére definiujg ich przynaleznos¢ do: tematoéw ogolnych, dotyczacych
catego wojewodztwa lub szczegétowych powigzanych z poszczegdlnymi modutami.

Zrodto: http://ibrbs.pl/mediawiki/index.php

' ,Gornoslazak” 4 — 6 (14) 2016.



O EWALUACJI | MONITORINGU

URSZULA GLOWINSKA, EWA GOMULSKA

‘Lb—shadowing to forma badawczej
obserwacji w celu pobierania nauki
i zbierania doswiadczen w zawodzie,
polegajaca na tym, ze obserwator (np.
stazysta, praktykant) przez caty dzien
roboczy towarzyszy — jak cier — prowa-
dzacemu go pracownikowi. W ramach
projektu job-shadowing organizuje sie
wyjazd do zagranicznej organizagji
lub zaproszenie jej przedstawicieli do
polskiej instytucji, w ktorej zatrudnio-
ny jest podmiot zapraszajacy, w celu
dzielenia sie dobrymi praktykami, po-
znawania nowych metod pracy, wspél-
nego rozwoju obu instytucji i oséb
uczestniczacych w tych inicjatywach.
Idea tych dziatan przypomina staz
krétkoterminowy. Istotne jest, aby pro-
jekt dawat wymierny skutek w postaci
rozwoju zawodowego uczestniczacej
w nim osoby i miat wptyw na zwieksze-
nie jakosci pracy organizacji. Najcze-
Sciej tego typu projekty trwaja od kilku
do kilkunastu dni (maksymalnie moga
trwad nawet 2 miesigce).

Wizyta w Portugalii w ramach pro-
jektu Erasmus+ Doskonalenie zawodo-
we pracownikéw wiadz regionalnych
szansq dla slgskiej oswiaty, prowadzo-
na wiasnie metoda job-shadowing,
odbyta sie w dniach 19 - 25 lutego
2017 r. Wzieli w niej udziat pracowni-
cy Kuratorium Oswiaty w Katowicach.
Podczas spotkania inauguracyjne-
go w Inspecao Geral Da Educacédo E
Cinéncia w Lizbonie (IGEC), instytucji
bedacej portugalskim odpowiedni-
kiem polskiego kuratorium oswiaty)
uczestnicy spotkania poznali misje tej
instytucji oswiatowej i gtowne zada-
nia, do ktérych naleza: prowadzenie
nadzoru pedagogicznego, kontrola fi-
nansowa przedszkolii szkét, wdrazanie
postepowania dyscyplinarnego wo-
bec nauczycieli, nadzér i audyt szkét
wyzszych, wspétpraca miedzynarodo-
wa, realizacja projektéw europejskich.
Formy sprawowanego nadzoru peda-
gogicznego nad szkotami i placéwka-

mi to monitoring, kontrola, ewaluacja
oraz audyt finansowy.

Podstawowymi celami prowadzo-
nej w Portugalii ewaluacji jest pro-
mowanie postepéw edukacyjnych
uczniéw oraz ich innych osiaggniec,
identyfikowanie mocnych i stabych
stron, obszaréw  priorytetowych,
a takze tych wymagajacych poprawy,
wzmacnianie odpowiedzialnosci szkot
Za proces samooceny W procesie ewa-
luacji wewnetrznej. Celem ewaluacji
jest tez zachecanie réznych instytu-
¢ji dziatajacych na rzecz oswiaty do
wspétudziatu i zaangazowania w zycie
szkoty, tak aby dostarczajac im wiedze
na temat pracy szkoty, wspdlnie wpty-
wac na podnoszenie jej jakosci. Ewalu-
acja w portugalskich szkotach obejmu-
je trzy wymagania:

1. Efekty nauczania (badaniu podlega-
ja obszary: Sukces edukacyjny, Efekty
wychowawcze/spoteczne, Rozpozna-
nie wspdtpracy szkoty ze spoteczno-
scig lokalnqg).

2. Procesy edukacyjne (badaniu pod-
legaja obszary: Planowanie i pro-
wadzenie proceséw edukacyjnych,
Praktyka pedagogiczna (jak ucza
nauczyciele), Monitorowanie i oce-
nianie uczniéw przez nauczycieli).

3. Zarzadzanie i przywédztwo (bada-
niu podlegaja obszary: Przywddz-
two, Zarzqdzanie szkotq, Ewaluacja
wewnetrzna i samoocena).

Temat ewaluacji zewnetrznej i we-
wnetrznej oraz ich praktycznego wy-
miaru wizytatorzy mogli pozna¢ pod-
czas wizyt w dwoch szkotach: Escola
Secundaria Rainha D. Amelia, Lisboa
(Szkota im. Krélowej Amelii w Lizbonie)
oraz Agrupamento de Escolas de Alcho-
chette, (Zespot Szkét w Alchochette)

Przed rozpoczeciem badania ewa-
luacyjnego w szkotach inspektorzy
otrzymujg dokumenty z centrali IGEC,

np.: analizy wynikéw kwestionariuszy
ankiet przekazanych respondentom
(ankiety wypetniane sg w szkofach
pod kierunkiem dyrektora i nauczycie-
li, ktérzy organizuja ankietowanie na
przystanych materiatach), wczedniejsze
raporty z ewaluacji, dane demogra-
ficzne oraz dane o podtozu socjalnym
(liczba uczniéw, wyksztatcenie i praca
rodzicoéw itp.), wyniki egzaminéw ze-
wnetrznych.

W przypadku, gdy szkota czy pla-
cowka nie spetnia lub osigga najniz-
szy poziom spetniania wymagan,
wprowadza sie w niej monitoring. We
wspétpracy z inspektorami kuratorium
szkota powinna w efekcie poprawic ba-
dane obszary. Zespoty oceniajace, od-
wiedzajace szkoty, sktadaja sie zdwdch
inspektoréw IGEC oraz zewnetrznego
inspektora oceniajagcego (nauczyciel
akademicki, badacz lub emerytowany
nauczyciel). Zespét ten tworzy raport,
ktéry jest wysytany do szkoty. Szkofa,
po rozwazeniu wszelkich aspektow
swojej pracy ujetych w raporcie, moze
sie nie zgodzi¢ z oceng i ztozy¢ odwo-
tanie. Raporty oraz ewentualne odwo-
tanie, a takze ustosunkowanie sie do
niego przez IGEC, s3 publikowane na
stronie internetowej kuratorium. Pod-
czas ewaluacji zewnetrznej inspekto-
rzy analizujg réwniez dokumentacje,
np.: szkolny program rozwoju, przepisy
wewnetrzne, roczny plan pracy szko-
ty spdjny z planem rozwoju, budzet,
réznorodne sprawozdania i raporty,
strone internetowa szkoty. W trakcie
ewaluacji, ktéra trwa od 3 dni (szkoty
samodzielne) do 4 — 5 dni w zespotach
szkot, inspektorzy odwiedzajg szkoty,
prowadza wywiady grupowe, rozma-
wiaja z dyrektorem reprezentujgcym
placéwke. Celem raportu, ktéry po-
wstaje po ewaluacji, jest pobudzenie
do refleksji nad praca szkoty i nauczy-
cieli. Identyfikujgc mocne i stabe strony
szkoty oraz wskazujac kierunkirozwoju,
ewaluacja zewnetrzna pomaga w do-
skonaleniu szkolnych planéw rozwoju.
Raport jest zawsze spdjny z kierunkami
polityki oswiatowej panstwa, a takze
bierze pod uwage autonomie spotecz-
nosci lokalnej i mozliwos¢ realizowania
wiasnych dziatan prorozwojowych.

Wedtuginspektoréw portugalskiego
kuratorium mocnymi stronami prowa-
dzonej przez nich ewaluacji s3: wypra-
cowane narzedzia i metody, promo-



cja dobrych praktyk, transparentnos¢
procesu, korespondencja pomiedzy
wewnetrzng i zewnetrzng ewaluacja,
promocja przywddztwa edukacyjnego,
pomoc szkotom (plany rozwoju), mozli-
wos¢ oceny pracy inspektoréw. Niewy-
starczajgce skupienie sie na procesach
edukacyjnych (nauczanie, uczenie sie)
oraz niedostatki kadrowe s3 natomiast
w ich opinii stabg strona tego procesu.
W wyniku przeprowadzonych ewaluacji
portugalscy inspektorzy podali wiec
jako rekomendacje do dalszej pracy
zwiekszenie nacisku na procesy edu-
kacyjne, podniesienie efektywnosci
ewaluacji wewnetrznej, wzmocnienie
wplywu inspekcji zewnetrznej na szko-
ty, przedtuzenie czasu trwania ewaluagji
oraz poszczeg6lnych cykléw, wzmoc-
nienie spdjnosci ewaluacji szkét z inny-
mi dziataniami w ramach polityki oswia-
towej panstwa.

Inng formg sprawowanego nadzo-
ru w Portugalii jest monitoring. Dziata-
nia inspektoréw w ramach monitorin-
gu wizytatorzy obserwowali w trzech
szkotach: Agrupamento de Escolas
José Saramago (Zespot Szkét im. José
Saramago), Poceirdo, Agrupamento de
Escolas de Ferreira do Zézere (Zespot
Szkét w Ferreira do Zézere) i Agrupa-
mento de Escolas de Mafra (Zespot
Szkot w Mafra).

Monitoring jest programem wspar-
cia szkét wynikajagcym z wnioskéow
z petnionego nadzoru pedagogicz-
nego, dotyczacego okreslonych za-
gadnien, np.. specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniéw, podnoszenia
efektywnosci nauczania. Dziatania
w ramach monitoringu podejmowa-
ne s3 takze w ramach programéw rza-
dowych ustawowo wprowadzanych
w konkretnym zakresie dziatalnosci
szkoty, np. w zakresie wyréwnywania
szans edukacyjnych. W kompeten-
cjach kuratora oswiaty jest takze kon-
trola whasciwego, zgodnego z prawem
gospodarowania srodkami finansowy-
mi. Analizujac przekazane informacje
mozna sformutowac spostrzezenia, ze
podstawowe dziatania IGEC to ewa-
luacja i kontrola, a wnioski z nich sta-
nowig podstawe do budowania pro-
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gramu monitoringu w danej szkole,
czyli programu wsparcia majacego na
celu doskonalenie procesu ksztatcenia.
Praca inspektora nie konczy sie wraz
z kontrola czy ewaluacja, ale jest po-
czatkiem liniowego, systematycznego
wsparcia szkoty.

Monitoring obejmuje plan dziatan,
harmonogram pracy, takze wizyty in-
spektora majace na celu biezgca wery-
fikacje ewaluacji i podjetych w jej wy-
niku dziatan. Monitoring po ewaluacji
zewnetrznej zakfada co najmniej trzy
wizyty inspektoréw w szkole w ciggu
roku szkolnego. Szkoty i placéwki oraz
uczelnie wyzsze (te rébwniez sg objete
nadzorem pedagogicznym) ocenia
sie za pomoca pieciostopniowej skali:
doskonale, bardzo dobrze, dobrze, wy-
starczajgco, niezadowalajgco. Dziatanie
to podejmowane jest gtéwnie w szko-
tach, ktére otrzymaty wystarczajace
lub niezadowalajace noty w ewaluacji
zewnetrznej w co najmniej jednym
z trzech wymagan ewaluacyjnych lub
tez naleza do grupy szkét, ktére objete
sq priorytetowo interwencjami organu
nadzoru (np. ze wzgledu na duzg licz-
be uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych lub wprowadzanie w zy-
cie programéw rzadowych). Podczas
pierwszej wizyty w szkole z pomoca
inspektoréw IGEC tworzony jest plan
monitoringu skupiajacy sie na priory-
tetowych obszarach wymagajacych
wsparcia i rozwoju. Plan ten zawiera
gtébwne cele wraz z okresleniem me-
todologii dziatan podejmowanych
w szkole ze wskazaniem odpowiedzial-
nych oséb. Okredla sie tez wskazniki
oczekiwanego sukcesu. Podczas kolej-
nych wizyt inspektorzy wraz z dyrekto-
rem i nauczycielami oceniaja postepy
w wykonaniu tego planu, dokonujac
jego modyfikacji i dostosowania do
potrzeb.

Podczas wizyty w portugalskich
szkotach polskim wizytatorom umoz-
liwiono obserwacje przyktadowych
dziatan podejmowanych przez IGEC
w zwiazku z monitoringiem rzadowe-
go programu tutoringu dla uczniéw,
podjetego w celu wyréwnywania szans
edukacyjnych. Program ten byt odpo-
wiedzig na trudna sytuacje spoteczna
i edukacyjna wielu uczniéw w Portuga-
lii, szczegdlnie na terenach wiejskich.
Wyznacznikiem determinujagcym udziat
ucznia w programie byto co najmniej

dwukrotne powtarzanie przez niego
klasy w latach ubiegtych. Uczniowie
pracowali z tutorami w grupach 10-oso-
bowych cztery godziny w tygodniu.
Dziafania skupity sie tu przede wszyst-
kim na wspieraniu uczniéw w procesie
edukacyjnym poprzez ksztattowanie
odpowiednich nawykéw, prace w gru-
pie, prace metoda projektu, otaczanie
opieka dzieci z problemami natury be-
hawioralnej i spotecznej. Wizyta inspek-
toréw w szkole po 6 miesigcach od przy-
stapienia szkoty do programu pozwolita,
m.in. poprzez rozmowe z dyrektorem,
tutorami i uczniami, na wskazanie przez
pracownikéw IGEC mocnych oraz sta-
bych stron realizowanego programu,
a takze na wspdlne okreslenie dalszych
kierunkéw jego rozwoju i poprawy.
Plan monitoringu wynikajacy z niesa-
tysfakcjonujacych wynikéw ewaluacji
zewnetrznej, opracowany przez wizy-
towang szkote przy wspétudziale IGEC,
wskazywat na potrzebe podjecia dzia-
tan w zakresie planowania procesow
edukacyjnych w celu poprawy wynikéw
nauczania, m.in poprzez pogtebiona re-
fleksje nad przyczynami niskich wyni-
kéw, monitorowanie pracy nauczycieli
(np. poprzez obserwacje kolezenskie).
Realizacja tego planu roztozona jest na
trzy kolejne etapy z wizyta inspektorow
po kazdym z nich. Pozwala to szkole
na stworzenie skutecznie dziafajacych
zespotdéw nauczycieli oraz na uswiado-
mienie im, jak wazna jest samoocena
oraz ewaluacja wewnetrzna dla plano-
wania rozwoju kazdego ucznia.
Uczestnicy wyjazdu obserwowali
takze dziatania portugalskich inspek-
toréw zwigzane z monitoringiem pro-
gramu edukacji integracyjnej, ktéra
stosunkowo niedawno zostata praw-
nie sformalizowana i wprowadzona
przez Ministerstwo Edukacji Portugalii.
Opracowany przez inspektoréw oraz
pracownikéw szkoty proces monitorin-
gu w tym zakresie miat przede wszyst-
kim na celu sprawdzenie, czy szkota
realizuje zadania zwigzane z edukacjg
wiagczajacg zgodnie z prawem. Ponad-
to podejmowane dziatania dotyczyly
wspierania szkoty w podnoszeniu jako-
$ci pracy z uczniami niepetnosprawny-
mi i uczniami o specyficznych trudno-
$ciach w uczeniu sie. Pracownicy IGEC
poprzez swoje wsparcie pozwolili szko-
le wypracowac skuteczne metody pracy
zwymienionymi uczniami oraz ukierun-
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kowa¢ dziatania szkoty na rozwdj bazy
terapeutyczno-dydaktycznej wraz ze
szkoleniem nauczycieli w tym zakresie.

Warto podkresli¢, ze w Portugalii
nie ma szkét ani osrodkéw specjalnych.
Uczniowie niepetnosprawni pobierajg
nauke w systemie edukacji wkaczajace;j.

Konkludujac mozna powiedzie¢,
ze obserwowana forma portugalskiego

nadzoru — monitoring stanowi intere-
sujaca forme wspomagania szkot i pla-
cowek. Forma ta taczy w sobie takze
dziatania kontrolne i postewaluacyjne,
jak réwniez pozwala organowi nadzo-
ru na ksztattowanie polityki edukacyj-
nej panstwa w sposéb czynny, realnie
wspierajac dyrektorow i nauczycieli.
Monitoring postewaluacyjny w Por-
tugalii w odczuciu polskich wizytato-
row, uczestnikow wizyty, to efektywna
forma nadzoru. Programy monitoringu

w Portugalii moga by¢ opracowywane
po przeprowadzonych w szkotach i pla-
cowkach ewaluacjach wewnetrznych
i zewnetrznych. Moga one zawierac
plany dziatan zmierzajace do poprawy
efektywnosci i jakosci pracy szkoty.
Warto w polskim systemie edukacji
wykorzysta¢ doswiadczenie i rozwia-
zania partneréw z Portugalii, by stuzyty
wdrozeniu konstruktywnych dziatai
majacych wptyw na podniesienie jako-
sci pracy szkét oraz ich dalszy rozwoé;.

Ewa Gomulska i Urszula Glowinska sq starszymi inspektorami w Kuratorium Oswiaty w Katowicach.

. g

Warto wiedziec!

Podstawy prawne nadzoru pedagogicznego w polskim systemie edukacji

(stan na 8.06.2017)

e Art. 33 — 35b Ustawy o Systemie Oswiaty

(Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty — tekst jednolity Dz.U. z 2016 ., poz. 1943)

e Artykut 55 — 62 Ustawy Prawo Oswiatowe (Dz.U. z 2017 r., poz. 59)

* Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2015 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U. z 2015 ., poz. 1270)

* Rozporzadzenie MEN z dnia 6 sierpnia 2015 r. w sprawie wymagan wobec szkét i placéwce (Dz.U. z 2015 ., poz. 1214)

Definicje form stosowanych w polskim systemie edukacji na podstawie Rozporzadzenia MEN z dnia 27 sierpnia 2015 r. w sprawie nadzoru

pedagogicznego (Dz.U. z 2015 r., poz. 1270)

§ 2. llekro¢ w rozporzadzeniu jest mowa o:

4) ewaluacji — nalezy przez to rozumiec proces gromadzenia, analizowania i komunikowania informacji na temat wartosci dziafari podejmo-
wanych przez szkofe lub placowke; wyniki ewaluacji sq wykorzystywane w procesie podejmowania decyzji skierowanych na zapewnienie
wysokiej jakosci organizacji procesow ksztatcenia, wychowania i opieki oraz ich efektow w szkole lub placéwce;

5) ewaluacji zewnetrznej — naleZy przez to rozumiec¢ ewaluacje przeprowadzang przez organ sprawujgcy nadzor pedagogiczny;

6) ewaluagji wewnetrznej — nalezy przez to rozumiec¢ ewaluacje przeprowadzang przez dyrektora szkoty lub placéwki;

7) ewaluagji catosciowej — nalezy przez to rozumie¢ ewaluacje zewnetrzng przeprowadzang w zakresie wszystkich wymagan, o ktorych
mowa w przepisach wydanych na podstawie art. 21a ust. 3 ustawy;

8) ewaluacji problemowej — nalezy przez to rozumiec¢ ewaluacje zewnetrzng przeprowadzang w zakresie wybranych wymagar, o ktdrych
mowa w przepisach wydanych na podstawie art. 21a ust. 3 ustawy;

9) kontroli — nalezy przez to rozumie¢ dziatania organu sprawujgcego nadzér pedagogiczny prowadzone w szkole lub placowce w celu
oceny stanu przestrzegania przepisow prawa dotyczacych dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuriczej oraz innej dziatalnosci
statutowej szkoty lub placowki;

10) wspomaganiu — nalezy przez to rozumiec dziatania organu sprawujgcego nadzor pedagogiczny majace na celu inspirowanie i intensyfiko-
wanie w szkole lub placéwce proceséw stuzgcych poprawie i doskonaleniu ich pracy, ukierunkowanych na rozwdj uczniow i wychowan-
kow;

11) monitorowaniu — nalezy przez to rozumiec dziafania prowadzone w szkole lub placéwce obejmujace zbieranie i analize informagji o dzia-
falnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuriczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoty lub placowki;

[...]

§ 24. 1. Dyrektor szkoty lub placowki we wspdfpracy z innymi nauczycielami zajmujacymi stanowiska kierownicze, w ramach sprawowanego

nadzoru pedagogicznego:

1) przeprowadza ewaluacje wewnetrzng i wykorzystuje jej wyniki do doskonalenia jakosci pracy szkoly lub placéwki;

2) kontroluje przestrzeganie przez nauczycieli przepiséw prawa dotyczacych dziafalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuriczej oraz
innej dziafalnosci statutowej szkoty lub placowki;

3) wspomaga nauczycieli w realizagji ich zadari, w szczegdlnosci przez:

a) diagnoze pracy szkoty lub placéwki,
b) planowanie dziatar rozwojowych, w tym motywowanie nauczycieli do doskonalenia zawodowego,
¢) prowadzenie dziafari rozwojowych, w tym organizowanie szkoler i narad.

2. Ewaluacje wewnetrzng przeprowadza sie w odniesieniu do zagadnier uznanych w szkole lub placéwece za istotne w jej dziatalnosci.

3. W celu realizacji zadan, o ktdrych mowa w ust. 1, dyrektor szkoty lub placéwki w szczegdlnosci obserwuje prowadzone przez nauczycieli
zajecia dydaktyczne, wychowawcze i opiekuricze oraz inne zajecia i czynnosci wynikajgce z dziatalnosci statutowej szkoty lub placowki.
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Ponizszy scenariusz uzyskat
I miejsce
w
VIl Wojewé6dzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Marszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN ,WOM”w Katowicach
i zespot doradcow
jezyka polskiego.

Od zakoniczenia wojny mineto juz
wiele lat. Dla pokolenia XXI wieku woj-
na staje sie czyms odlegtym i prawie
nierzeczywistym. Miodzi ludzie nie
umieja (cho¢ na szczescie nie wszyscy)
wykaza¢ empatii i zrozumienia dla po-
staw uczestnikow tamtych wydarzen,
a w konsekwencji dla bohateréw ksiaz-
ki A. Kaminskiego pt. Kamienie na sza-
niec. To fragment wypowiedzi jednego
Z uczniéw na temat tej lektury: Osoby
lubigce waqtki emocjonalne i bedqce
z krwi i kosci patriotami, bedq zachwy-
cone tq lekturq, jednak osoby takie jak
ja, czyli rzeczowe i zdystansowane do
wszystkiego, tylko stracity cenny czas na
czytanie tej ksigzki.

Stwierdzitam wiec, ze warto spoj-
rze¢ na lekture gtebiej, poswieci¢ wie-
cej czasu na dyskusje i prace z tekstem,
na czytanie przez lupe, na zaprzyjaz-
nienie sie z Alkiem, Rudym i Zoska. Nie
podaje czasu na realizacje poszczegél-
nych tematéw. O tym powinien decy-
dowac nauczyciel, wiedzac, jaki ma ze-
spét klasowy. Do materiatu dotaczam
zestaw szczegdtowych pytan dotycza-
cych Kamieni na szaniec — mozna je
wykorzysta¢ np. podczas konkursu ze
znajomosci tej ksigzki.

=

v
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Cel ogdlny: przygotowanie do czy-
tania ze zrozumieniem tekstu lite-
rackiego

Cele szczegétowe:

przygotowanie do wyszukiwania,
selekcjonowania i krytycznej anali-
zy informacji,

przygotowanie do omawiania po-
nadczasowych zagadnien egzy-
stencjalnych, jak: mitos¢, przyjazn,
Smier¢, cierpienie, lek, nadzieja, wia-
ra, poczucie wspolnoty, solidarnos¢,
dostrzeganie zréznicowania po-
staw spotecznych wobec wroga,
doskonalenie umiejetnosci plano-
wania wiasnej pracy.

Przebieg lekcji

Polecenia dla uczniéw:

Uwagal Konkurs! Czytajac ksigzke
Kamienie na szaniec, robcie notatki
w postaci mapy mentalnej. Propo-
nuje zrobienie z kazdego rozdziatu
jednej mapy mentalnej oraz mapy
ze wstepu do ksigzki. Na wyznaczo-
ny dzien wszyscy przyniescie wasze
mapy. Kazdy bedzie miat okazje je
zaprezentowad. Za pomocg gto-
sowania wybierzemy najlepszy
zestaw map oraz najlepsze mapy
z poszczegolnych rozdziatow. Zwy-
ciezcy otrzymaja oceny celujace.
Kazdy uczen, ktéry wykona zadanie,
otrzyma ocene bardzo dobra. Zycze
wielu niezapomnianych chwil prze-
zytych razem z bohaterami lektury.
Czytajac ksigzke, zapisujcie pytania,
jakie przychodza wam do gtowy,
a zwigzane sg z trescig utworu i lo-
sami bohateréw.

Wymyslcie po jednym pytaniu, jakie
chcielibyscie zada¢ Alkowi, Rudemu
i Zosce. Czytajcie bardzo doktadnie

PROPOZYCJE

fragmenty, ktére opowiadajg o tych
bohaterach, rébcie fiszki, notatki -
materiat ten bedzie potrzebny pod-
czas pracy nad diagramem analizy
postaci.

> Zapiszcie jedna rzecz, ktéra pod-
czas czytania ksigzki was zadziwita.

> Zwracajcie uwage na przypisy, nie
pomijajcie ich — znajdziecie tam
cenne informacje.

> Nie pomijacie wstepu do ksigzki
oraz uwag. Pozwoli wam to na lep-
sze zrozumienie utworu.

2. Odczytanie tytutdbw poszczegdl-
nych rozdziatéwihipotezy uczniow-
skie dotyczace ich zawartosci.

3. Odczytanie wybranych przez nauczy-
ciela fragmentéw, sugestie uczniéw
dotyczace dalszych wydarzen.

4. Podanie terminu przeczytania lek-
tury.

Cel ogdlny:

poznawanie niezbednychdlalektury
faktéw historycznych oraz terminéw
zwigzanych z Il wojnga $wiatowa.

v g

Cele szczeg6towe:

> wyszukiwanie i selekcjonowanie in-
formacji z r6znych zrédet,

> tworzenie spodjnych wypowiedzi
ustnych (monologowych),

> tworzenie réznych notatek,

> doskonalenie umiejetnosci zabiera-
nia gtosu w dyskusji na temat pre-
zentowany w czasie lekgji.

Metody: prezentacja, dyskusja,
mapa mentalna, praca w grupach.

=

Forma: zbiorowa.

=

Srodki dydaktyczne: laptopy, rzut-
nik, arkusze papieru, mazaki.

Przebieg lekg;ji
1. Podziat klasy na grupy.
Kazdazgrup losuje zagadnienie, nad
ktérym bedzie pracowata. Informujemy
klase, ze celem naszych dzisiejszych
dziatan jest poznanie r6znych organiza-
¢ji zwigzanych z czasami Il drugiej woj-
ny swiatowej, a przedstawionych w Ka-
mieniach na szaniec. Them dzwiekowym
lekcji moga by¢ piosenki harcerskie.
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Propozycje zadan dla grup.

Grupa 1

Wawer

co to jest? zadania

N

przykfady dziatar

Grupa 2
Poszukajcie w Internecie piosenki Szare Szeregi i zaprezentujcie jg podczas wystgpienia (np. https://www.youtube.com).

< > Podziat na 3 warstwy

co to jest? M ® ?\\
/ Szare

Szeregi

| 1

Grupa 3

Czas

0 .
\

co to jest?
<>

geneza nazwy oznaka zespotu

tworca oznaki
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Grupa 4
/ zatozyciele
PLAN
co to jest?
pismo
czas
Grupa 5
co toy)v
Pawiak >
/ przyktadowe nazwiska 0séb z Kamieni na szaniec, ktore zginety

czas na Pawiaku

Grupa 6

Poszukajcie zdje¢ wskazanego nizej budynku z okresu wojny i wspétczesnych, podczas wystapienia zaprezentujcie je
pozostatym uczniom.

pazdziernik 1939
przed wojna
\ Gmach przy < >
Q ul. Szucha 25

wyglad wewnatrz budynku

wspotczesnie :

31
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2. Prezentacja pracy grup. Pozostali
uczniowie wykonujg wiasne notat-
ki.

3. Podsumowanie zajec. Polecenie dla
uczniow: Napiszcie, jakie nowe dla
was informacje pojawity sie pod-
czas zajed.

Cel gléwny:

identyfikacja gtéwnych bohate-
réw lektury i zmian zachodzacych
w nich w miare rozwoju akgji.

v g

Cele szczego6towe:

> ksztattowanie samodzielnosci w do-
cieraniu do informacji i krytycznego
podejscia do nich oraz umiejetnos¢
ich selekcjonowania,

> wyszukiwanie w ksigzce potrzeb-
nych informacji i cytowanie odpo-
wiednich fragmentdw tekstu,

> tworzenie spdjnych wypowiedzi
ustnych (monologowych),

> tworzenie réznych notatek,

> wspodtpraca w grupie.

Metody: prezentacja, dyskusja,
praca w grupach, praca z tekstem.

Forma: zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: laptopy, rzut-
nik, arkusze papieru, mazaki, ksigz-
ka Kamienie na szaniec.

Przebieg lekg;ji
1. Czytanie przez lupe.

Pobiezne przeczytanie ksigzki po-
woduje, ze uczniowie nie pamietajg,
jacy byli bohaterowie, czego dokonali
i jak sie zmieniali. Proponujemy zatem
podziat uczniéw na grupe Alka, grupe
Rudego i grupe Zoski. Zadaniem grup
bedzie doktadna analiza fragmentow

dotyczacych bohateréw wedtug dia-

gramu analizy postaci':

> Co robi bohater?

> Co bohater méwi i mysli?

> Co o bohaterze sadzg inni?

> W jaki sposéb bohater sie zmienia?

Dofaczamy jeszcze zagadnienia:

> Jak bohater wyglada?

> Jakwyglada dom bohatera?
Prosimy uczniéw, aby wyniki swojej

pracy przedstawili w postaci notatki

graficznej, mapy mentalnej lub w innej

zwizualizowanej formie. Nie narzuca-

my uczniom schematu, gdyz chodzi

tez o to, aby uczyli sie notowac na réz-

ne sposoby.

Propozycja materiatu dotyczace-
go Alka.

1. Jak bohater wygladai jaki jest?
Dryblas, wysoki, szczupty (pseudo-
nim Glista), niebieskie oczy, ptowa czu-
pryna, ciagty usmiech, méwi szybko,
wymachuje rekoma; niespokojna oso-
bowos¢, spragniony niecodziennosci
i nadzwyczajnosci, ma zaciecie przy-
wodcze, przezywa kazdy czyn i kazdy
problem, catg dusze wktadaw rozmowe
i prace, optymista, przycigga do siebie
w sposéb naturalny innych kolegéw,
poszukuje w nauce, w grach i w zyciu
rozwigzan niebanalnych, szczery, bez-
posredni, uczynny, wielbiciel przygdd;
cechuje go silna zadza analizy wtasnej
osobowosci; uwaza, ze najistotniejsza
sprawa jest wyrobienie w sobie charak-
teru, z natury jest odwazny, czuje sie
doskonale w stuzbie Matego Sabotazu,
w prace wktada inicjatywe i sporo cza-
su, ambitny, nie pije, nie pali, nie lubi
gry w karty, bardzo sentymentalny.

2. Corobibohater?

Absolwent Liceum im. Stefana Ba-
torego w Warszawie, zdat mature jako
$redniak, jest harcerzem, nalezy do ze-
spotu Bukéw; narciarz jezdzacy nowymi
i samotnymi szlakami, wielbiciel kina i
powiesci Jacka Londona; cztonek Klubu
Pieciu; zdobywa niebezpieczne tatrzan-
skie zbocza, uczestniczy w wycieczce
w Beskidy w czerwcu 1939 roku, wyra-
bia w sobie opanowanie i skupienie, we
wrzesniu 1939 roku wyrusza pod przy-
wodztwem harcmistrza Domariskiego
wraz z innymi harcerzami na wschéd,

pierwszy podejmuje dziatania majace
na celu pomoc ludziom ze zbombardo-
wanego pociggu pod Debem Wielkim,
kieruje akcja pomocy rannym z pociagu,
wraca do Warszawy, nie je w dniu kapitu-
lacji Warszawy; kiedy aresztuja jego ojca,
odwaznie staje przed gestapowcem
i kaze strzela¢ do siebie, postanawia nie
jesc¢ stodyczy, poki nie uwolnig ojca; chce
jak najszybciej rozpoczac¢ akcje przeciw-
ko okupantowi, wraz zinnymi cztonkami
Bukéw poszukuje drogi szkodzenia oku-
pantowi. Nalezy do PLAN-u, wraz z in-
nymi sktada przysiege, jest cztonkiem
ulicznej propagandy ulicznej, uczestni-
czy w zagazowaniu luksusowego lokalu
Adrii, odchodzi z PLAN-u, bierze udziat
w kolportowaniu prasy podziemnej. Pra-
cuje zarobkowo - szkli okna, uruchamia
jedna z pierwszych w Warszawie riksz,
zostaje drwalem, tnie i pituje drewno
od rana do nocy, odnajduje skfad broni
w lesie, czysci i porzadkuje znaleziona
bron. Wiaze sie ze Stotecznym Komite-
tem Samopomocy Spotecznej, porzad-
kuje mogity Zotnierskie, wspétpracuje
z komérka wiezienna, tzw. Komorka
Andrzeja, uczestniczy w samoksztal-
ceniu, wraz z innymi cztonkami Bukéw
organizuje komplety matematyki, fizyki,
cykle dyskusji historycznych i swiatopo-
gladowych, odrabia wyznaczone przez
siebie przedziaty naukowe, uczestniczy
w wieczorach dyskusyjnych, wraz z in-
nymi zajmuje stanowisko w sprawie
walki przeciwko hitlerowcom - nalezy
unika¢ metod hitlerowskich, a zacho-
wac rycerskie, polskie obyczaje, wraz
z innymi urzadza poranek szopenowski.
Wstepuje do Szkoty Budowy Maszyn im.
Wawelberga. Bierze udziat w akcji Mate-
go Sabotazu, wybija sie w akgji fotogra-
ficznej, razem z Rudym wystepuje prze-
ciwko Paprockiemu, zrywa hitlerowskie
flagi, ma swoj wtasny oddziat, ktéremu
przewodzi, wraz z innymi czlonkami
swojego oddziatu sktada przyrzeczenie
w swoim mieszkaniu na Zoliborzu, opra-
cowuje system zarzucania flag z oka-
zji 3 Maja i 11 Listopada, robi zdjecia
z akcji zawieszania flag, dumny jak paw
wypisuje na murach, ptotach, chodni-
kach hasta: Polska zwyciezy! (na Banku
Gospodarstwa Krajowego, na budynku
Funduszu Kwaterunkowego, na drogo-
wskazach wojskowych kofa dworca),
jest bohaterem akgcji kopernikowskiej

' D.Buehl: Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczac i skutecznie uczyc sie. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakdw 2004, s. 69.



(pseudonim Kopernicki), kupuje z roz-
bieranego pomnika szable Kilinskiego,
na murze Muzeum Narodowego maluje
napis: Ludu Warszawy — jam tu! Wyjezdza
na wie$ do narzeczonej Barbary, w cza-
sie jednodniowego urlopu w Warszawie
maluje farbg na bramie Ogrodu Saskie-
go przeznaczonego wytgcznie dla Niem-
cow stowo ZOO, na placu Pitsudskiego
zamalowuje wiekszos¢ tablic z napisem
Adolf Hitler Platz, po bokach gtéwnych
drzwi do Soldatenheimu maluje dwie
wielkie kotwice. Szuka nowych rozwia-
zan w chwytaniu nowych sposobnosci
i inicjowaniu nowych sytuacji, bierze
udziat w ¢wiczeniach zorganizowanych
przez Zoske, czuje sie podczas nich jak
w raju, wyprzedza innych, usmiecha sie
i dowcipkuje, trafia do dywersji, do Grup
Szturmowych. 17 stycznia 1943 roku
ucieka z tapanki. Pracuje zarobkowo
w jednej z firm warszawskich, zawsze sie
spieszy, tatwo sie meczy, lubi odpoczad.
Uczestniczy w akgji ewakuacji miesz-
kania przy ulicy Brackiej, jest dowddca
piatki ubezpieczajacej od strony ulicy,
bierze udziat w akcji pod Arsenatem, za-
bija hitlerowca podczas akcji pod Arse-
natem, otwiera drzwi szoferki, w ktérej
jest Rudy, zostaje postrzelony, wyrzuca
granaty w kierunku Niemcoéw, zostaje
przywieziony do domu na Zoliborzu,
jest powaznie ranny, przechodzi opera-
cje, jego stan sie pogarsza, umiera.

3. Jakwyglada dom bohatera?

Dom rodzinny zapewnia mu zdro-
wy rozwdj psychiczny i fizyczny; za-
robki rodzicow sa na odpowiednim
poziomie, wsérdéd cztonkéw rodziny
panuje harmonia, dobra wola i ustepli-
wos¢, odpowiedni poziom kulturalny;
cztonkéw rodziny faczy mocna wiez;
dom to ostoja i otucha, zapewnia spo-
koj. Ojciec bierze czynny udziat w zyciu
spotecznym, jest kierownikiem fabryki,
aresztuje go gestapo, zostaje rozstrze-
lony w lesie w Palmirach w czerwcu
1940 roku, matka jest kobieta zyczliwa
i madra, Alek jest do niej silnie przy-
wigzany i stara sie jej pomagac¢ we
wszystkim, ale mimo présb matki, nie
zaprzestaje ryzykownych akgji; ma sio-
stre, Marie, w powstaniu warszawskim
- sanitariuszka batalionu Zoska.

4. Co bohater méwi i mysli?
Jest dumny z wprowadzenia w Pol-
sce nowego $rodka lokomocji (rikszy),

nazywa sie pionierem. Po jednej z ak-
¢ji fotograficznej chce mu sie $piewac
i pokrzykiwa¢, jest szczesliwy. Po scia-
gnieciu flag przez Rudego jest bardzo
zdziwiony. Uwaza, ze kazda akcja jest
szkofg odwagi i opanowania, to ciggte
doskonalenie panowania nad soba,
nabieranie nawyku odwagi i opano-
wania. Uwaza, ze to moze sie przydac
w poOzniejszym czasie podczas bardziej
niebezpiecznej roboty. W jego gtowie
roi sie od pomystéw, jest zdumiony tym,
ze ludzie oceniajg go tak zyczliwie; my-
$li, ze nieprzyjemnie jest by¢ niedoce-
nianym, ale z drugiej strony gtupio jest
by¢ przecenianym. Gdy wokét siebie
styszy pochwaty na swdj temat, czuje
sie jak weksel bez pokrycia. Zdaje sobie
sprawe ze swoich ujemnych stron i nie-
dociggnie¢. Twierdzi, ze jest nieczuly
i tak mato wrazliwy na bestialstwa, ja-
kie wyrzadzaja hitlerowcy. Jest $wia-
domy swojego lenistwa, ktére trudno
jest przezwyciezy¢. Uwaza, ze powinien
jeszcze raz ztozy¢ swoja indywidualng
przysiege i tak robi. Obiecuje pracowac
nad rozwinieciem w sobie silnej woli,
chce dazy¢ do pracy nad soba, pokona¢
lenistwo, wzmocni¢ wytrwato$¢, tepic
obojetnos¢, chce unikaé chaosu i bra-
ku skupienia. W liscie do Jedrka pisze
o braku przemyslenia sprawy przez nie-
go, zwraca uwage na fakt, ze nie nalezy
zrywac flagi Czerwonego Krzyza, nawet
niemieckiego, wyrzuca takze Jedrkowi
bezmysInos¢ i niepotrzebne narazenie
Irki poprzez zgubienie numeru rowe-
rowego, z drugiej strony umie takze
pochwali¢; na wsi duzo rozmawia z Ba-
sig o ksigzkach, o zyciu, czyta Mqdros¢
i przeznaczenie, interesuje sie zagad-
nieniami psychologicznymi i filozoficz-
nymi; interesuje go przede wszystkim
zycie, uwaza, ze najtrudniejsza decyzja
w zyciu jest wybranie zawodu, mysli
0 zwiazaniu sie na state z wojskiem. Po
nazwaniu go bohaterskim typem, czuje
sie Zle psychicznie, nie znosi wielkich
stéw i nigdy nie uzywa okreslen: mitos¢
i ojczyzna, po ucieczce z fapanki jest za-
dowolony i nie sadzi, ze byto to tatwe.
Marzy o skérzanej kurtce i kupuje ja. Nie
moze poradzi¢ sobie z kwestig zabija-
nia drugiego cztowieka, przywotuje na
mysl wszystkie potwornosci okupacji
niemieckiej, zamordowanie ojca, zne-
canie sie nad niewinnymi ludzmi, ale
to nie pomaga mu w decyzji strzelenia
z zaskoczenia do cztowieka, gdy o tym
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mysli, odczuwa niepokdj. Po uwolnieniu
Rudego, mimo swojej rany, chce nie-
ustannie moéwic o tym wydarzeniu. Za-
dowolony z siebie, mimo operacji czuje
sie doskonale, jest wesoty i zywy, moéwi,
Ze nareszcie sie wyspi, méwi do Basi, ze
jest zadowolony, poniewaz wreszcie on
sam cierpi, a dotad cierpieli inni, ojciec,
matka; chce, aby Rudemu zaniesiono
od niego pomarancze, chciatby go bar-
dzo zobaczy¢; prosi Basie, aby przeczy-
tata mu modlitwe, ktéra miat spisang na
kartce schowanej w portmonetce, kiedy
Basia czyta, usmiecha sie, mysli o Smier-
ci, ale mysli, ze tym razem go ominie,
gdyby jednak przyszla, jest na nig go-
towy, zzyt sie z nig i prawie zaprzyjaznit.
Bohater umiera $miercig zotnierska.

5. Co o bohaterze sadzg inni?

Rudy o Alku powiedziat, ze to fajny
chtop. W domu u Basiu, kto$ powiedziat
o Alku, ze jest bohaterskim typem. Rudy
w liscie do Alka pisze, ze jego rodzice
bardzo mile widzg u siebie takich go-
sci, jak Alek, ze wzbudza on sympatie.
Koledzy z firmy, w ktérej Alek pracowat
jakis czas, nazwali go fajttapg, bo nie pa-
lit, nie pit, nie grat w karty. Zastanawiali
sie, jak sie zachowa, kiedy bedzie jakas
porzadna awantura. Kto$ z kolegéw
z firmy widziat Alka zatrzymanego pod-
czas fapanki i powiedziat o tym, wtedy
wszyscy z politowaniem kiwali gtowa-
mi. Narrator napisat o Alku, ze to jeden
z najodwazniejszych ludzi w Warszawie,
w zyciu codziennym mity, uczynny, de-
likatnie uprzejmy. O siebie nie dbat, nie
dbat o swoje jedzenie, o swoje ubranie.
Basia ciggle narzeka na jego nieoczysz-
czone buty, Zle dobrany krawat, plame
na swetrze, nieleczony u dentysty zab.
Kiedy Alek pokazat jej kupiong skérza-
na kurtke, powiedziata o nim, Ze jest
dziecinny. Alek zostaje odznaczony po-
Smiertnie Krzyzem Virtuti Militari za bo-
haterska postawe wobec wroga i Smier¢
na posterunku. Narrator stwierdzit, ze
bohaterowie byli ludzmi, ktérzy potrafili
pieknie zy¢ i pieknie umieraé. Zoska po
$mierci Alka i Rudego powiedziat o nich,
ze byli to ludzie, ktérzy wskazywali kie-
runek i ze trzeba ich uwieczni¢, idac ich
$ladem, a ich postaci traktuje jak wzory.

6. W jaki sposéb bohater sie zmie-
nia?
Bron i przezycia zwigzane z walka
wywotaly ogromne zmiany psychicz-
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ne, inny btysk w oczach, zaznaczyta
sie w bohaterach twardos¢, szorstkosc,
mesko$¢, pewnos¢ siebie, sktonnosc
do czestych refleksji.

2.

Prezentacja grup. Uczniowie przed-
stawiajg swoich bohateréw, podajg
przyktady z lektury, przytaczaja cy-

tat, dyskutuja. Pozostali uczniowie
wykonuja notatki w dowolnej for- >
mie.

Podsumowanie lekdji.

Polecenie dla ucznidw:

Dokoncz zdania:
Dzisiaj dowiedziatem sie/dowie- >
dziatam sig, ze...

Zaskoczyto mnie... >
Z dzisiejszych zaje¢ wezme ze
soba...

Blizniaki - zasada analogii

2.

Nowe pojecie

Cel gtéwny:
powigzanie nowego materiatu
z wlasnymi doswiadczeniami i wie-
dza ucznidw.

Cele szczegétowe:

tworzenie spojnych wypowiedzi
ustnych (monologowych),
wyszukiwanie wspélnych cechirédz-
nic miedzy pokoleniem Kolumboéw
i mtodym pokolenia XXI wieku.

Znane pojecie

Pokolenie Kolumbdw,
rocznik 20.

podobienstwa

Przyktad: Mtodzi, ucza sie,
maja wakacje, snuja plany
na przyszto$¢, przezywaja
pierwsza mitos¢, maja ro-
dziny.

|

T My, pokolenie XXI wieku

réznice

g M

=

|

Metody: prezentacja, dyskusja,
praca w grupach, praca z tekstem.
Forma: zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: laptop, rzut-
nik, arkusze papieru, mazaki.

Przebieg lekgji

Krétkie nawigzanie do tematu -
obejrzenie filmiku:
https://www.youtube.com/watch?
v=N4elEodw5x8

Przekazujemy krétka informacje
o Kolumbach, rocznik 20. Dzielimy
uczniéw na grupy. Kazda z nich
otrzymuje ponizszy schemat i uzu-
petnia go podczas wspdlnej dysku-
sji w zespole.

Przykfad: Mtodzi pokolenia Kolumbéw podejmuja walke za ojczy-
zne, nie realizujg swoich marzen — wojna, samodoskonalg sie, duzo
czytaja, duskutuja, s3 odpowiedzialni, szybko wydorosleli, pracuja,
poswiecaja zycie za przyjaciét, maja wspierajace i kochajace domy,
pokolenie XXI w. mato ze soba rozmawia; duzo przebywa w Inter-
necie, niektdrzy realizujg swoje marzenia, maja mato prawdziwych
przyjaciot, interesowni, mato odpowiedzialni, niepewni czy podjeliby
walke z wrogiem, leniwi, brak samodoskonalenia sig, mato czytaja,
wychowuja sie w réznych domach, zdarza sie, ze dom nie jest miej-
scem bezpiecznym, nie myslg o przysztosci, wazne jest tu i teraz.

A

Kategorie zwigzkow

Prezentacja grup, wywieszenie
plakatéw, wspdlna dyskusja nad
réznicami i podobienstwami mie-
dzy Kolumbami a mtodym pokole-
niem XXI w. Podawanie przyktadéw
z ksiazki Kamienie na szaniec i przy-
taczanie przyktadéw z wtasnego
zycia. (Uwaga. Nie wolno krytyko-
wacé mtodziezy za to, ze wymieni
tu wiasne negatywne cechy — np.
lenistwo czy brak ochoty do nauki).
Podsumowanie zajec. >
 Propozycja pracy pisemnej: Na-
piszcie rozprawke, w ktérej usto-
sunkujecie sie do tematu: Pokole-

Mtodos¢, nauka

nie Kolumboéw a moje pokolenie.
My i oni — bliscy czy dalecy? Po-
dobni czy r6zni?

Cel ogdlny:

budowanie bazy informacyjnej
poprzez uczestnictwo w dyskusji
toczacej sie w klasie i wypetnienie
Alfabetycznego lotta.

Cele szczeg6towe:

powtarzanie materiatu  zwigza-
nego z ksigzka Kamienie na sza-
niec,

doskonalenie umiejetnosci  bu-
dowania spéjnej wypowiedzi ust-
nej,

uczestniczenie w dyskusji i uzasad-
nianie swojego zdania.

Metody: prezentacja,
praca w grupach.

dyskusja,

Forma: praca zbiorowa lub indywi-
dualna.



Srodki dydaktyczne: ksero Alfabe-
tycznego lotta.

Przebieg lekgji

Wypetnianie Alfabetycznego lotta.
Rozdajemy poszczegdlnym ucz-
niom lub grupom ksero pustej ta-

Alfabetyczne lotto: lata 1939 - 1943

A B C
J K
P R S

Przyklad realizacji

A B C
Arsenat Bytnar Celestynéw
Alek Basia Czarny Ja$
Adria Batory
Buki
| J K
Informator Jan Kaminski
Intelektualista Krasnik
Kotwica
Kedyw
Kino
Korepetycje
P R S
Pomnik Ryksza Sabotaz
Przysiega Rozpo- Stuzba
Palmiry znanie Szucha
Plan Sieczychy
Paprocki Szyby
Propaganda Sowieci

Szare Szeregi

2. Podsumowanie lekgji.

>

Polecenia dla uczniow:

Pomyslcie o dzisiejszych zajeciach
i napiszcie, czego nowego dzieki
nim sie nauczyliscie?

Dokoriczcie zdanie: chciatabym/ chcia-
tabym dowiedzie¢ sie wiecejo ...
Propozycja pracy pisemnej: Napisz
przemoéwienie, w ktérym zachecisz
swoich mfodszych kolegéw do prze-
czytania lektury Kamienie na szaniec.

v

belki Alfabetycznego lotta. Prosimy,
aby do tabeli wpisywali terminy
czy skojarzenia zwigzane z ksigzka
Kamienie na szaniec, ktére rozpo-
czynaja sie na kazda z kolejnych li-
ter. Uczniowie w okreslonym czasie
wypetniaja jak najwiecej pdl tabeli.
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Nastepnie prezentuja swoje sche-
maty, dyskutujg i wyjasniaja skoja-
rzenia. Mozemy nagrodzi¢ ocenami
tych uczniéw lub te zespoty, ktére
wpisaty wiecej terminéw czy skoja-
rzen.

D E F G H
L L M N (0]
T V] W z YA
D E F G H
Dywersja Egocentryk Ford Glizda Hitlerowcy
Dawidowski Fotograf Heniek
Drwal Front
Domanski
Dom
L L M N (0]
Liceum tapanka Marmolada Niemcy Oliwa
Luty Matura Narciarz Ojczyzna
Lange Morro Oznaka
Most Organizator
T U w z Z
Tadeusz Ucieczka Wieczne piéro Zoska Zycie
Targéwek Wawer Zawadzki Z6twie
Testament mdj Warszawa Zeus
Woda
Wiezniowie
Wesoty

Cel ogdlny:
wykonanie minimuzeum na koryta-
rzu szkolnym.

Cele szczegotowe:

ksztattowanie samodzielnosciw do-
cieraniu do informacji, krytycznego
podejscia do nich oraz umiejetnos¢
ich selekcjonowania,

poznawanie niezbednych dla lektu-
ry faktéw historycznych,

tworzenie spéjnych wypowiedzi
ustnych (monologowych),
stosowanie zasad etyki jezyko-
wej,

operowanie stownictwem z kregu
Il wojny Swiatowej,

postugiwanie sie nowoczesnymi
technologiami  informacyjno-ko-
munikacyjnymi,

podejmowanie dziatalnosci tworczej,
postugiwanie sie $Srodkami wyrazu
sztuk plastycznych, innych dziedzin
sztuki (fotografika, film) i elementami
formy przekazéw medialnych,
doskonalenie umiejetnosci pracy
zespotowe;j.

. Ustalenie terminu otwarcia wysta-

wy i zorganizowania Dnia Pamieci
Bohateréw Kamieni na szaniec
- 26 marca, w rocznice przeprowa-
dzenie akcji pod Arsenatem. Podziat
na grupy, wyznaczenie zadan do re-
alizacji.
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Zadania

Przygotowanie wystawy prezentujacej sylwetke Aleksego Dawidowskiego.
Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

Przygotowanie wystawy prezentujacej sylwetke Jana Bytnara.
Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

Przygotowanie wystawy prezentujacej sylwetke Tadeusza Zawadzkiego.
Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajagcego po muzeum.

Akcje Matego Sabotazu — przygotowanie wystawy plakatéw, eksponatéw,

Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

Dywersja — przygotowanie wystawy prezentujacej akcje w okolicach Krasni-

Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

Dywersja — przygotowanie wystawy prezentujacej akcje pod Arsenatem,

Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

Dywersja — przygotowanie wystawy prezentujacej akcje w Celestynowie,

Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

Dywersja — przygotowanie wystawy prezentujgcej akcje w Czarnocinie, pla-

Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

Dywersja — przygotowanie wystawy prezentujacej akcje zlikwidowania po-
sterunku zandarmerii niemieckiej w Sieczychach, planu, eksponatéw.
Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

Grupy
Alek
Rudy
Zoska
Maty Sabotaz
symboli.
Krasnik
ka, planu, eksponatow.
Arsenat
planu, eksponatéw.
Celestynow
planu, eksponatéw.
Czarnocin
nu, eksponatéw.
Sieczychy
Kaminski

Aleksander Kaminski — przygotowanie wystawy prezentujacej zycie, twor-
czo$¢ i osobowos¢ kaminskiego, przygotowanie zdje¢, eksponatéw.
Opracowanie tekstu dla przewodnika oprowadzajacego po muzeum.

. Oprowadzenie uczniéw z innych
klas po szkolnym muzeum przez
wytypowanych uczniéw - prze-
wodnikow.

Ewaluacja projektu.

Pytania dla uczniéw:

Co byto dla ciebie tatwe?

Co byto dla ciebie trudne?

> Twoje

najwieksze  zaskoczenie,
zdziwienie podczas pracy nad pro-

Termin Odpowiedziani

Prosimy uczniéw o krétkie odpo-

wiedzi na pytania:

jektem. >
Czego nauczytes sie o sobie?

Jaka rzecz, ktoérej sie nauczytes
dzieki projektowi, jest dla ciebie >

najwazniejsza?

. Ankieta dla zwiedzajacych.

Co Twoim zdaniem byto najciekaw-
sze w naszym szkolnym muzeum
i dlaczego ?

Dlaczego, twoim zdaniem, trzeba
pielegnowac pamie¢ o bohaterach
Kamieni na szaniec?

Zalacznik 1

Materiat uzupetniajacy - strony internetowe zwigzane z tematyka Kamieni na szaniec

https://www.youtube.com/watch?v=RHgnvRXOEdo
https://www.youtube.com/watch?v=wAC6jO-NTHs
https://www.youtube.com/watch?v=tT_UiUPHrsk
https://www.youtube.com/watch?v=GSyTPblt_1Q
https://www.youtube.com/watch?v=ARgckVM27Us
https://www.youtube.com/watch?v=j3EASfPv4UE
https://www.youtube.com/watch?v=MOK1IwgT-i4
https://www.youtube.com/watch?v=gWoJ3t0gZPE
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Zalacznik 2

Propozycja pytan wraz z punktacjq w konkursie dotyczacym Kamieni na szaniec

N AWM=

_\_\_\_\
wn = o

14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.

29.
30.
31.

32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.

Jakie lata obejmuje akcja utworu Kamieni na szaniec? — 1 pkt.

Co oznacza nazwa Buki? - 2 pkt.

Dryblas, wysoki, szczupty, o niebieskich oczach, ptowej czuprynie - o kim mowa? - 1 pkt.

Piegowaty, rudawe wiosy — o kim mowa? - 1 pkt.

Twérca oznaki Bukéw. — 1 pkt.

Najlepszy narciarz zespotu Bukow. — 1 pkt.

Szkota, do ktdrej uczeszczali Alek, Rudy, Zoska. - 1 pkt.

Nazwisko jednego nauczyciela, ktory uczyt w Liceum. im. S. Batorego. - 1 pkt

Prawdziwe imie i nazwisko Czarnego Jasia. — 3 pkt.

Ktory z profesoréw lubit konczy¢ lekcje na ulicy? — 1 pkt.

Kim byt ojciec Alka? — 1 pkt.

Czyj ojciec byt pierwszym w swej chtopskiej rodzinie, ktéry poszedt do szk6t miejskich? - 1 pkt.

O kim mowa: nie potrafit méwi¢ spokojnie, przezywat kazdy problem, catg dusze wkfadat w kazda rozmowe i w kazda
prace. - 1 pkt.

W jaki sposéb doszto do utworzenia Klubu Pieciu? - 2 pkt.

Jego swiatem byt swiat myslii uczué. — 1 pkt.

Po trzech miesigcach nauczyt sie $wietnie tanczy¢. - 1 pkt.

Jesli lubisz wymiane mysli, to najlepszy przyjaciel dla Ciebie to Alek, Rudy czy Zoska? - 1 pkt.

Kogo mozna nazwac urodzonym organizatorem? — 1 pkt.

Zostat obdarzony dziewczeca urodg, delikatng cera, regularnymi rysami twarzy, jasnoniebieskim spojrzeniem, ztocisty-
mi wiosami, dtugimi, subtelnymi palcami. - 1 pkt.

Najbardziej przyjaznit sie z matka. — 1 pkt.

Prawdziwe imiona i nazwiska gtéwnych bohateréw Kamieni na szaniec. - 3 pkt.

W dzieciistwie bat sie wody. — 1 pkt.

Stawa kolezenska to byto cos, o co mato dbat. - 1 pkt.

Od innych przywoédcéw-réwiesnikdw réznit sie tym, ze swa funkcje petnit w sposéb naturalny. — 1 pkt.

Gdzie Buki wyruszyty pod wodza Zeusa na dziesieciodniowa wycieczke po zdaniu matury? — 1 pkt.

Co oznacza powiedzenie noblesse oblige? Kto i kiedy je powiedziat? — 4 pkt.

Twierdzit, ze najistotniejsza sprawa jest wyrobienie w sobie charakteru. - 1 pkt.

Chtopcéw z zespotu Bukdw pochtaniat problem doskonalenia sie i pracy nad soba. Wymien trzech bohateréw, ktérzy
pracowali nad swoimi stabosciami i odniesli sukces. — 3 pkt.

Podajcie date wybuchu Il wojny swiatowej. — 1 pkt.

Dlaczego 6 wrzes$nia Zeus zebrat alarmowo harcerstwo warszawskie i wyruszyt z Warszawy na wschéd? - 2 pkt.
Aleksander Kaminski w swojej ksigzce napisat: We Wtodawie dowiedzieli sie o bolszewickim sztylecie wbitym w plecy Pol-
ski, o oddziatach sowieckich, ktére szybko posuwajq sie na spotkanie oddziatéw niemieckich. Jednakze juz w 1946 roku
tres¢ tego zdania zostata zmieniona: We Wtodawie dowiedzieli sie o oddziatach sowieckich, ktdre szybko posuwajq sie na
zachdd. Wyjasnij dlaczego. - 4 pkt.

Chtopcy nie chcieli tego dnia nic jes¢. O jakim dniu jest mowa? - 1 pkt.

Czyj ojciec byt jedna z najpierwszych ofiar gestapo? - 1 pkt.

Jak zachowat sie Alek, kiedy gestapowiec w czasie aresztowania jego ojca pytat go, gdzie sa ukryte pienigdze? — 1 pkt.
Po aresztowaniu ojca Alka uczynit on pewne postanowienia. Wymien, jakie. — 2 pkt.

Rozszyfruj skrot PLAN. - 2 pkt.

Zesp6t Bukéw wybrat sposréd projektdw i zamierzer PLAN-u to, co byto najbardziej w nich konkretne. Dwie pigtki dwa
razy w tygodniu powielaty i kolportowaty Polske Ludowa. Jedna piatka poszta do wspotpracy z grupa bojowa Kazimie-
rza Andrzeja Kota. Dwie inne piatki poszty do propagandy. W ktérej pigtce znalazty sie Buki? — 1 pkt.

Wedtug czyjej koncepcji i z czyjego warsztatu wyszty pierwsze w Warszawie nalepki propagandowe? — 1 pkt.

Na czym polegata akcja w luksusowym lokalu Adria? — 1 pkt.

Dlaczego chtopcy z Bukéw odeszli z PLAN-u? — 1 pkt.

Podaj nazwe jednej z najpierwszych organizacji niepodlegtosciowych podziemnej Warszawy. - 1 pkt.

Ktory z bohateréw w czasie wojny udzielat korepetycji? - 1 pkt.

Ktory z bohateréw jezdzit ryksza i zajmowat sie rgbaniem drewna? - 1 pkt.

Kto zastynat z wyrobu marmolady? - 1 pkt.

Praca ta byta pierwszga stuzba Bukéw na rzecz podziemnych sit zbrojnych. O jaka prace chodzi? - 1 pkt.

Kto pierwszy w Warszawie zorganizowat komplety matematyki, fizyki oraz cykle dyskus;ji historycznych i Swiatopogla-
dowych? - 1 pkt.
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PROPOZYCJE

W czasie wojny bohaterowie Kamieni na szaniec wstapili do szkoty. Podaj jej nazwe. — 2 pkt.

W marcu 1941 roku chtopcy zwiazali sie z akcja prowadzonga przez organizacje podziemna Wawer. Jak nazywata sie ta
akcja? - 1 pkt.

Co stato sie z Zeusem? - 1 pkt.

Na czym polegata akcja fotograficzna i ktéry z bohateréw sie w niej wyréznit? - 2 pkt.

Jak zakonczyta sie akcja fotograficzna? - 1 pkt.

Ktory z bohateréw ksigzki wyréznit sie w poczatkach pracy kinowej? — 1 pkt.

Przytoczcie slogan, jaki wypisywano kreda na murach, aby zniecheci¢ do chodzenia do kina. - 1 pkt.

Jednym z zadan Matego Sabotazu byto przyprowadzanie do porzqdku kanalii, uczenie ludzi o matym wyrobieniu obywa-
telskim rozumu. O kogo chodzi, na czym polegata akcja przeciwko tej osobie? - 3 pkt.

Dwa poczynania Wawra byty szczegdlnie udane i daty specjalnie duzo zadowolenia. Wymien je. - 1 pkt.

Ktory z bohateréw byt rekordzistg w malowaniu zotwi? lle zétwi narysowat jednego wieczoru? - 2 pkt.

Chtopcy wzieli udziat w znanej na catym $wiecie wojnie z Goebbelsem. Na czym ona polegata? — 3 pkt.

Co oznacza napis: Deutschland verloren? Z jaka akcja zwiazany jest ten napis? - 3 pkt.

Ktéry z bohateréw zdecydowat sie na przeprowadzenie akcji przeciw sklepom? Opiszcie jedng z takich akcji. Ktory
jeszcze z bohateréw brat w niej udziat? - 3 pkt.

Koledzy z jego piatki szli na akcje $ciaggania flag zwyktych, skromniejszych rozmiaréw, na mniej ruchliwych ulicach. Ten
bohater jednak siegat po flagi najwieksze, w najbardziej eksponowanych punktach miasta. O kim mowa? - 1 pkt.
Wymien trzy miejsca, z ktérych Alek sciggnat flagi. — 2 pkt.

Ktory z bohateréw sciggnat flagi z Zachety? - 1 pkt.

Ktoéry z bohateréw rozplanowywat drobiazgowo kazda prace wyznaczong jego rejonowi przez Komende Wawra, orga-
nizowat i wzbudzat wspétzawodnictwo w inicjatywie i pomystowosci? — 1 pkt.

Stat sie specjalista w organizowaniu ludzi i zycia. O kim mowa? - 1 pkt.

Propagator teorii spokoju w czasie akcji. O kim mowa? - 1 pkt.

Spokojnie, panowie, nie tak ostro — okrzyk éw stat sie dewiza postepowania Bukéw w akcjach Matego Sabotazu. W jakich
okolicznosciach i przez kogo zostaty wypowiedziane te stowa? - 2 pkt.

Gdzie odbyta sie przysiega zespotu Alka? Jak wygladato to miejsce? - 2 pkt.

Jakie plusy i minusy Matego Sabotazu wymienili chtopcy po przysiedze w domu Alka na Zoliborzu? - 2 pkt.

Tyle we mnie ujemnych stron, niedociqggniec. Jak to wstretnie, Ze jestem tak nieczuty, tak mato wrazliwy na te bestialstwa,
jakie hitlerowcy wyczyniajq z Polakami albo w gettach. | to moje lenistwo, ktdre tak trudno przezwyciezy¢, o to gtupie pyszat-
kowate gonienie za niecodziennosciq. Ktéry z bohateréw powiedziat tak o sobie i w jakich okolicznosciach? - 2 pkt.
Manifestowanie rocznic narodowych wzigt na siebie Wawer jako jeden z naturalnych obowigzkdéw. Na czym to manifesto-
wanie polegato? - 2 pkt.

Na czym polegat system zarzucania choragiewek i kto byt jego pomystodawca? - 2 pkt.

Na czym polegat system blokowy i kto byt jego pomystodawca? - 2 pkt.

Jakie hasto wypisywano na murach, ptotach, chodnikach z okazji 11 listopada? — 1 pkt. Zyskasz dodatkowe 2 pkt, jesli
wymienisz 2 miejsca, w ktérych to hasto zostato namalowane.

Jak akcja zwigzana byta z Nowym Kurierem Warszawskim? Kto zbierat laury za jej wykonanie? - 2 pkt.

Kiedy juz raz wybrat sobie temat do przepracowania i przemyslenia, skupiat sie na nim catkowicie, poswiecat mu swe mysli
w czasie positkéw, gimnastyki rannej, w czasie wyczynéw Matego Sabotazu. O kim mowa? — 1 pkt.

W jakich okolicznosciach doszto do aresztowania jednego z najblizszych Zosce ludzi — Jacka Tabeckiego? - 2 pkt.

Do kogo Alek napisat list, w ktéorym moéwit o tym, ze niedopuszczalne jest zrywanie flagi Czerwonego Krzyza, nawet
niemieckiego? Z jakim wydarzeniem zwigzany jest ten list? - 4 pkt.

Opisz najstynniejsza sposréd indywidualnych wyczynéw Wawra akcje przeprowadzong przez Kopernickiego. — 3 pkt.
Ludu Warszawy - jam tu! Jan Kiliniski. - z jakim wydarzeniem zwigzany jest ten napis? - 2 pkt.

Byta szczuptq brunetkq, miata delikatnq cere i pociggata Alka tym wszystkim, czego mu brakowato w jego osobowosci.
O kim mowa? - 1 pkt.

O jakim zawodzie myslat Alek w przysztosci, rozmawiajac z Basia? - 1 pkt.

Nie znosit wielkich stéw, nie uzywat nigdy takich okreslen jak: mitos¢, ojczyzna. O kim mowa? - 1 pkt.

Alek przebywat na wsi, ale wyrwat sie na jeden dzien do Warszawy. Wymien trzy dziatania, jakie udato mu sie wtedy
wykonac. - 3 pkt.

Skupiat sie gtéwnie na wprowadzaniu do pracy nowych sposobdw technicznych. Stat sie gtownym wynalazcq wszelkich
udoskonaleri technicznych Mafego Sabotazu. On byt wynalazcq kapitalnego pomystu jajka, z ktérego wydmuchiwato sie
przez matq dziurke zawartos¢, wlewato sie tam farbe i zalepiwszy — tak spreparowanym pociskiem walito sie w hitlerowskie
tablice propagandowe albo w szyldy niemieckich urzedéw do werbowania robotnikéw na wyjazd do Rzeszy. O kim mowa?
-1 pkt.

Bohater ten rozplanowywat akcje w terenie i w czasie; dobierat ludzi do whasciwych prac, wyznaczat robote, kontrolo-
wat jej wykonanie. O kim mowa? - 1 pkt.

Komu i za co Wawer przyznat pseudonim Kotwicki? - 2 pkt.
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Kto wymyslit wieczne piéro i do czego stuzyto? - 2 pkt.

Jak zakonczyta sie akcja malowania kotwicy na pomniku lotnika stojgcym w centrum placu Unii Lubelskiej? - 2 pkt.
Rudy chciat bi¢ rekordy dziatan w Matym Sabotazu. W przysztosci chciat natomiast bi¢ rekordy jako ... — 1 pkt.

Kto zawsze miat goraca herbate i prawdziwy cukier? - 2 pkt.

Komenda Sit Zbrojnych w Kraju uznafa ten wtasnie czas za odpowiedni do wzmozenia akcji dywersyjnej. Jaki to byt
miesigc? — 1 pkt.

Komenda Sit Zbrojnych w Kraju przystagpita do organizowania nowych komérek dywersyjnych. Powotano do zycia cen-
tralne kierownictwo. Jaka byta jego nazwa? - 1 pkt.

Co oznacza skrét GS? - 1 pkt.

Zoska, Alek, Rudy oderwani od Matego Sabotazu zostali wigczeni do ... - 1 pkt.

Na kiedy wyznaczona zostata pierwsza akcja z bronig w reku i na czym polegata? - 3 pkt.

Ktory z gtéwnych bohateréw nie wzigt udziatu w akcji sylwestrowej w okolicach Krasnika? - 1 pkt.

Na jaka przeszkode natrafili chtopcy podczas akcji w okolicach Krasnika? - 1 pkt.

Jaka funkcje petnit Zoska podczas akgji sylwestrowej? — 1 pkt.

Na czym polegata i jak sie zakonczyta akcja w noc sylwestrowa? - 1 pkt

Kto dowodzit akcja w noc sylwestrowa w okolicach Krasnika? - 2 pkt.

17 stycznia 1943 r. odbyla sie stynna fapanka, podczas ktdrej hitlerowcy wzieli zdomdw i ulic ponad 5000 kobiet i mez-
czyzn i wywiezli ich do obozu koncentracyjnego w Majdanku. Ktéry z bohateréw zostat wtedy ztapany i jak to sie dla
niego skonczyto? - 2 pkt.

W jaki sposéb Rudy uciekt z fapanki? - 2 pkt.

Alek pracowat przez pewien czas w jednej z warszawskich firm. Jak postrzegany byt przez swoich kolegéw z pracy i ja-
kie nadali mu w zwiagzku z tym przezwisko? - 2 pkt.

Jest jednym z najodwazniejszych ludzi w Warszawie. Byt w Zyciu codziennym mity, uczynny, delikatnie uprzejmy. O siebie
samego nie dbat ze zdumiewajqcq lekkomysinosciq. Nie dbat o swoje jedzenie, nie dbat o swoje ubranie. O kim mowa? — 2
pkt.

Co byto najwiekszym marzeniem Alka i czy sie spetnito? - 1 pkt.

Kogo i dlaczego nazywano Glizdq? — 1 pkt.

Co stato sie z kurtka Alka? — 2 pkt.

Ten drobny, szczupty mfodzieniec bytz tygodnia na tydzieri bardziej sprezysty i silny. Skromny, powsciqggliwy mézgowiec sta-
wat sie odwaznym i zdeterminowanym mezczyzngq. Z tygodnia na tydziers wyzwalato sie w nim drzemiqce dawniej zaciecie
przywddcze. O kim mowa? — 2 pkt.

Jaki miat kryptonim pluton Rudego i co oznaczata ta nazwa? — 2 pkt.

Catq inteligencje i pasje zyciowq skupit na swym Sadzie, starajqc sie natchngc ludzi nowym stylem zycia polskiego Zotnierza.
O kim mowa i co to byt Sad? - 3 pkt.

Kwestia pozbawienia zycia, nawet takiego nikczemnego wroga, jaki jest hitlerowiec, odbierata mu spokéj snu. O kim
mowa? - 1pkt.

Jak przebiegata ewakuacja mieszkania przy ulicy Brackiej? - 2 pkt.

Data i godzina wejscia gestapo do mieszkania Rudego. - 2 pkt.

Gdzie zazwyczaj przestuchiwano wieznidéw? - 1 pkt.

Kto to byt Wesoty i jakie miat zadanie? - 2 pkt.

lle czasu zajety przygotowania do odbicia Rudego? - 1 pkt.

Dlaczego pierwsza akcja odbicia Rudego nie doszta do skutku? - 1 pkt.

Kto recytowat Testament mdj w ostatnich chwilach zycia Rudego? - 2 pkt.

Czym rézni sie $mierc¢ Alka od $mierci Rudego? — 2 pkt.

Na kim wykonano wyroki w odwecie za katowanie podczas $ledztwa? - 2 pkt.

Gdzie i z kim wyjechat Zoska po $Smierci Rudego i Alka? - 2 pkt.

Kto podpowiedziat Zosce pomyst spisania wspomnier o Rudym? — 1 pkt.

Jaki tytut nadat Zoska swoim wspomnieniom? — 1 pkt.

Chodzi z kula w gtowie i nie przejmuje sie tym w ogdle. O kim mowa? - 1 pkt.

Jakie odznaczenie po $mierci otrzymat Alek? - 1 pkt.

Jakie odznaczenie po $mierci otrzymat Rudy? - 1 pkt

Jakie odznaczenie otrzymat Zoska? — 1 pkt.

Wymien trzy etapy przygotowania kazdej akcji. — 3 pkt.

Na czym polegata i gdzie byta przeprowadzona pierwsza, samodzielna akcja Zoski po $mierci Rudego i Alka? - 3 pkt.
Ilu wiezniéw uwolniono podczas akcji pod Celestynowem? - 1 pkt.

Bo w tamtych, przysztych czasach powstang nowe fronty: spoteczny, gospodarczy, kulturalny, polityczny. Ja wtasnie szykuje
sie juz teraz na jeden z tych przysztych frontéw. O kim mowa? — 1 pkt.

Kiedys Wawer wiaczyt sie w megafonowa sie¢ szczekaczek i nadat krotka audycje polska z hymnem narodowym, mar-
szem generalskim. Kto byt realizatorem tego pomystu? - 2 pkt.



PROPOZYCJE

133. Jaka jest historia Czerwonego Forda? - 3 pkt.

134. Na czym polegato zadanie pod Czarnocinem? - 2 pkt.

135. W czasie ktérej akcji zginat Tadeusz Mirowski-Oracz? - 1 pkt.

136. Jak zakonczyta sie akcja pod Czarnocinem? - 2 pkt.

137. Jak dtugo byt Zoska w wiezieniu? — 1 pkt.

138. Jakiego odkrycia dokonat Zoska podczas pobytu w wiezieniu? - 2 pkt.

139. Co to byly tajne komplety? Jacy nauczyciele je prowadzili? - 2 pkt.

140. Kim byt Zoska w czasie akcji pod Sieczychami? - 1 pkt.

141. Zdobycie posterunku zandarmerii w Sieczychach byto jednym z najpiekniejszych zwyciestw Zoski. Kto zginat w czasie
tej akgji? - 1 pkt.

142. Dokonczcie zdanie: Opowies¢ o wspaniatych ideatach braterstwa i stuzby, o ludziach, ktérzy potrafig ... - 2 pkt.

e

Edyta Bukowska jest nauczycielkq jezyka polskiego w Gimnazjum nr 2 w Koniecpolu.

Warto wiedziec!

Skontrum w bibliotekach szkolnych od 1 wrzesnia 2017 r.

Zgodnie z nowym prawem oswiatowym, od 1 wrzesnia 2017 r. w bibliotekach szkolnych inwentaryzacja zbioréw przeprowadzana bedzie za
pomocg skontrum. Taki sposéb inwentaryzacji zbioréw wprowadza art. 104 Ustawy z 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U.z 2017 r.
poz. 59). Organizacja biblioteki uwzglednia w szczegdInosci zadania w zakresie:

ust. 5: przeprowadzanie inwentaryzacji ksiegozbioru biblioteki szkolnej, z uwzglednieniem przepiséw wydanych na podstawie art. 27 ust. 6
ustawy z dnia 27 czerwca 1997 r. o bibliotekach (Dz.U. z 2012 r. poz. 642 i 908 oraz z 2013 r. poz. 829).

Zapraszamy na warsztaty do RODN ,WOM" w Katowicach:
Skontrum w bibliotece szkolnej.
Liczba godzin: 4
Zapisy on-line: www.womkat.edu.pl
Kontakt: Aldona Ferdyn: e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl

Y Z oferty RODN ,WOM"” w Katowicach ¢
N na rok szkolny 2016/2017 !

DLA NAUCZYCIELI BIBLIOTEKARZY:

1. Jesienna edycja kursu doskonalacego Biblioterapia w szkole — 1l stopien.

Liczba godzin: 20
Wyktadowca: biblioterapeuta posiadajacy certyfikat Polskiego Towarzystwa Biblioterapeutycznego z siedzibg we Wrocdtawiu.

2. Siec wspotpracy i samoksztatcenia nauczycieli bibliotekarzy: TIKujemy w bibliotece.
Kontakt: Aldona Ferdyn: e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl

Zapraszamy!

Nowosc¢!
KURS DOSKONALACY:

Rozwijanie procesow myslowych ucznia w toku zajec edukacyjnych.
Metody stymulacji pamieci i rozwoju intelektu.
Liczba godzin: 20
Wyktadowca: certyfikowany trener metod stymulacji pamieci i rozwoju intelektu.
Kontakt: Aldona Ferdyn: e-mail: aferdyn@womkat.edu.pl

Od Redakcji:

Polecamy réwniez artykut Ewy Jakubowskiej:

<> Porozmawiajmy... o bibliotekach szkolnych i ich umocowaniu w wewnatrzszkolnym prawie oswiatowym
w ,Forum Nauczycieli” nr 2(62)2016.

X~ Dostepny takze na stronie internetowej: www.womkat.edu.pl/publikacje



