Szawowni Paistwo —
Dyreltonzy szkol i placdwek odwiatowyeh,
Nauezyeiele i Sprzymierzeicy oSwiaty

Za nami kilka miesiecy funkcjonowania reformowanej szkoty. Nowa struktura, nowe podstawy
programowe, znowelizowane statuty, wiele nowych aktéw prawnych. A w tej dynamicznie zmieniajacej
sie rzeczywistosci uczniowie i nauczyciele — whasciwie tacy sami jak rok czy dwa lata temu. Oczywiscie
kazda zmiana budzi obawy, niepokdj, pytania. W procesie przeobrazen uczniom towarzysza nauczyciele.
Kto natomiast w zmianach ma wspiera¢ nauczycieli? Pierwsza osoba, ktéra wskazemy, jest dyrektor szkoty,
ktéry na pewno jak najlepiej wypetnia to zadanie. Jednak nie moze zosta¢ sam z wszystkimi nowymi
wyzwaniami. | tu nasuwa sie kolejna odpowiedz — doradca metodyczny. Z punktu widzenia organizacji
procesu dydaktycznego, jak i wsparcia merytorycznego to bardzo wazna osoba dla kazdego nauczyciela,
zarbwno tego ,na starcie’, jak i dos$wiadczonego, poszukujagcego nowych, ciekawych pomystéw
i rozwigzan.

Jednakze nie od dzi$ wiadomo, ze dostep nauczycieli do doradztwa metodycznego jest
nieréwnomierny ze wzgledu na wiele czynnikéw - liczbe nauczycieli przypadajacych na jednego
doradce, braki doradcéw w niektérych specjalnosciach, funkcjonowanie doradztwa tylko w duzych
jednostkach samorzadu terytorialnego, brak mozliwosci zapewnienia doradcéw przez mate samorzady...
Wedtug danych MEN na terenie catego kraju zadania doradcéw wykonuje okoto 800 nauczycieli. Wnioski
nasuwaja sie wiec same — doradcéw metodycznych jest za mato. W tej statystyce nasze wojewoédztwo
wypada catkiem dobrze, poniewaz nauczyciele moga wspotpracowaé z prawie 100 doradcami. W celu
zapewnienia efektywnej realizacji doradztwa metodycznego Ministerstwo Edukacji Narodowej podjeto
dziatania polegajace na zmianie koordynacji tych zadan poprzez przeniesienie ich z poziomu lokalnego
na poziom wojewddzki. Jedng z propozycji jest powierzanie zadan doradcy przez kuratora oswiaty
w porozumieniu z dyrektorem publicznej placoéwki doskonalenia. Szczegoty nowych, bardziej korzystnych
dla nauczycieli rozwigzan sg jeszcze dopracowywane. Znajda odzwierciedlenie w odpowiednich aktach
prawnych, zaréwno w aspekcie organizacyjnym, jak i finansowym. Doradcy metodyczni majg odgrywac
kluczowa role w doskonaleniu zawodowym nauczycieli, pomagajac im zaplanowac sciezke kariery, a gdy
to niezbedne, réwniez w przekwalifikowaniu sie. Opieka dos$wiadczonego doradcy metodycznego,
przygotowanego zawodowo do wspierania rozwoju zawodowego nauczycieli jest bardzo istotnym
elementem rozwoju szkoty, dlatego tez z optymizmem czekamy na realizacje zapowiadanych zmian.

Przed nami intensywne i pracowite dni — egzaminy zewnetrzne, arkusze organizacyjne, wycieczki
szkolne, konferencje, podsumowania. Na ten peten zadan i wyzwan czas zycze Panstwu twoérczych
pomystéw, wspierajacych sprzymierzencéw oraz wiele satysfakcji z wykonywanej z pasjg pracy.

/ podziekowanien za caloroczug wspdlprace
( z SendeCzuymi pozdrowieniQmi —
Awna Zolerzewska-Zamona

Dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, WOM”

w Katowicach
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Szanowni Panstwo!

Niniejszy numer naszego Forum Nauczycieli zaczynamy od
fundamentalnego pytania: jakiego typu absolwentow potrzebuje
spoteczeristwo polskie? Czytajgc odpowiedzi autora na to pytanie,
zapewne znajdziecie Paristwo powdd do wtasnych przemyslen

i refleksji na ten temat...

W kolejnych tekstach kontynuujemy tematy zwiqzane z reformg
szkolnictwa. Tym razem piszemy o wybranych przepisach prawa
opisujgcych wychowawczq role przedszkola i szkoty, o wymaganiach
zwiqgzanych z przygotowaniem ucznidw szkoét zawodowych do pracy
oraz kompetencjach nauczycieli w tym zakresie.

Jak wazny jest dialog z uczniem, jak znakomite przynosi rezultaty,
nie trzeba chyba nikogo przekonywac. Jak to robic¢ skutecznie —

o tym przeczytacie Paristwo w kolejnym artykule. Polecamy rowniez
propozycje wykorzystania reportazu w praktyce szkolnej — nie tylko
na lekcjach jezyka polskiego.

W tym numerze Forum rozpoczynamy cykl artykutow poswieconych
autyzmowi. Mamy nadzieje, ze przyczyniq sie one do — jak piszg
autorzy — ,,odczarowania autyzmu w szkole”.

Po dtuzszej przerwie wracamy do prezentacji wybranych, ciekawych,
wazniejszych nabytkow Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej.
Piszemy o ksiqzkach poruszajgcych problem wspierania rozwoju
dziecka w wieku przedszkolnym.

Jak zwykle, na koniec, propozycje. Wsrdd nich dwa scenariusze
lekcji nagrodzone ex aequo Il miejscem w VIl Wojewddzkim
Konkursie na Najciekawszy Scenariusz Lekcji Jezyka Polskiego,
organizowanym przez nasz osrodek pod patronatem Marszatka
Sejmiku Wojewddztwa Slgskiego, nagrodzone scenariusze zaje¢
wychowania przedszkolnego w konkursie ,,Organizujemy kqcik w sali
oraz inne ciekawe propozycje, w tym czes¢ drugq programu zajec
biblioterapeutycznych.

Szanowni Panstwo! Przypominamy, Zze tamy naszego Forum sq
otwarte dla wszystkich nauczycieli i wychowawcdw, chcqcych

sie podzieli¢ z czytelnikami swoimi osiggnieciami dydaktycznymi
i wychowawczymi, prezentujqcymi ciekawe, inspirujgce, twdrcze
podejscie do roznych tematow i problemow oswiatowych.

Z przyjemnosciq je opublikujemy.
/// O&? ) %'
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Zapraszamy do wspotoracy!




KRYSTIAN KAZIMIERCZUK

Cztowiek jest wielki nie przez to, co posiada, lecz przez to, kim jest,
nie przez to co ma, lecz przez to, czym dzieli sie z innymi .

Odpowiedz’ na pytanie postawione
w tytule artykutu wydaje sie by¢ bar-
dzo prosta, ale to w moim przekonaniu
jedno z gtéwnych zagadnien, ktérym
zyje nasze spofeczenstwo. Od lat ob-
serwujemy natezenie staran rodzicéw
i prawnych opiekunéw o to, by za-
pewni¢ swoim dzieciom najlepsze wy-
ksztatcenie. Z koncem XX w. rozpoczat
sie w Polsce okres intensywnej nauki
jezykéw obcych, powstat sektor szkol-
nictwa prywatnego. Pdzniej, z upo-
wszechnieniem procesu pomiaru dy-
daktycznego, oczekiwano réznorakich
zestawien rankingowych, co stworzyto
swoista lige szkét, z podziatem na te re-
nomowane i te pozostate.

Od 1999 r. kolejne etapy reform
edukacji sprawialy swoiste zamiesza-
nie systemowe z programowym bata-
ganem, czego dowodem niech bedzie
dziwaczny, w mojej ocenie, sposéb na-
uczania historii, z podziatem na okres
do XIX w. w szkole gimnazjalnej i XX w.
szkolnictwie ponadgimnazjalnym.

W Raporcie o stanie edukacjiz 2012 r.
opracowanym przez Instytut Badan
Edukacyjnych, zawarto dos$¢ szcze-
g6lna teze wyjsciowa: Liczqg sie efekty'.
Autorzy podejmuja analize polskiego
systemu edukacji, koncentrujac sie na
problemie jakosci ksztatcenia w pol-
skiej szkole. W odpowiedzi na pytanie,
jakiego absolwenta potrzebuje dzi-

Tamze, s. 113.
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Raport o stanie edukacji 2012. Warszawa 2013, s. 3.

Jan Pawet II

siejsze spoteczenstwo polskie, dane
zawarte w raporcie wskazujg przede
wszystkim na koniecznos¢ ksztattowa-
nia postawy otwartosci na uczenie sie
przez cate zycie. Raport przynosi roz-
szerzajace rozumienie znaczenia poli-
tyki na rzecz takiej postawy?.

Jakim czlowiekiem wiec ma by¢
nasz absolwent? Takim, ktéry rozumie,
ze po zakonczeniu szkoty nalezy ciagle
zdobywac nowe zasoby wiedzy, umie-
jetnosci i ksztalttowa¢ swoje postawy
zyciowe. Postep cywilizacyjny bowiem,
zmiany technologiczne oraz zwyczaj-
ne tempo zycia to dzisiaj wyscig na
niespotykana w historii skale. Student
politechniki, zgtebiajacy zagadnienia
informatyki uczy sie na wyktadach da-
nych tematéw, poézniej idzie na prak-
tyki zawodowe, do zawansowanych
przedsiebiorstw dziatajacych na rynku
i dowiaduje sie ze to, co ma na wykfa-
dach, to naprawde historia, bo dzi$
w uzytkowaniu jest juz co$ zupetnie
innego. Dla niego to szokujace zjawi-
sko, dla dobrego dydaktyka nie. Wiemy
bowiem, ze dzi§ naszym zadaniem nie
jest przekazanie mtodemu cziowieko-
wi jakiego$ zasobu wiedzy, ale naucze-
nie tego, jak on ma opanowac proces
uczenia sie. Czyli uczy¢ tego, jak sie
uczy¢. Czy to jest mozliwe, w naszym
skostniatym, konserwatywnym syste-
mie oswiaty?

K. Robinson i L. Aronica: Kreatywne szkofy oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje. Krakéw 2015.

O ABSOLWENTACH

Ksigzka Kena Robinsona Kreatywne
szkoty* przynosi nam wiele ciekawych
rozwazan na ten temat. W duzym skré-
cie: na pytanie jakiego absolwenta
nam potrzeba, odpowiedz brzmi: kre-
atywnego. Autor przywotuje w kon-
tekscie potrzeb wspoétczesnego czto-
wieka przykfad Blue School w USA. Jej
teza programowa to: pielegnowanie
spotecznosci kreatywnych, radosnych,
wrazliwych ucznidw, ktérzy myslq w spo-
s6b odwazny i innowacyjny, by budowac¢
harmonijny izréwnowazony swiat*. Zga-
dzam sie z tymi stowami catkowicie,
popieram filozofie o$wiatowa w nich
zawarta. To naszym zadaniem, na-
uczycieli, wychowawcoéw, pedagogdw,
dyrektoréw placéwek szkolno-oswia-
towych, jest ksztattowanie twoérczych
jednostek spotecznych, otwartych na
$wiat, bedacych optymistami, ludzmi
odwaznymi, inicjujgcymi réznorakie
projekty spoteczne, zorientowanymi
na osigganie konkretnych celéw oso-
bistych, ale i spotecznych, zgodnych
z etosem polskiej inteligencji, praw-
dziwych pasjonatéw swoich dziedzin
zycia zawodowego, ktérzy mysla w ka-
tegoriach strategicznych, a nie w per-
spektywie doraznych celéw.

Ksztattujmy ludzi przedsiebior-
czych, elastycznych i zorientowanych
na przysztos¢, ale bedacych réwno-
cze$nie zafascynowanych historia,
tradycja i obyczajami. Szanujacych
to, co byto, cho¢ bywato trudne i zto-
zone, bo poznajac popetnione biedy,
beda uczy¢ sie umiejetnie ich unikac.
Niech nauczg sie umiejetnie korzystac
z przystugujacych im praw, korzystaja
z osiggniec cywilizacyjnych, technolo-
gii informacyjnych, niech zdobywaja
kompetencje jezykowe, czerpig z débr
kultury i réznorakich rozwigzan orga-
nizacyjnych, wystepujacych we wspot-
czesnym Swiecie.

W dzisiejszej Polsce potrzeba nam
ludzi gruntownie wyksztatconych, ale
- co réwnie wazne — wyposazonych
w system wartosci. Zwracam uwage na
aspekt moralny, potrzebujemy bowiem
absolwentéw otwartych na swiat, ale
rébwniez na drugiego cztowieka. Na
drugiego, czyli innego, ze wzgledu na



O ABSOLWENTACH

kolor skoéry, wyznawana religie, system
Swiatopogladowy, poglady polityczne.
Taki absolwent jest nie tyle tolerancyj-
ny, co zorientowany na wzajemnosc¢.
Tolerowac znaczy respektowac czyje$
prawa, by¢ nastawionym na wzajem-
nos$¢ oznacza, ze mozemy sie wzajem-
nie, obopdlnie uzupetniac. Ja moge na-
uczyc sie czego$ od Ciebie, a Ty mozesz
skorzysta¢ z czego$ mojego. Dazymy
do tego, by nasi absolwenci byli ludz-
mi wolnymi od uprzedzen, szanujacy-
mi odmiennos$¢ innych kultur. Niech
to beda ludzie o mocnych i silnych
charakterach. Majacy swoje poglady
i przekonania, potrafiacy gtosi¢ kon-
trowersyjne opinie oraz broni¢ swoich
racji w duchu powszechnego szacunku
i zrozumienia. Niech absolwenci beda
indywidualistami, ale potrafigcymi pra-
cowac w zespole, dla dobra wspdlne-
go.

Idealny absolwent to cztowiek, kt6-
ry ukonczyt szkote i ciagle doskonali
swoje umiejetnosci, zdobywa nowe
zasoby wiedzy i ksztattuje swoje posta-
wy, dostosowujac sie do zmieniajacych
sie warunkoéw zycia i rynku pracy. Po-
winien by¢ wiec tradycyjnie oczytany,
elokwentny, bowiem taki jest lepiej
przyjmowany w spofeczenistwie. Musi
by¢ tez ambitny, stawia¢ sobie mie-
rzalne cele w zyciu, ale tez z odrobing
fantazji; powinien potrafi¢ nawigzywac
znajomosci w réznych kregach cywi-
lizacyjnych. Niech charakteryzujg go
zwyczajna ciekawo$¢ $wiata, nauki,

kultury, wszystkiego, co interesujace
i rozwijajace jego osobowos¢. Niech
bedzie uczciwym, dobrym obywate-
lem naszego panstwa, prawdomoéw-
nym, wszechstronnym i odpowiedzial-
nym, niech ptaci podatki w Polsce, dba
o Srodowisko naturalne, przestrzega
prawa i pracuje dla swojej ojczyzny
i dla siebie.

Mysle, ze szczegdlnie w dzisiejszych
czasach wazne jest, by absolwent miat
Swiadomos¢ swoich oczekiwan i po-
trzeb, jakie stawia przed nim spote-
czenstwo.

Czy kogo$ takiego jest w stanie
uksztattowac szkota w Polsce?

Waznym aspektem naszych roz-
wazan niech bedzie tez pewna forma
spekulacji intelektualnej. Rozwdj spo-
teczno-gospodarczy wyprzedza nasze
stare przyzwyczajenia. Futurolodzy
twierdza, ze wiekszo$¢ absolwentéw
w przysztosci bedzie pracowato w za-
wodach, ktérych jeszcze nie ma, wiele
dotychczasowych zawodéw zostanie
zastapionych systemami operacyjnymi
itp. Absolwent musi by¢ przygotowany
do takich wyzwan, do zycia w warun-
kach spofeczeristwa ryzyka.> To ozna-
cza, ze musi zna¢ swoje uwarunkowa-
nia, odpornos¢ na stres, silne i stabe
strony, musi mie¢ Swiadomos¢ swoich
talentéw i wszelkiego rodzaju uzdol-
nien, musi umiec je rozwija¢ w odpo-
wiednim miejscu i czasie swojego zy-
cia. W takim kontekscie musi tez mie¢
zdolnosci podejmowania przetomo-

wych decyzji, ktére moga zmienié wa-
runki jego zycia. A to jest rbwnoznacz-
ne z kompetencja odpowiedzialnosci
za swoje decyzje.

Czy w tej sytuacji mozemy cos zro-
bi¢ w warunkach polskiej rzeczywi-
stodci oswiatowej, aby kreowad ocze-
kiwany rozwdj sytuacji? W ramach
programéw wychowawczych istnieja-
cych w polskich szkofach istnieje wie-
le mozliwosci ksztattowania réznych
umiejetnosci spotecznych. Mozna na-
wet takowe ksztattowac na zajeciach
merytorycznych w ramach historii
i wiedzy o spoteczenstwie, mozna tez
wiele uzyska¢, promujac wolontariat®
(warto tu wspodtpracowaé z ré6znymi
instytucjami — np. z Akademia Wo-
lontariatu, dziatajaca we wspétpracy
z Slaskim Centrum Wolnosci i Solidar-
nosci oraz Muzeum Izbg Pamieci KWK
Wujek”).

Generalnie absolwent jakiego po-
trzebuje polskie spoteczenstwo, to
cztowiek, ktoéry sam potrafi kierowac
swoim ksztatceniem, odnalez¢ sie
w warunkach réznorakich zmiennych
historycznych, socjologicznych, go-
spodarczych czy kulturowych. Jest tez
przewodnikiem samego siebie po me-
andrach ludzkiego losu.

To Swiadomy, zorganizowany
i dziatajacy celowo, przedsiebiorczy, in-
teligentny, emocjonalnie cztowiek, po-
trafiacy podjac ryzyko zycia w $wiecie
procesow integracji i globalizacji.

Krystian Kazimierczuk jest nauczycielem w Akademickim Zespole Szkoét Ogdélnoksztatcgeych w Chorzowie.

Zapraszamy na kurs doskonalgcy

Rozwijanie procesow myslowych ucznia w toku zajeé edukacyjnych.
Metody stymulacji pamieci i rozwoju intelektu

> Zakres tematyczny: Metody stymulacji pamieci, wzmacniania koncentracji i skupienia oraz dobér technik pracy
umystowej z dzie¢mi i mtodzieza w wieku szkolnym. Praca z uczniem dyslektycznym, nadpobudliwym, autystycz-
nym, niepetnosprawnym i przewlekle chorym. Metody pracy rozwijajace wyobraznie i kreatywnosc¢ ucznia, jego
zainteresowania i pasje, ¢wiczenia uczace umiejetnosci efektywnej wspotpracy w grupie.

> Zajecia poprowadzi certyfikowany trener metod stymulacji pamieci i rozwoju intelektu.

> Terminy zaje¢:

29.05.2018 (wtorek), w godz. 14.00 - 18.30; 05.06.2018 (wtorek), w godz. 14.00 - 18.30

08.06.2018 (pigtek), w godz. 14.00 — 18.30

> Liczba godzin: 18. Zapisy on-line: www.womkat.edu.pl

5 U.Beck: Spofeczeristwo ryzyka. Warszawa 2004, s. 27.
6 R. Ciupa: Akademia Wolontariatu. Katowice 2017, s. 3.
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EWA JAKUBOWSKA

Zgodnie ze Stownikiem Jezyka Pol-
skiego? wychowanie to og6t zabiegéw
majacych na celu uksztattowanie czto-
wieka pod wzgledem fizycznym, mo-
ralnym i umystowym oraz przygotowa-
nie go do zycia w spofeczenstwie.

Wychowanie jest procesem, ktory
rozpoczyna sie w chwili pojawienia sie
mtodego cztowieka na swiecie. Row-
nomierny rozwéj w sferach: fizycznej,
psychicznej, intelektualnej i duchowej
moze dawac nadzieje, ze w dorostym
Zyciu, opierajac sie na ugruntowanym
systemie wartosci, bedziemy prowa-
dzi¢ zdrowy tryb Zzycia, nawiazywac
poprawne relacje z otoczeniem i osia-
gac sukcesy.

Trud wychowania dziecka podej-
muja przede wszystkim rodzice, ponie-
waz to oni — zgodnie z art. 48 Konsty-
tucji Rzeczypospolitej Polskiej* — majq
prawo do wychowania dzieci zgodnie
z wiasnymi przekonaniami. Wychowa-
nie to powinno uwzgledniaé stopieri
dojrzatosci dziecka, a takze wolnos¢ jego
sumienia i wyznania oraz jego przeko-
nania. Ograniczenie lub pozbawienie
praw rodzicielskich moze nastqpic tylko
w przypadkach okreslonych w ustawie
i tylko na podstawie prawomocnego
orzeczenia sqdu.

Jednoczesdnie, kazde dziecko i oso-
ba dorosta ma prawo do ochrony praw-

nej zycia prywatnego, rodzinnego, czci
i dobrego imienia oraz do decydowa-
nia o swoim zyciu osobistym. Rodzice
maja prawo do zapewnienia dzieciom
wychowania i nauczania moralnego
oraz religijnego zgodnie ze swoimi
przekonaniami.*

Z chwila rozpoczecia realizacji rocz-
nego przygotowania przedszkolnego
i obowigzku szkolnego, w procesie
wychowania zaczynajg wspomagac
rodzicbw nauczyciele. Zapewnia to
obowiagzujacy w Polsce system o$wia-
ty. Wychowanie jest rozumiane jako
wspieranie dziecka w rozwoju ku pet-
nej dojrzatosci w sferze fizycznej, emo-
cjonalnej, intelektualnej, duchowej
i spotecznej, wzmacniane i uzupetnia-
ne przez dziatania z zakresu profilakty-
ki probleméw dzieci i mtodziezy.®

Preambuta do Ustawy Prawo oswia-
towe stanowi: Nauczanie i wychowa-
nie - respektujqc chrzescijariski system
wartosci — za podstawe przyjmuje uni-
wersalne zasady etyki. Ksztatcenie i wy-
chowanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy
poczucia odpowiedzialnosci, mitosci Oj-
czyzny oraz poszanowania dla polskie-
go dziedzictwa kulturowego, przy jedno-
czesnym otwarciu sie na wartosci kultur
Europy i Swiata. Szkota winna zapewnic
kazdemu uczniowi warunki niezbedne
do jego rozwoju, przygotowaé go do

' Artykut ukazat sie w marcu br. w,Hejnale Oswiatowym”.

2 https://sjp.pwn.pl/sjp/wychowanie;2538742.html
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, uchwalona przez Zgromadzenie Narodowe w dniu 2 kwietnia 1997 r., przyjeta przez Naréd w referendum konstytucyjnym

wypetniania obowiqgzkéw rodzinnych
i obywatelskich w oparciu o zasady so-
lidarnosci, demokracji, tolerancji, spra-
wiedliwosci i wolnosci.

Zgodnie z art. 6 Ustawy Karta na-
uczyciela®, nauczyciele sg zobowigzani
rzetelnie realizowa¢ zadania zwigza-
ne z powierzonym im stanowiskiem
oraz podstawowymi funkcjami szkoty:
dydaktyczna, wychowawcza i opie-
kuncza, wspiera¢ kazdego ucznia
w jego rozwoju, ksztatci¢ i wychowy-
waé miodziez w umitowaniu ojczyzny,
w poszanowaniu Konstytucji Rzeczy-
pospolitej Polskiej, w atmosferze wol-
nosci sumienia i szacunku dla kazdego
cztowieka oraz dba¢ o ksztattowanie
u uczniéw postaw moralnych i oby-
watelskich zgodnie z ideg demokra-
¢ji, pokoju i przyjazni miedzy ludZmi
réznych naroddw, ras i swiatopogla-
dow.

Uczelnie wyzsze prowadzace kie-
runki pedagogiczne realizujg proces
edukacyjny zgodnie z Rozporzgdze-
niem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego w sprawie standarddw ksztatcenia
przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela’. Zgodnie z jego
przepisami, po zakonczeniu ksztatce-
nia nauczyciel powinien m.in. posiadac
wiedze psychologiczng i pedagogicz-
na pozwalajacg na rozumienie proce-
séw rozwoju dziecka, jego socjaliza-
¢ji, wychowania i nauczania oraz by¢
praktycznie przygotowanym do reali-
zowania zadan zawodowych: dydak-
tycznych, wychowawczych i opiekun-
czych, wynikajacych z petnionej funkgji
zawodowej. Powinien by¢ wiec wy-
posazony w wiedze na temat [...] roz-
woju cztowieka w cyklu zycia, zaréwno
w aspekcie biologicznym, jak i psycho-
logicznym oraz spotecznym, poszerzonq
w odniesieniu do odpowiednich etapéw
edukacyjnych oraz wspétczesnych teorii
dotyczqcych wychowania, uczenia sie
i nauczania [...] i gtédwnych srodowisk
wychowawczych, ich specyfiki i proce-
sO6w w nich zachodzqcych.

w dniu 25 maja 1997 r. podpisana przez Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej w dniu 16 lipca 1997 r. (Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483).

4 Art. 4753 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.

5 Art.1 pkt.2 i 3 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 59 ze zmianami).
6 Ustawa dnia 26 stycznia 1982 r. Karta nauczyciela (tekst jednolity Dz.U. z 2017 r. poz. 1198 ze zmianami).

nauczyciela (Dz.U. poz. 131).

Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standarddéw ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu
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Realizowanie zadan wynikajacych
z funkcji wychowawczo-opiekuriczej
szkoty nie powinno zatem stanowi¢ dla
zadnego absolwenta kierunku peda-
gogicznego, bez wzgledu na specjali-
zacje — problemu.

Podejmujac prace, nauczyciel sta-
zysta ma wiec wykazac sie, m.in., zna-
jomosciq srodowiska uczniéw, ich pro-
bleméw oraz umiejetnosciq wspotpracy
ze Srodowiskiem uczniéw.®

Nauczyciel kontraktowy realizu-
jacy staz na stopien nauczyciela mia-
nowanego powinien [...] uczestniczy¢
w pracach organdéw szkoly zwigzanych
z readlizacjq zadan dydaktycznych, wy-
chowawczych, opiekuriczych lub innych
wynikajqcych ze statutu szkoty oraz
potrzeb szkoty i srodowiska lokalnego
oraz naby¢ umiejetnosci uwzgledniania
w pracy potrzeb rozwojowych uczniéw,
problematyki srodowiska lokalnego oraz
wspotczesnych probleméw spotecznych
i cywilizacyjnych.

Ostatni etap awansu zawodowe-
go wymaga od osoby realizujacej staz
m.in. umiejetnosci rozpoznawania i roz-
wiqzywania probleméw edukacyjnych,
wychowawczych lub innych, z uwzgled-
nieniem specyfiki typu i rodzaju szkoty,
w ktdrej nauczyciel jest zatrudniony.

Dziatania w obszarze wychowania
i opieki musza by¢ prowadzone we
wszystkich szkotach i placowkach réw-
nolegle z dziataniami dydaktycznymi.
Reguluje to wiele obowiazujacych ak-
tow prawnych.

W kazdym roku szkolnym Minister
Edukacji Narodowej okresla podstawo-
we kierunki realizacji polityki oswiato-
wej panstwa. Jednym z nich, w roku
szkolnym 2017/2018, jest wzmacnianie
wychowawczej roli szkoty. Korespondu-
je to bezposrednio z przepisami Rozpo-
rzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wy-
magar wobec szkét i placéwek. Wyma-
ganie czwarte — Ksztattowane sq pod-
stawy i respektowane normy spoteczne
oznacza m.in., ze dziatania szkoty maja
mie¢ na celu eliminowanie zagrozen
oraz wzmacnianie zachowan pozada-
nych. Jednoczesnie szkota ma zapew-

nia¢ uczniom bezpieczenstwo fizyczne
i psychiczne, a relacje miedzy wszyst-
kimi cztonkami spofecznosci szkolnej
maja by¢ oparte na wzajemnym sza-
cunku i zaufaniu.

W kazdej szkole musi zosta¢ opra-
cowany program wychowawczo-profi-
laktyczny obejmujacy®:
> tresci i dziatania o charakterze

wychowawczym skierowane do

ucznidw, oraz

> tresci i dziatania o charakterze
profilaktycznym dostosowane do
potrzeb rozwojowych ucznidéw,
przygotowane na podstawie prze-
prowadzonej diagnozy potrzeb

i problemdéw wystepujacych w da-

nej spotecznosci szkolnej, skiero-

wane do uczniéw, nauczycieli i ro-
dzicow.

Program ten uchwala rada rodzi-
cOw w porozumieniu z radg pedago-
giczna.

Aby dziatania wychowawcze okre-
slone w programie byly petniejsze,
nalezy wzig¢ pod uwage Rozporzqdze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
18 sierpnia 2015 r. w sprawie zakresu
i form prowadzenia w szkotach i placéw-
kach systemu oswiaty dziatalnosci wy-
chowawczej, edukacyjnej, informacyjnej,
profilaktycznej w celu przeciwdziatania
narkomanii (Dz.U. poz. 1249 ze zmiana
—Dz.U.z2018r. poz. 214).

Paragraf 2 rozporzadzenia okresla,
ze dziatalnos¢ wychowawcza powinna
obejmowac dziatania z zakresu promo-
¢ji zdrowia oraz wspomagania ucznia
i wychowanka w jego rozwoju ukierun-
kowanym na osiaggniecie petnej dojrza-
tosci w sferach: fizycznej, psychicznej,
spotecznej i aksjologicznej. Jej elemen-
tem jest réwniez wspotpraca z rodzi-
cami majaca na celu budowanie po-
stawy prozdrowotnej i propagowanie
zdrowego stylu zycia, ksztattowanie
hierarchii systemu wartosci, wzmac-
nianie wiezi ucznidw ze szkota oraz
ksztattowanie prawidtowych relacji r6-
wiesniczych oraz z nauczycielami i wy-
chowawcami.

Jednym z podstawowych aktow
prawnych opisujacych procesy dy-

daktyczno-wychowawcze realizowane
w szkotach i placodwkach jest rozporza-
dzenie dotyczace podstawy programo-
wej'? ksztatcenia ogdlnego.

Juz na etapie wychowania przed-
szkolnego, celem dziatann nauczycieli
jest [...] wsparcie catosciowego roz-
woju dziecka. Wsparcie to realizowane
jest przez proces opieki, wychowania
i nauczania - uczenia sie, co umoZzliwia
dziecku odkrywanie wtasnych mozliwo-
sci, sensu dziatania oraz gromadzenie
doswiadczen na drodze prowadzqcej do
prawdy, dobra i piekna. Zadaniami reali-
zowanymi w przedszkolu sa, m.in,, [...]
wspdtdziatanie z rodzicami, réznymi sro-
dowiskami, organizacjami i instytucja-
mi, uznanymi przez rodzicéw za Zrédto
istotnych wartosci, na rzecz tworzenia
warunkéw umozliwiajqcych rozwdj toz-
samosci dziecka [...] oraz [...] systema-
tyczne uzupetnianie, za zgodq rodzicéw,
realizowanych tresci wychowawczych
0 nowe zagadnienia, wynikajqce z po-
jawienia sie w otoczeniu dziecka zmian
i zjawisk istotnych dla jego bezpieczeri-
stwa i harmonijnego rozwoju.

Szkota podstawowa to juz starsze
dzieci i nowe zadania wychowawcze
dla nauczycieli. Ten etap edukacji sta-
nowi fundament wyksztatcenia.

Ksztatcenie ogdlne ma tu na celu
m.in. [...] wprowadzanie uczniéw
w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci,
wspotpracy, solidarnosci, altruizmu,
patriotyzmu | szacunku dla tradycji,
wskazywanie wzorcéw postepowania
i budowanie relacji spotecznych, sprzyja-
jgcych bezpiecznemu rozwojowi ucznia
(rodzina, przyjaciele) oraz wzmacnianie
poczucia tozsamosci indywidualnej, kul-
turowej, narodowej, regionalnej i etnicz-
nej.

Ksztatcenie i wychowanie w szkole
podstawowej ma sprzyja¢ rozwijaniu
postaw obywatelskich, patriotycznych
i spotecznych uczniéw, wzmacnianiu
poczucia tozsamosci narodowej, przy-
wigzania do historii i tradycji narodo-
wych, oraz przygotowaniu i zacheca-
niu do podejmowania dziatan na rzecz
srodowiska szkolnego i lokalnego,
w tym do angazowania sie w wolonta-

8 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2013 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli (Dz.U. poz. 393).
®  Art. 26 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 59 ze zmianami).

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej

ksztatcenia ogéinego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualnq w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r.

poz. 356).



riat. Szkota, wspdlnie z rodzicami, ma
dbac o wychowanie dzieci i mtodziezy
w duchu akceptacji i szacunku dla dru-
giego cztowieka oraz ksztattowaé po-
stawe szacunku dla srodowiska przy-
rodniczego.

Dziecko, w trosce o jego postawy
prezentowane w zyciu dorostym, po-
winno nabywa¢ w trakcie wszystkich
prowadzonych zaje¢ kompetencji spo-
tecznych, takich jak umiejetnos¢ komu-
nikacji i wspotpracy w grupie, dlatego
program wychowawczo-profilaktyczny
i szkolny zestaw programéw nauczania
maja tworzy¢ spojny zestaw celdw i tre-
$ci. Z uwagi na to, ze [...] dziatalnos¢
wychowawcza szkoty nalezy do podsta-
wowych celéw polityki oswiatowej pani-
stwa, [...] zadaniem szkofy jest ukierun-
kowanie procesu wychowawczego na
wartosci, ktére wyznaczajq cele wycho-
wania i kryteria jego oceny.

Wszystkie edukacje i przedmioty
w swoich tresciach programowych oraz
zalecanych warunkach i sposobach
realizacji sg ukierunkowane na two-
rzenie warunkéw catosciowego roz-
woju dziecka i mtodego cztowieka we
wszystkich czterech sferach rozwoju.
Uczniowie, bez wzgledu na etap edu-
kacji i poziom rozwoju emocjonalnego,
powinni otrzymywac¢ od nauczycieli
i pracownikéw szkoty pomoc w ksztat-
towaniu pozytywnych postaw wycho-
wawczych.
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Nadzér pedagogiczny nad przed-
szkolami i szkotami petni kurator o$wia-
ty. Zgodnie z art. 51 ust.1 pkt. 14 Usta-
wy Prawo oswiatowe'' — wspétdziata
z witasciwymi organami, organizacjami
i innymi podmiotami w sprawach doty-
czqcych warunkéw rozwoju dzieci i mto-
dziezy, w tym w przeciwdziataniu zjawi-
skom patologii spotecznej, a takze moze
wspomagac dziatania tych podmio-
téw. Ponadto art. 55 powyzszej usta-
wy okresla, ze nadzér pedagogiczny
podlega m.in. na [...] ocenianiu stanu
i warunkéw dziatalnosci dydaktycznej,
wychowawczej i opiekuriczej oraz innej
dziatalnosci statutowej szkét i placéwek
i udzielaniu pomocy szkotom i placéw-
kom, a takze nauczycielom w wykony-
waniu ich zadan dydaktycznych, wycho-
wawczych i opiekuriczych.

Dyrektor szkoty powinien stwarzac
warunki do dziatania w szkole lub pla-
cdbwce: wolontariuszy, stowarzyszen
i innych organizacji, w szczegdlnosci
organizadji harcerskich, ktorych celem
statutowym jest dziatalnos¢ wychowaw-
cza lub rozszerzanie i wzbogacanie form
dziatalnosci dydaktycznej, wychowaw-
czej, opiekuriczej i innowacyjnej szkoty
lub placéwki.'?

Statut przedszkola i szkoty, stanowia-
cy podstawowy dokument prawa we-
wnetrznego, powinien okresla¢ m.in.'
[...] zakres zadari nauczycieli w tym
nauczyciela wychowawcy [...], w tym

takze zadania zwiqzane z zapewnieniem
bezpieczeristwa uczniom w czasie zajec
organizowanych przez szkofe, a takze
sposob i formy wykonywania tych zadan
dostosowane do wieku i potrzeb uczniéw
oraz warunkéw srodowiskowych szkoty
[...] oraz [...] sposéb organizacji i reali-
zacji dziatari w zakresie wolontariatu
i formy opieki i pomocy uczniom, ktérym
z przyczyn rozwojowych, rodzinnych lub
losowych jest potrzebna pomoc i wspar-
cie. Ponadto statut zawiera¢ musi okre-
slac¢ prawa i obowiagzki uczniéw, zasady
wspétpracy z rodzicami w zakresie dzia-
tan szkoty w obszarze dydaktyki, wy-
chowania i opieki.

W statucie przedszkola powinny
by¢ opisane takze zadania nauczycieli
oraz innych pracownikéw, zwigzane ze
wspotdziataniem z rodzicami w spra-
wach wychowania i nauczania dzieci,
z uwzglednieniem prawa rodzicéw do
znajomosci zadan wynikajacych z pro-
gramu wychowania przedszkolnego
realizowanego w danym oddziale
i uzyskiwania informacji dotyczacych
dziecka, jego zachowania i rozwoju.

Realizujac cele wychowawcze we
wszystkich szkotach i placéwkach, miej-
my w pamieci stowa Janusz Korczaka:
Dobry wychowawca, ktdry nie wttacza,
a wyzwala, nie ciggnie a wznosi, nie ug-
niata a ksztaftuje, nie dyktuje a uczy, nie
zqda a zapytuje - przezyje wraz z dziec-
mi wiele natchnionych chwil.

Ewa Jakubowska jest konsultantem w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli w Regionalnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

Warto wiedziec!

100-lecie harcerstwa

Harcerstwo jako ruch spoteczny i wychowawczy dzieci i mtodziezy powstato w naszym kraju juz w okresie miedzy rokiem 1910, kiedy to powstat
pierwszy zastep harcerski, a majem 1911, kiedy to powstawaty pierwsze druzyny harcerskie. Jako symboliczni zatozyciele harcerstwa w naszym
kraju po dzi$ dzien figurujg Andrzej Matkowski, oraz jego matzonka Olga Drahonowska-Matkowska. Na $wiecie harcerstwo jest rozumiane pod
pojeciem skautingu, wobec czego mozemy tutaj przyjac zatozenie, iz harcerstwo to po prostu polska forma skautingu.

Zrodto: http://www.100latharcerstwa.pl/ Dostep: 28.03.2018

Atutem programu ZHP jest réznorodnos$¢ podejmowanych dziatan. Jednakze, aby moc méwic to tym, ze program jest harcerski, musi zmierza¢
on do realizacji misji ZHP i w konsekwencji do ksztaftowania mfodych ludzi na wzér wskazany w Podstawach Wychowawczych ZHP. Aby to osia-

gnac, harcerski program powinien by¢:

VvV V VvV

wychowawcze.

aktualny — nie powinien rekonstruowac historii, lecz jg tworzy¢,
atrakcyjny dla mfodych ludzi — czyli odpowiadajacy na ich potrzeby, a nie ulegajacy przelotnym modom,

spofecznie uzyteczny — zaangazowany w zycie swojej matej i duzej spofecznosci, a nie skupiony tylko na sprawach gromady/druzyny,
przemyslany i zaplanowany — powinien przynosic¢ pozytywne zmiany, a nie by¢ zbiorem przypadkowych dziafan; stawiane cele powinny by¢

Zrédto: https://zhp.pl/ozhp/celem-jest-wychowanie/ Dostep: 28.03.2018

" Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 59 ze zmianami).
2 Art. 68 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe...
3 Art. 98 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe. ..



O KSZTALCZENIU ZAWODOWYM

MARIA KACZMAREK

Przygotowanie uczniéw szkét zawo-
dowych do wykonywania pracy wiaze
sie $cisle z rozwijaniem ich aktywnosci
zawodowej na etapie edukacyjnym.
Dobry nauczyciel dysponuje szerokim
wachlarzem sposobéw oddziatywa-
nia dydaktycznego, wptywajacego na
motywowanie uczniéw do nauki. Akty-
wizacjq ucznidw w procesie ksztatcenia
zawodowego mozZemy zatem nazwac
catoksztaft dziatan nauczyciela (przy
czynnym uczestnictwie ucznidw), zto-
zony z takich zabiegéw metodycznych
i metod nauczania (wspieranych w mia-
re potrzeby odpowiednimi srodkami dy-
daktycznymi), ktére wywotujq u uczniéw
aktywnos¢, gdy jej oni nie przejawiajq,
bqdz przeksztatcajq jg w aktywnosc
o wiekszym tadunku samodzielnosci.’

Zakresy aktywizowania uczniéw
ze wzgledu na potrzeby i mozliwosci
uczniéw oraz oczekiwania rynku pracy
w procesie edukacyjnym zostaty opisa-
ne w rozporzadzeniach MEN. Ponizej
najistotniejsze fragmenty tych rozpo-
rzadzen.

Rozporzqdzenie MEN w sprawie za-
sad organizacji udzielania i pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach z dnia 9 sierpnia 2017 r.
(Dz.U.z2017 r. poz. 1591)

§ 2.1. Pomoc psychologiczno-pedago-
giczna udzielana uczniowi w przedszko-
lu, szkole i placéwce polega na rozpozna-
waniu i zaspokajaniu indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia oraz rozpoznawaniu indywidu-

alnych  mozliwosci  psychofizycznych
ucznia i czynnikéw Srodowiskowych
wplywajqcych na jego funkcjonowanie
w przedszkolu, szkole i placéwce, w celu
wspierania potencjatu rozwojowego
ucznia i stworzenia warunkéw do jego
aktywnego i petnego uczestnictwa w zy-
ciu przedszkola, szkoty i placéwki oraz
w srodowisku spotecznym.

§ 2.2, Potrzeba objecia ucznia pomocq
psychologiczno-pedagogiczng w przed-
szkolu, szkole i placéwce wynika w szcze-
golnosci:

[...]

5) ze szczegdblnych uzdolnier; [.. .]

6) ze specyficznych trudnosci w uczeniu
sie;

10) z niepowodzeri edukacyjnych;

[...]

3. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
w przedszkolu, szkole i placéwce udzie-
lana rodzicom uczniéw i nauczycielom
polega na wspieraniu rodzicéw i na-
uczycieli w rozwiqzywaniu problemdéw
wychowawczych i dydaktycznych oraz
rozwijaniu ich umiejetnosci wychowaw-
czych w celu zwiekszenia efektywnosci
pomocy udzielanej uczniom.

Rozporzqdzenie w sprawie podstawy
programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programo-

Wymaganie

3. Uczniowie sq aktywni

wej ksztalcenia ogdlnego [...] dla
branzowej szkoly | stopnia z dnia 14 lu-
tego 2017 r.(Dz.U.z2017 r. poz. 356).

Zatacznik nr 4: Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty | stopnia [...]. Szkota oraz po-
szczegdlni nauczyciele obowigzani sq
do podejmowania dziatart majqcych na
celu zindywidualizowane wspomaganie
rozwoju kazdego ucznia stosownie do
jego potrzeb i mozliwosci. [...]

Rozporzqdzenie w sprawie podsta-
wy programowej ksztatcenia w za-
wodach z dnia 31 marca 2017 r. (Dz.U.
22017 r. poz. 860).

Czesc |. Ogdlne cele i zadania ksztatce-
nia zawodowego

[...] Celem ksztatcenia zawodowego jest
przygotowanie uczqcych sie do zycia
w warunkach wspétczesnego Swiata,
wykonywania pracy zawodowej i aktyw-
nego funkcjonowania na zmieniajgcym
sie rynku pracy.

[...]1 W procesie ksztatcenia zawodowego
sq podejmowane dziatania wspomagajq-
ce rozwdj kazdego uczqcego sie, stosownie
do jego potrzeb i moZliwosci, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem indywidualnych
sciezek edukadji i kariery, mozliwosci pod-
noszenia poziomu wyksztatcenia i kwa-
lifikacji zawodowych oraz zapobiegania
przedwczesnemu koriczeniu nauki. [.. .]

Rozporzqdzenie w sprawie wymagan
wobec szkotiplacowek z dnia 11 sierp-
nia 2017 r. (Dz.U.z 2017 r. poz. 1611).

Il. Wymagania wobec szkét podstawo-
wych, szkét ponadpodstawowych, szkdt
artystycznych, placéwek ksztatcenia
ustawicznego, placéwek ksztatcenia
praktycznego oraz osrodkéw doksztat-
cania i doskonalenia zawodowego.

Charakterystyka wymagania

Uczniowie sq zaangazowani w zajecia prowadzone w szkole

lub placéwce i chetnie w nich uczestniczq.

Uczniowie wspdtpracujq ze sobq w realizacji przedsiewziec¢
i rozwiqzywaniu probleméw.

Nauczyciele stwarzajq sytuacje, ktére zachecajq uczniéw do
podejmowania ré6znorodnych aktywnosci.

Uczniowie inicjujq i realizujq réznorodne dziatania na rzecz
wtasnego rozwoju, rozwoju szkoty lub placéwki i spotecznosci

lokalnej.

! E. Kedracka-Feldman: Aktywizowa¢? Alez to catkiem proste. CODN, Warszawa 1999, s. 9.



W procesie dydaktycznym istotne
sa roézne kompetencje nauczyciela,
w tym kompetencje:
> specjalistyczne,
> dydaktyczne,
> psychologiczne.

Kompetencje te wzajemnie sie prze-

O KSZTALCZENIU ZAWODOWYM

wacé praca ucznia, aby rozwdj pod jego
kierunkiem przeksztatcit sie w samo-
dzielny rozwdjzawodowy. Reasumujac,
nauczyciel powinien stawia¢ uczniom
duze wyzwania, ale tez okazywac duza
pomoc, biorac pod uwage indywidual-
ne potrzeby i mozliwosci uczniéw.
Ponizej na ukfadzie wspétrzednych
zaprezentowano zwiagzek dziatan na-
uczyciela w procesie dydaktycznym
z okazywang uczniom pomoca i sta-

nikaja i uzupetniaja. wianymi przed nimi wyzwaniami,
> wiedza i umiejetnosci > planowanie i konstruowanie zaje¢
w zakresie nauczanego przemiotu > precyzowanie celéw ksztatcenia
> zachecanie uczniéw do aktywnosci
> atrakcyjne prowadzenie zajec

Kompetencje

> pozytywne nastawienie do uczniéw
> unikanie zaktécen komunikacyjnych
> motywowanie uczniéw do dziatania

Specjalist
Dydaktyczne

Psychologiczne

/

Zdaniem Hanny Hamer?, aby
uczniowie wykazywali che¢ do nauki
zaréwno pod kierunkiem nauczyciela,
jak i samodzielnie wazne sg wszystkie
dziatania nauczyciela, ktére tagcza po-
moc i wsparcie okazywane uczniom
oraz stawiane uczniom wyzwania.

W ksztatceniu zawodowym — teo-
retycznym i praktycznym — istotne jest
wyrabianie u uczniéw checi rozwijania
umiejetnosci intelektulanych i prak-
tycznych oraz kompetencji przydat-
nych w wykonywaniu zawodu. Zatem
zadaniem nauczyciela jest tak pokiero-

w kontekscie przewidywanych efek-
téw uczenia sie?

Majac na wzgledzie podstawowe
kierunki polityki oswiatowe]j paristwa
w roku szkolnym 2017/2018 — m.in.
podnoszenie jakosci edukacji wiacza-
jacej w szkotach i placéwkach syste-
mu oswiaty — oraz zapisy w aktach
prawnych dotyczace aktywizowania
uczniéw, nauczyciele powinni odniesc¢
sie refleksyjnie do swojej pracy i zasta-
nowic sie:
> czy ich praca daje efekty w przy-

padku uczniéw zdolnych, przeciet-

nych i tych, ktérzy ucza sie wolniej
lub nauka sprawia im trudnosci?

> czy stosujg metody pracy wyzwala-
jace chec uczenia sie uczniéw pod
kierunkiem nauczyciela, indywidu-
alnie lub w grupie?

> czy stuza pomoca i wsparciem
uczniom, a jednoczesnie stawia-
ja im wyzwania dostosowane do
mozliwosci intelektualnych i psy-
chomotorycznych?

Refleksyjnos¢ i che¢ wprowadzenia
zmian we wiasnych dziataniach dy-
daktycznych pomoga nauczycielowi
w efektywnym nauczaniu, a uczniom
w efektywnym uczeniu sie.

Doskonate efekty uczenia sie
Wzrost pewnosci siebie
Wzrost szacunku do siebie
Zmiany postaw, rozwadj

Duze wyzwanie

Mndstwo btedow

Brak pewnosci siebie
Brak szacunku do siebie
Blokowany rozwoj

Duza pomoc

Mita atmosfera
Lenistwo

— Mata pomoc

Brak efektéw uczenia sie
Zahamowany rozwdj

Mate wyzwanie

Maria Kaczmarek jest konsultantem w Pracowni Edukacji Zawodowej i Miedzykulturowej w Regionalnym Osrod-
ku Doskonalenia Nauczycieli , WOM" w Katowicach.

2 Zrédto: H. Hamer: Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik dla nauczycieli. Veda1996, s. 105.

3 Tamze.
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URSZULA WYKURZ

Lekcje jezyka polskiego w starszych
klasach szkoty podstawowej to czas
dyskursu. Zyjqc, zadajemy pytania; my-
slgc, mdwiqc, dziatajqc, wytwarzajqc,
oddziatywajqc staramy sie sta¢ tymi, kté-
rzy udzielajq odpowiedzi'. Kazdy tekst,
problem, sugestia moze przerodzi¢ sie
w ciekawa rozmowe, a niekiedy nawet
w intrygujaca polemike. Czas buntu,
jaki otwiera sie przed uczniem klasy
VI, obliguje nauczyciela, by zaprosit
miodego cztowieka do Instytutu Pytan
Niebanalnych, w ktorym jest miejsce
na prace i twoérczy odpoczynek, w kto-
rym istnieje mozliwo$¢ petnej werbali-
zacji tego, co kazdemu z nich drzemie
w sercu, w duszy i pod powieka. Warto
pamieta¢, ze uczen, ktdry zadaje pyta-
nie, to uczen ciekawy, zainteresowany
tym, co sie dokota niego rozgrywa.
Pytania sa jak wiatr — mkna z pred-
koscig $wiatta, zostawiajagc po sobie
przyjemny dreszczyk emocji. Istnieja
pytania-mosty i pytania-ktadki, pyta-
nia-talizmany i pytania-klucze. Dzieci
i mtodziez muszq pytac, gdyz ich pytania
sginneodtych, ktérenam przychodzq do
gfowy?. Tylko szkraby i filozofowie nie
boja sie zadawac niewygodnych pytan;
buduja myslowe fortece ztozone z eg-
zystencjalnych watpliwosci, opierajac
sie na magicznej formule a dlaczego...
Trafne pytanie to prawdziwy stymula-
tor, ktéry uruchamia cata potege inte-
lektualnego arsenatu mozliwosci, jakim
dysponuje mtody umyst nie spaczony
jeszcze wirusem z Pustkowia Pragma-
tyzmu i Zyciowej Zapobiegliwosci. Do-
bre pytanie to esencja dobrego naucza-
nia, stanowi bowiem pomost miedzy
nauczaniem a uczeniem sie®. Wielkim
sprzymierzericem w edukacyjnym dia-
logu z uczniem staja sie pytania otwar-
te, pytania jak wielkie znaki zapytania,

L P

ktére Edward de Bono okreslit mianem
pytan na rybke. Formutujac takie py-
tania, zapraszam i siebie, i uczniéw na
wielka wedréwke w nieznane, w ktorej
jestesmy eksploratorami i tropiciela-
mi nowych tredci i wartosci. Pytania
otwarte to zarzucanie wedki. Niepokor-
ny umyst mtodego cztowieka oczekuje
pytan niebanalnych, pytan intryguja-
cych; takich, ktére stang sie intelektu-
alnym i zarazem $wiatopogladowym
wyzwaniem, bo przeciez [...] cztowiek
nigdy nie przestanie sie dziwic, zastana-
wiac sie i stawiac sobie kolejnych pytari®.
Pajecza sie¢ pytan sprawia, iz uczeh
postawiony zostaje w sytuacji wyboru,
zobligowany do podjecia decyzji, sta-
wienia czota problemowi.

Formutujac pytania, czesto odwo-
tuje sie do osobistych zainteresowan
uczniéw: preferowanej muzyki, ulu-
bionego serialu, czytelniczych fascy-
nacji. Rozmowa z uczniem na tema-
ty, ktére go interesujg, buduje most,
na ktérym mozna sie z nim spotkac.
Uczen staje sie wlwczas partnerem
dialogu, dyskutantem lub polemista.
Nalezy uswiadamia¢ mtodym ludziom,
iz wszystko, co nas otacza, jest artefak-
tem kultury: dzieto literackie cenione-
go pisarza, plakat filmowy, bilbord na
rogu ulicy, spot telewizyjny, serialowe
odyseje, reklama proszku do prania,
najnowsze trendy w modzie, okfadka
ptyty CD, piosenka mainstreamowego
artysty, osiedle domkéw jednorodzin-
nych, ogrodowe alejki w parku, mural
w przestrzeni miejskiego pospiechu.
W procesie poznawania swiata i same-
go siebie pomagaja pytania, ktére pet-
nig funkcje porzadkujaca, stymulujaca
i angazujaca umyst mtodego cztowie-
ka: po co? dlaczego? jak to wyrazi¢ wta-
snymi stowami? jak to oceniam? W tym

H. Read: Wychowanie przez sztuke. Przet. A. Trojanowska-Kaczmarska. Ossolineum, Wroctaw 1976, s. 326.
M. Mead: Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego. Przet. J. Hotéwka. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 131.
R. Fisher: Uczymy, jak sie uczy¢. Przet. K. Kruszewski. WSiP, Warszawa 1999, s. 29.

E. Fromm: Niech sie stanie cztowiek. Przet. R. Saciuk. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 50.
T. Buzan, B. Buzan: Mapy twoich mysli. Mindmapping, czyli notowanie interaktywne. Przet. M. Stefaniak. Ravi, £6dz 2004, s. 105.
M. Silberman: Uczymy sie uczyc. Przet. J. Rybski. GWP, Gdansk 2005, s. 108.

znaczeniu pytania facza sie ze zdo-
bywaniem przez mtodego cztowieka
kompetencji metapoznawczej, dzieki
ktérej uczen ma swiadomos¢ tego, co
robi; sprawuje kontrole nad wtasnym
mysleniem, potrafi spojrze¢ na dany
problem czy omawiane zagadnienie
z dystansu. Warto pamieta¢, ze witasnie
przez zadawanie pytan i szukanie odpo-
wiedzi zdobywamy wiedze. Pytania sta-
nowiqg wyzwanie dla umystu i mobilizujq
go do wyjscia zimpasu®.

Ten, kto pyta, jest ciekawy $wiata.
Ten, kto pyta, jest oczarowany Swiatem.
Nauka zaczyna sie od pytania®. Prze-
wodnikiem po Imperium Szkolnych
Lektur, specjalizujagcym sie w zada-
waniu pytan, jest niewatpliwie miesz-
kaniec asteroidy B-612, Maly Ksigze.
Uczniowie cenig sobie pytania-prowo-
kacje. Nauczyciel musi mie¢ odwage,
by: rozmawia¢ z mtodym cztowiekiem,
akceptowac jego pytania, udziela¢ na
nie odpowiedzi, polemizowac i dys-
kutowa¢ w atmosferze wzajemnego
szacunku i tolerancji. Rozpoczynajac
prace z lekturg Maly Ksigze, zapropo-
nowatam uczniom zadanie: o co za-
pytatbys mitos¢, gdybys spotkat ja na
szkolnym korytarzu? Odpowiedzi, jakie
otrzymatam, wprawity mnie w radosne
zdumienie. Cze$¢ ucznidow dokonata
zabiegu personifikacji uczucia, pytajac
o0 to, co Mitos¢ lubi robi¢, kiedy zwykle
przychodzi do cztowieka. Pojawity sie
pytania natury filozoficznej: czy mitos¢
naprawde istnieje, na czym opiera sie
jej struktura, czy musi przynosic ze soba
obok radosci takze i smutek, niektérzy
zastanawiali sie, co zrobi¢, gdy mitos¢
konczy sie porazka gorzka jak piotun.
Grupa uczniow formutowata twierdze-
nia natury refleksyjnej, prébujac usta-
li¢, jak to jest z ta mitoscig: kaprysna,
zmienng, niepokorna. Zadanie to po-
zwolito mi poznac¢ swoich uczniéw, do-
ceni¢ ich wysitek, a nastepnie skomen-
towac go w wyjatkowo piekny sposéb,
uzywajac polonistycznej ornamentyki
i metaforycznych etykiet.



Zadanie dla ucznia
Zastanow sie i udziel odpowiedzi

na pytania.

1. Czy Maty Ksigze mogtby zostac blo-
gerem?

2. Jaka muzyka spodobataby sie Mate-
mu Ksieciu: pop, rock, folk, chillout?

3. W jakim ubraniu Maty Ksigze czutby
sie najlepiej: kardigan, bluza z kap-
turem, biata koszula, a moze T-shirt
oversize?

4. Czy Maty Ksigze mogtby zostac hip-
sterem?

5. Czy Maty Ksigze mogtby zamieszkac
w miescie?

6. Czy Maly Ksiaze mégtby zostac in-
fluencerem?

Czwartoklasistom natomiast pro-
ponuje spotkanie z rezolutnym karzet-
kiem Paluszkiem i jego towarzyszami:
gasiorem Marcinkiem, krélewskim or-
tem Gorgo oraz lisem Mykitg — bohate-
rami powiesci Selmy Lagerlof Cudow-
napodroz.

Zadanie dla ucznia
Zastanéw sie i udziel odpowiedzi

na pytania.

1. Dlaczego czarownica z Yzatter lubi
tanczy¢ z wiatrem i burza?

2. O czym krasnoludki rozmawiaja
z reniferami?

3. Dlaczego czarne szczury z Glimmin-
ge nie chca ptywaé w morzu?

4. Gdzie lubi przebywac Duch Lasu?

5. Dlaczego koziot Kare ma czerwone
rogi?

6. Dlaczego krasnoludek Nils je kasze
tylko z niebieskiej miseczki?

7. Dlaczego lodowy potwoér zaprzy-
jaznit sie z trzema wilkami?

8. O czym krasnoludki rozmawiaja
z duchami?

9. Dlaczego syreny nosza pfaszcze
z foczej skory?

10. Dlaczego kruk Bataki chciatby czy-
tac ksiazki?

Obok pytan faktograficznych, po-
rzadkujacych wiedze, nalezy stosowac
pytania zmuszajagce do myslenia dy-
wergencyjnego. Uczniowie cenia sobie
pytania odwazne, pytania-wyzwania,
ktore zapraszaja do dyskusji. Z pytan
zrezygnowac nie mozna! Pytanie mobili-
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zuje, wytrqca z biernosci, okresla kierunek
myslenia, otwiera horyzonty poznawcze,
zacheca do logicznego wywodu’. Nalezy
przy tym pamieta¢, ze uczer ma prawo
do wtasnego zdania. Moze by¢ krytycz-
nym recenzentem Zemsty i mitosnikiem
pisarstwa Sapkowskiego. Moze wysoko
ceni¢ hip-hopowe zajawki i z niecierpli-
woscig oczekiwa¢ najnowszego odcin-
ka Pamietnikow Wampirow.

Nauczyciel zobligowany jest réow-
niez do tego, by na podstawie wybra-
nych dziet literackich omawia¢ wraz
z uczniami ponadczasowe zagadnienia
egzystencjalne. Utworem, ktéry zapra-
sza do refleks;ji, jest powies¢ Veroniki
Roth Cztery.

Zadanie dla ucznia:

Przeczytaj tekst, a nastepnie wraz

z kolega/kolezanka z tawki wykonaj

polecenia 1 - 3.

— Dawno temu nasi przodkowie uswia-
domili sobie, ze kazdy z nas, kazdy
cztowiek, jest w jakims stopniu od-
powiedzialny za zto na swiecie. Nie
potrafili jednak sie zgodzi¢ co do de-
finicji tego zta — ciggnie Max. — Jedni
twierdzili, ze jest nim nieuczciwos¢
[...]

— Jedni uwazali, Ze jest nim niewiedza,

drudzy, ze agresja...
Mysle o spokoju panujgcym w sa-
dach Serdecznosci, o tym, ze uwolnit-
bym sie tam od przemocy i okrucien-
stwa.

- Jeszcze inni mdwili, ze przyczynq zta
jestegoizm. [...]

— Natomiast ostatnia grupa stwierdzi-
fa, ze zto jest wynikiem tchérzostwa®.

1. Na podstawie znanych Ci utwordéw

literackich i filmowych opracuj wta-

sng definicje zta. Pomysl, z ktérym
twierdzeniem mogtbys sie zgodzic,

a ktore odrzucisz (swdj wyboér uza-

sadnij):

Zto to nieuczciwosc.

Zto to niewiedza.

Zto to agresja.

Zto to egoizm.

Zto to tchérzostwo.

Zdecyduj, jaki kolor wedtug Ciebie

powinna mie¢: nieuczciwos¢, nie-

wiedza, agresja, egoizm, tchérzo-
stwo.

N VWV VNV

7 S.Bortnowski: Jak uczyc¢ poezji? Wydawnictwo Stentor, Warszawa 1998, s. 19.
8 V.Roth: Cztery. Przet. M. Czub. Amber, Warszawa 2014, s. 36 — 37.

3. Wyobraz sobie, ze jeste$ moderato-
rem forum dyskusyjnego. Zaprojek-
tuj dla uczestnikéw awatary, ktéry-
mi beda sie postugiwac. Pomysl, jaki
wirtualny wizerunek bedzie mie¢:
nieuczciwos¢, niewiedza, niepostu-
szenstwo, pycha, egoizm, agresja.

Stosowana przeze mnie Teoria
Wielkiego Powrotu to strategia dydak-
tyczna, ktéra znakomicie sprawdza sie
zwlaszcza przy interpretacji wiekszych
utwordw literackich. Uruchamiam wy-
obrazZnie i pamie¢ uczniéw, proponu-
jac im tematy i pytania konstruowane
na zasadzie analogii, kontrastu czy pro-
wokacji. Odwotywanie sie do réznych
znakéw kultury stuzy rozwijaniu my-
$lenia kontekstowego. Mistrz dedukgji,
doktor Haydock, bohater utworu Aga-
ty Christie Klgtwa starej strozki, moze
zrobi¢ ekspedycje nie tylko do Kings-
dean House, ale i do przedwojennej
Warszawy, w ktérej Szatan z siodmej
klasy prébuje rozwigza¢ zagadke zto-
dziei drzwi. Analizujac role uczniow-
skich organizacji, grup czy stowarzy-
szert mozna zbudowa¢ piekny tancuch
intertekstualnych analogii: Stowarzy-
szenie Umartych Poetéw (Nancy Ho-
rowitz Kleinbaum), organizacja Kajtki
i Magoga Dziura w niebie (Adam Bah-
daj Gdzie twoj dom, Telemachu?) czy
wreszcie Zwigzek Kitowcow (Chiopcy
z Placu Broni).

Utrwalaniu  tresci  lekturowych
w sposbdb spontanicznie kontrolowany
stuzy organizowanie klasowych tele-
turniejéw, quizéw, gdyz w doskonaty
sposéb facza one ducha rywalizacji
z postulatem implementacji tresci, stu-
zg utrwalaniu wiadomosci oraz skfa-
niajg wrazliwe umysty do pogtebionej
refleksji. Warto wracac do lektur wcze-
$niej przeczytanych i oméwionych, aby
spojrze¢ na nie z dystansu. Moze sie
woéwczas okaza¢, ze dany utwor nabie-
rze nowych znaczen i to, co wczesniej
uchodzito za nieciekawe, okaze sie za-
skakujaco trafne, blyskotliwe, sprytne,
zabawne. Rewizja wiasnych odczu¢
i pogladéw to cenna umiejetnos,
w ktérag nalezy wyposazy¢ miody, nie-
pokorny umyst. Zmiana sgdéw i opinii
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na temat dzieta $wiadczy o emocjonal-
nym i intelektualnym rozwoju ucznidw,
o ich refleksyjnej postawie wobec ar-
tefaktéw kultury i metapoznawczych
umiejetnosciach.

Szostoklasistom proponuje udziat
w Lidze Uczniowskich Zespotéw, na-
tomiast dla uczniéw klasy VIl organi-
zuje Turniej Gier Zespotowych. Klasa
podzielona zostaje na cztery oddziaty.
Kazdy z nich otrzymuje zakres materia-
tu lekturowego (zwykle s3 to 4 lektury,
ktore nalezy wspdlnie raz jeszcze po-
wtorzy¢, opracowaé, przygotowac no-
tatke w formie grafu, planu lub mapy).
W dniu turnieju kazda grupa zasiada
przy swoim stoliku, odpowiadajac na
pytania wielokrotnego wyboru, typu
prawda/fatsz, z luka, na dobieranie.
Aktywne zdobywanie informacji i umie-
jetnosci oraz ksztattowanie poglgdéw
odbywa sie dzieki dociekaniu. Uczniowie
sq raczej nastawieni na poszukiwanie
niz na odbieranie. Oznacza to, Ze po-
szukujg odpowiedzi na pytania posta-
wione przez innych oraz przez samych

siebie. Szukajq rozwiqzari probleméw
wskazanych im przez nauczyciela. Sq
Zywo zainteresowani zdobywaniem in-
formacji i umiejetnosci, ktére pozwolg
im na rozwiqzanie postawionego przed
nimi zadania. Poznajq zagadnienia,
ktére zmuszajq ich do zweryfikowania
wtasnej wiedzy czy wyznawanych przez
siebie wartosci®. Podtrzymywaniu lek-
cyjnej aktywnosci ucznidw stuza wpro-
wadzone przeze mnie tzw. pytania
diamentowe, ktore zadaje uczniom,
gdy widze, ze spada ich motywacja do
pracy, zaczynaja koncentrowac sie na
przejezdzajagcym za oknem radiowozie
policyjnym. Wtedy pojawiaja sie bry-
lanciki, czyli np.:
> jakie znasz trzy zagraniczne girls-
bandy,
> w jakim boysbandzie wystepowat
Justin Timberlake,
> jak nazywaja sie ztote rekawiczki
bez palcéw Justina Biebera,
> w jakiej druzynie grat David Bec-
kham,
> cotojest triathlon.

Stymulowaniu uczniowskiej cieka-
wosci stuzg ¢wiczenia Intrygujace ty-
tuly oraz Na tropie detektywistycznej
zagadki, ktorych celem jest zachecenie
do spekulagji i intuicyjnych rozwiazan:

Zadanie dla ucznia:
Seria: Intrygujace tytuly.

> Ustal, co moze by¢ tematem powie-
sci Dziewczyna Mistrza Gry?

> Pomysl, czym zajmuje sie strzasacz-
ka stéw? (por. Markus Zusak: Zfo-
dziejka ksigzek)

Seria: Na tropie detektywistycz-
nej zagadki

Odczytaj zaszyfrowane wiadomo-
$ci (zaszyfrowane wiadomosci to tytuty
rozdziatéw powiesci Barbary Kosmow-
skiej Bubay):
Lodowiec przemoéwit.
Kamyk w Martensie.
Grzybki na dusze.
Drozd wyleciat nie w pore.
Lew ze Zwierzynieckiej wkfada
martensy.

VvV VWV V VvV

Urszula Wykurz jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej im. $w. Franciszka z Asyzu w Poskwi-

towie.

Metody nauczania Sokratesa

Czy wiesz, ze...

Elenktyczna metoda [gr. elegktikds ‘zbijajacy’, ‘badawczy’ < elegktds ‘badanie’, ‘argument’], filoz. stosowany przez Sokratesa sposéb dyskuto-
wania; polegata na przyjeciu tezy przeciwnika, a nastepnie zmuszaniu go, poprzez zadawanie kolejnych pytan, do wyciggniecia wnioskéw jawnie
sprzecznych z jego poczatkowa tezg; Sokrates stosowat jg wraz z metoda maieutyczng.

Majeutyczna metoda: element sokratycznego nauczania. Sokrates sadzit, iz kazdy cztowiek nosi w sobie prawdziwg wiedze, ktdrej nie jest Swia-
domy; zadaniem nauczyciela jest jg z ucznia wydobyc¢ za pomoca odpowiednio dobranych pytan, podobnie jak zadaniem potoznej (gr. maia) jest
pomdc w porodzie; stosowanie metody miaf poprzedzac okres oddziatywania za pomocg metody elenktycznej.

Zrédto: https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/majeutyczna-metoda;3936344.html; https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/elenktyczna-metoda; 3897505.
html. Dostep: 27.03.2018

Tekst: B. Biatecka:
Na czym polega sokratejska metoda prowadzenia dyskusji?

Jaka jest najlepsza metoda perswazji, gdy wiemy, Ze mamy racje, a fakty i logika stoja po naszej stronie? Pytania sokratejskie. Niekoniecznie jest to
metoda, dzieki ktorej kogo$ przekonasz. Najskuteczniejsze metody perswazji to manipulacja oddziatujaca na emocje (zwtaszcza gdy odwotujemy
sie do cudzych wad — np. chciwosci czy pychy). Mowie o najlepszej metodzie perswazji — ktdra by¢ moze pobudzi drugg osobe do myslenia.

Na czym polega metoda sokratejska? Na minimum: zadajemy pytanie kluczowe, a potem pomagamy czfowiekowi dojs¢ do wnioskéw, zadajac
kolejne pytania. Jest trudna, wymaga wprawy, zwtaszcza wymaga samoopanowania, by nie wycigga¢ wnioskéw za drugg osobe. Pytania mozna
uzupetnia¢ matymi, strawnymi dawkami informadji, jednak nie moze to przerodzic sie w wyktad.

Zrédto: http://bognabialecka.pl/index.php/artykuly/porady-psychologiczne/149-na-czym-polega-sokratejska-metoda-prowadzenia-dyskusji. Dostep:
27.03.2018.
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°  M.Silberman: Uczymy sie..., s. 84.
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PIOTR NOSAL

Piszqc niniejszy artykul, mam na
uwadze dwie sprawy. Po pierwsze, po-
staram sie przekazac¢ swoja wiedze na
temat reportazu, ktéry nalezy do mo-
ich ulubionych gatunkéw i czytam go
od wielu lat z pasja, ale tez wykorzystu-
je czesto na lekcjach jezyka polskiego.

Po drugie, sprébuje zachecic¢ czytel-
nikéw do wykorzystywania reportazy
w praktyce szkolnej. Oczywiscie nie tyl-
ko polonistéw, ale nauczycieli wszyst-
kich przedmiotéw, ktérzy na pewno
w tym pojemnym gatunku znajda co$
ciekawego i przydatnego z punktu wi-
dzenia swojej dyscypliny.

Bo co mamy w programie szkolnym
i w podrecznikach? Co cho¢by w miare
aktualnego, blizszego uczniom? Nie-
mal nic. Z klasyki reportazu kilka frag-
mentéw klasykéw gatunku - Hanny
Krall, Ryszarda Kapuscinskiego, Wojcie-
cha Giefzynskiego. W nowej podstawie
programowej w ogdle niewiele jest
utworéw wspétczesnych. Postarajmy
sie wiec o to, co dla mtodziezy wazne,
zachecajace do lektury, do nauki —
o aktualnos¢.

Nie ma sensu przytaczanie tutaj
zadnych definicji stownikowych. Na-
lezy raczej sie zastanowi¢ sie, co dla
wspétczesnego odbiorcy oznacza ten
termin, zczym go kojarzymy. Bo wiasci-
wie reportaz jest obecny we wszystkich
mediach — w portalach internetowych,
w prasie, w wiekszych publikacjach,
w telewizji i w radiu. Czy cos taczy re-
portaze z tak réznych zrédet?

tacinskie reportare oznacza do-
stownie donosi¢, zawiadamiac. To ga-
tunek z pogranicza dziennikarstwa
i literatury (czy tez filmu, stuchowiska),
ktéry obejmuje teksty bedace spra-
wozdaniami z wydarzen, ktérych autor
byt uczestnikiem lub obserwatorem.

Jest jednoczesnie gatunkiem pu-
blicystycznym, czyli poruszajacym ak-

tualne problemy, zawierajagcym uwagi
i komentarze. Powinien zwréci¢ uwage
czytelnikdw i angazowac ich w rozwia-
zanie problemu.

To takze gatunek wyrastajacy ze
sprawozdania dziennikarskiego od-
powiadajacego na pie¢ klasycznych
pytan: kto? gdzie? kiedy? jak? dlaczego?
co go rézni od fikcji literackiej; petni
funkcje sprawozdawcza (autentyzm,
aktualnos$¢, dynamizm) w ukazywaniu
zdarzen, sytuacji, portretowaniu ludzi,
zaktadajac osobisty stosunek reportera
do przedmiotu relacji; jest pisany sty-
lem ekspresyjnym.

Podstawowy podziat reportazy ze
wzgledu na ich forme obejmuje repor-
taze literackie, ktére moga taczyc ele-
menty fikcji literackiej z autentycznymi
wydarzeniami, reportaze informacyjne
badz sprawozdawcze oraz publicy-
styczne.

Dla nas wazniejszy bedzie podziat
reportazy ze wzgledu na tematyke
i przypisanie poszczegdlnych typow
do odpowiednich przedmiotéw na-
uczania:
> reportaz spoteczno-obyczajowy -

wiedza o spoteczenstwie i jezyk

polski,
> reportaz podrézniczy - geografia

i przyroda,
> reportaz zagraniczny - jezyki obce,
> reportaz interwencyjny - szczegél-

nie cenny na lekcjach wychowaw-

czych,
> reportaz naukowy - przedmioty
Sciste,
> reportaz historyczny - jak sama na-
zwa wskazuje - historia,
> reportaz wojenny — réwniez histo-
ria,

> reportaz sportowy — WF. Nauczycie-
le tego przedmiotu na pewno po-
twierdzy, ze to gatunek najbardziej

popularny i chetnie czytany przez
ucznidw bez specjalnej zachety.

Ponizsze propozycje podzielone
zostaty pod wzgledem mediéw, w kt6-
rych mozna je znalez¢. Uwzgledniaja
one oczywiscie nie tylko moje do-
Swiadczenie czy gust, ale ogdlng opi-
nie o wartosciowych zrédtach gatun-
ku. Zachecam zatem do wykorzystania
sprawdzonych pozycji:
> prasa-,Duzy Format”-dodatek do
.Gazety Wyborczej”; ,Newsweek”,
TV - reportaze Faktéw TVN,
Internet — ARTE.tv,
radio:

- PR 1 - cykl Reportaz w Jedynce.
Drogowskazem w poszukiwaniach
moze by¢ np. audycja Melchiory
2017 o nagrodach za reportaz ra-
diowy pod hastem Reportaze niosq
te tematy, ktore niesie Zycie;

- PR 3 - cykl Reportaz w Tréjce. Warto
tu poleci¢ nowg audycje Janusza
Deblessema Laboratorium reporta-
zu. Najciekawsze do tej pory byly
wedtug mnie dwa programy: Zlam-
py naftowej do I-Phone’a Andrzeja
Flagi — opowies¢ ksiedza Tomasza
Denickiego o pracy polskiego mi-
sjonarza wsréd Indian w Boliwii,
z klimatyczng muzyka rejonu w tle,
oraz Zimowe zoo Nawojki Gurczyn-
skiej — pieknie ilustrowana dzwie-
kowo opowies¢ o tym, co poza
sezonem dzieje sie w pozornie ci-
chym i spokojnym miejscu - a dzie-
je sie wiele;

— Radio Katowice — Trzy kwadranse
zreportazem - akurat na czas lekdji,
tematyka regionalna.

VvV VvV VvV

Odrebnym zrédtem reportazy réz-
nego rodzaju jest publikacja Grand
Press. Pod hastem Dziennikarskie hity
wydawane s3 corocznie nie tylko
najlepsze reportaze, ale i inne formy
dziennikarskie i publicystyczne, ktére
zwyciezyty w swoich kategoriach kon-
kursowych. To obszerne wydawnic-
two w formie papierowej i na ptycie,
w ktérym kazdy znajdzie cos dla siebie.
W 2017 roku konkurs miat juz dwudzie-
stg pierwsza edycje.

Laureaci prestizowych konkurséow
zawsze s warci polecenia - dwa naj-
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wazniejsze konkursy to Nagroda Kapu-
Sciniskiego oraz Melchiory.

Pozwolitem sobie wprowadzi¢ taki
termin, majac na mysli sposoby przeka-
zywania i odbioru informacji wiasciwie
powszechnie obowigzujace we wspot-
czesnym Swiecie. Najwazniejsze jest
przyciagniecie czytelnika, widza czy
stuchacza jakas informacja, ktora be-
dzie na tyle sensacyjna, ze zwrdci jego
uwage. Dlatego wspotczesne media
postuguja sie leadem, czyli wyodreb-
nionym fragmentem tekstu, ktéry musi
by¢ atrakcyjny i powinien zacheci¢ do
przeczytania catosci tekstu, zapowia-
dac w skrocie jego tres¢, przekazywad
najistotniejsze informacje. W tzw. pra-
sie brukowej leady sa z reguty drama-
tyczne, nastawione na sensacje.

W zalewie otaczajagcych nas in-
formacji odbiorca, zwilaszcza miody,
niewyrobiony, czyta wilasciwie same
nagtéwki i ma przy tym poczucie, ze
wiele sie dowiedziat. Nic bardziej myl-
nego. Praktycznie wiekszos¢ z tych
wiadomosci nie daje zadnej wiedzy
o Swiecie, brakuje juz nie tylko pogte-
bienia tematu, ale nawet podstawo-
wych informacji dodatkowych, kontek-
stu wydarzen, obiektywizacji.

Dlatego tak wazne jest, aby szkota
z owq wiedzq nagtéwkowq walczyta,
zmuszata uczniéw do siegniecia po
teksty wartosciowe, oduczata zado-
walania sie samymi hastami, skrotami,
szybkimi konkluzjami.

W praktyce szkolnej coraz czesciej
narzekamy na braki w wiedzy ogdlnej
uczniéw, nieznajomos¢ pewnych, wy-
dawatoby sie oczywistych, zagadnien.
W przenosni - nie méwimy czesto tym
samym jezykiem, nie mozemy odwo-
ta¢ sie do powszechnych wzorcow.
W wielu wypadkach wynika to, moim
zdaniem, wiasnie z owej ogdlnikowej
wiedzy - walczmy wiec z nig, starajac
sie 0 porozumienie.

Na lekcjach nie zawsze mozemy
poswieci¢ na zagadnienia biezace
i nieco odbiegajace od gtéwnego pro-
gramu tyle czasu, ile bysmy chcieliiile

bytoby warto. Dlatego réwnie waznym
zadaniem nauczyciela jest wdrozenie
uczniéw do samodzielnego zdobywa-
nia wiedzy. Warto od czasu do czasu
zaprezentowa¢ im fragment audycji
radiowej czy telewizyjnej czy tez frag-
ment tekstu. Postuze sie tu paroma
przyktadami, ktoére, jak mi wiadomo
z doswiadczenia, wiekszos¢ odbiorcow
nie pozostawiaja obojetnymi.

Cytat 1, czyli cos dla mitosnikéw
przygdd i dzikiej przyrody

Ale wracajqc do miesa: to pewnie z po-
wodu podobieristwa smakdéw miejscowe
niedzwiedziesqtakpiekielnie niebezpiecz-
ne. Renifery to ich przysmak, a cztowiek
todla nich renifer, ktéry nie potrafi biegac,
ofiara bez rogéw, zwyczajny pierdota, fa-
twa zdobycz. Raz taki miszka poprébuje
cztowieka i sie rozsmakuje. Juz mu sie
nie bedzie chciato ugania¢ po gérach
za reniferami i fosiami, nie bedzie zbierat
jagéd, bordwek i jarzebiny, wypuszczat
sie na grzyby i do smietnikéw. Bedzie
trzymat sie Traktu Kofymskiego, osiedli
ludzkich, obozowisk poszukiwaczy zfota.
llez ja historii o nich styszatem! Chocby
o0 gorniku z Susumanu, ktdry stat na dro-
dze, bo ztapat gume, a kiedy zobaczyt
niedzwiedzia, zamknqt sie w samocho-
dzie. Zwierzak jak szajbus rozprut blache
na dachu i wyciggnqgt swojq ofiare jak
swiriskq tuszonke z puszki. Takie niedzwie-
dzie nazywajq szatunami. To po rosyjsku
znaczy ,wtdczega’, ale na Kotymie to sto-
wo jest zarezerwowane tylko dla niedz-
wiedzi szalericéw, ludojadéw.

Zrédto: Jacek Hugo-Bader: Dzienni-
ki kotymskie.

Cytat 2, czyli odpowiedz na pytanie
o leada z okazji rocznicy czarnobyl-
skiej: Co tam sie wtasciwie stato?

26 kwietnia 1986 roku o godzinie
pierwszej minut dwadziescia trzy i piec-
dziesiqt osiem sekund seria wybuchéw
obrdcita w ruine reaktor i czwarty blok
energetyczny elektrowni atomowej
w potozonym niedaleko granicy biato-
ruskiej Czarnobylu. Awaria czarnobylska
byta najpotezniejszq z katastrof techno-
logicznych XX wieku.

Mgz wspominal, Zze chodzili tam po
smole. Ttumili ogier, a on sie rozpetzat. Po-
jechali bez brezentowych skafandréw, tak
jak stali — w koszulach. Nikt ich nie uprze-

dzit wezwano ich jak do zwykfego pozaru.
Nikt nie méwit o promieniowaniu.

Stolec od dwudziestu pieciu do trzy-
dziestu razy na dobe. Zaczeta mu pekac
skéra na rekach i na nogach. Cate ciato
pokryto sie bgblami. Kiedy krecit gtowg,
na poduszce zostawaty kepki wioséw.

— Czy on umiera?

— A co tymyslisz? Dostat 1600 rentge-
ndw, a smiertelna dawka jest 400.

A potem byt juz koniec.

Zrédto:  Swiettana  Aleksiejewicz:
Czarnobylska modlitwa. Kronika przy-
sztosci.

Cytat 3, czyli co$ dla podréznikéw

Trzeba mie¢ duzo odwagi, by zamie-
rzy¢ ksiqzke reporterskq z miejsca, gdzie
latem jest caty czas jasno i zimno, a zimq
ciemno i bardzo zimno, ludzi 2500,
a niedzwiedzi polarnych pét tysigca wie-
cej, drég raptem ze 40 km i ani jednego
drzewa, ani jednego kota. Czy w takiej
przestrzeni moze dziac sie cos interesu-
jgcego?

Jesiert w Finnmarku to poczqtek nocy
polarnej, dwdch miesiecy bez storica. Ta
pora roku na Pdtnocy oznacza niemal
bezustanne burze sniezne i sztormy, ktére
huczg w oknach i wlewajq sie do domédw.

Zrédto: llona Wiéniewska: Biafe.
Zimna wyspa Spitsbergen oraz Hen. Na
pétnocy Norwegii.

Cytat 4, czyli ciekawa moze tez by¢
recenzja

Podtytut reportazu Marcina Kqckie-
go ,Biatystok. Biata sita, czarna pamiec¢”
trafnie streszcza jego przewodniq tema-
tyke. Jest to bowiem przede wszystkim
wstrzgsajqcy obraz miasta, w ktérym
triumfuje skinowskie ,white power’,
a mieszkancéw i mieszkanki dotkneta
zbiorowa amnezja dotyczqca ich przed-
wojennych sgsiaddw. Polak katolik wraz
zZong to w tym miescie jedyni pozqdani
obywatele. Kazdego, kto w jakikolwiek
sposéb odstaje od takiego wizerunku,
czeka wykluczenie, agresja i przemoc.

Zrédto: Anna Godzinska: Biata sita.
Czarna pamiec. Szuflada.net. Dostep:
14 pazdziernika 2015

Juz na wstepie odwotatem sie do
swojej pasji czytelniczej. Pozwole so-



bie wiec na krotki spis lektur, a raczej
prywatny ranking z krotka motywacja.

> Mariusz Szczygiet: Gottland; 20 lat
nowej Polski w reportazach.
Klasyk polskiego reportazu. Na
podstawie Gottlandu Czesi nakreci-
li film o samych sobie, to chyba wy-
starczajacy dowdd na mistrzostwo.

> Pawet Smolenski: Irak; Izrael juz nie
frunie; Oczy zasypane piaskiem.
Miejsca odlegte, trudne, poplatane
sytuacje - to specjalnos¢ tego auto-
ra.

> Jacek Hugo-Bader: Biata gorqcz-
ka; W rajskiej dolinie wsréd Zzielska,
Dzienniki kotymskie; Dtugi film o mi-
tosci; Powrot na Broad Peak.
Pierwsze trzy pozycje to Swietny
obraz wspoétczesnej Rosji i jedno-
czesdnie zapis coraz bardziej wnikli-
wej autorskiej obserwacji. Ostatnia
to szczera do bolu relacja z wypra-
wy po zwtoki polskich himalaistéw.
A zarazem przebdj czytelniczy.

> Witold Szabtowski: Zabdjca z miasta
moreli.
OTurcji bardzo réznorodnie, zawsze
ciekawie. No i moim zdaniem jedna
z najlepszych okfadek ksiazkowych

(wydanie I).

> Ewa Winnicka: Londyriczycy, Ango-
le.
Przyktad  Swietnego  warsztatu

dziennikarskiego. Autorka réwnie
dobrze radzi sobie z historia, jak ze
wspotczesnoscia zycia Polakéw na
Wyspach.

> Lidia Ostatowska: Cygan to cygan.
Nauka tolerancji. Pozna¢ znaczy
zrozumie¢, cho¢ bywa to trudne.

> Angelika Kuzniak: Papusza; Marlene.
O dwoch artystach skrajnie réz-
nych, z rbwna pasja.

> Katarzyna Surmiak-Domanska: Ku
Klux Klan.
Nie dos¢, ze udowodnita, ze klan
to nie tylko historia, to jeszcze jej
reportaz Teatr Dramatyczny w Wat-
brzychu przeniést na scene. Tego
jeszcze nie byto.

> Dariusz Rosiak: Biato-czerwony.
Polski Indianin? Powstaniec war-
szawski? Niektérzy mysla, ze to fik-
cja.

> Cezary tazarewicz: Zeby nie byto sla-
déw.

' Zdjecia autora.
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Reportaz nagrodzony najwazniej-
szg polska nagroda literacka za naj-
lepsza ksiazke roku, czyli Nike 2017.
Historyczne wydarzenie pisarskie,
gdyz stafo sie to po raz pierwszy.

To tylko 10 wybranych pozyciji.
| tylko polskich autoréw. A jest warto-
sciowych ksigzek wiele, wiele wiecej.
W tym miejscu wypada napisa¢ choc
stowo o swoistym fenomenie Wy-
dawnictwa CZARNE, ktére rozpoczeto
kilkanascie lat temu publikacje serii
wydawniczej Reportaz i przyczynito
sie do ogromnego sukcesu gatunku,
powstania nowej polskiej szkoty re-
portazu, zdominowato te czes¢ rynku,
pozyskujac najlepszych autoréw. Od-
dajmy gtos wydawcom: ,Reportaz” to
jedna z najbardziej rozpoznawalnych
serii non-fiction na rynku. To dzieki niej
zapanowata w Polsce moda na reportaz
literacki. Obejmuje ksiqzki najwybitniej-
szych polskich i zagranicznych reporta-
zystow — m.in. Swiettany Aleksijewicz,
Jacka Hugo-Badera, Lidii Ostatowskiej,
Martina Pollacka, Pawta Smoleriskiego,
Filipa Springera czy Mariusza Szczygta.
Ksigzki z serii ,Reportaz” zdobywajq
najwazniejsze nagrody literackie, z Na-
grodqg im. R. Kapusciriskiego na czele. Od
szesciu lat istnienia nagrody laureatami
sq nieprzerwanie wtasnie autorzy naszej
serii: w tym roku otrzymali jq Swiettana
Aleksijewicz za ksiqzke ,Czasy second-
handu. Koniec czerwonego cztowieka’,
Michat Olszewski za ksiqzke ,Najlepsze
buty na swiecie’, za przektad zas Mariusz
Kalinowski, ktéry po mistrzowsku przeto-
zyt z jezyka szwedzkiego ksiqzke Gérana
Rosenberga ,Krétki przystanek w drodze
z Auschwitz”.

Juz niemal na koniec - zachecam
do pisania reportazy z miodzieza. To
celowe sformutowanie, bowiem jako
opiekunowie gazet szkolnych czy stron
internetowych bedziemy z pewnoscia
redaktorami tych tekstéw, nasza po-
moc moze by¢ niezbedna. Oczywiscie
to forma dla bardziej doswiadczonych
czy utalentowanych uczniéw, ale za-
czynajac  od prostszych informacji
czy relacji, mozemy dojs¢ do tekstow
bardziej rozbudowanych. Zreszta ta-

kie dzieto moze mie¢ kilku autorow,
zazwyczaj mamy przeciez jaki$ zespot
redakcyjny. Przypominajmy im jednak
o tym, by byty to wypowiedzi spet-
niajace takie podstawowe cechy, jak
wiarygodnos$¢, prawdziwosé, obiek-
tywizm, przedstawianie faktéw z rela-
¢ji uczestnikéw oraz emocjonalnos¢,
o ktérg u mtodych ludzi nietrudno.

A gdyby ktos okazat sie urodzonym
dziennikarzem, mozemy zacheci¢ go
do postudiowania u naprawde najlep-
szych — w Instytucie Reportazu Polskiej
Szkoty Reportazu w Warszawie. Wykta-
dowca jest tam sam Mariusz Szczy-
giet.

W dobie fotografii cyfrowej (ko-
morkowej) fotografowac kazdy moze
i jesteSmy po6zniej zalewani masg zdjec.
Bywam na wielu imprezach szkolnych,
os$wiatowych i nie lubie, kiedy zache-
cony do odwiedzenia potem strony
internetowej, natykam sie na lapidarna
informacje, po ktérej nastepuje seria
nieopisanych, enigmatycznych zdjec.
A przeciez nic prostszego niz dodac
komentarz. Mtodziez lubi to robi¢ i da
sie z tych podpiséw utozy¢ naprawde
ciekawa reporterska historie.

Ponizej przyktad mojego minifoto-
reportazu. Nic nie stoi na przeszkodzie,
by podobne tworzy¢ z uczniami’.

To byt jeden z najbardziej gorqgcych
dni upalnego lata. Do Wotowca, siedziby
Wydawnictwa CZARNE, trafitem wiasci-
wie przypadkiem w trakcie wakacyjnych
wedréwek po Beskidzie Niskim. To zna-
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czy, gdy juz bytem w poblizu, postanowi-
tem sprawdzi¢, czy to ten Wotowiec, bo
jakos mi sie nie zgadzato, za daleko od
Dukli byto. Ale potem okazafo sie, ze to
ten, daleko od wszystkiego, prawdziwy
koniec swiata.

Najpierw poszlismy zobaczy¢ cerkiew,
gdzie dyzurowata pani Hutyriak, temkini.
Opowiadata o wszystkim naraz — historie
cerkwi, wsi, mieszkaricéw, o swoim gospo-
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Tu ukrywa sie Andrzej Stasiuk. Z ro-
dzing. Tu ma siedzibe Wydawnictwo
CZARNE.

Nie trafitbym, bo z drogi nie widac,
jakies dwa zakrety wydajq sie wies¢ do-
nikqd, ale miafem wyjqtkowego prze-
wodnika — zaprowadzit mnie pies Misiek
(mimo zapewnieni, Ze on z panem nie
péjdzie), z ktérym przeszlismy catq wies
od cerkwi.

Wolny K.: O poetyce wspétczesnego reportazu polskiego 1945 — 1985. WSP, Rzeszéw1991.

8. Wolny K.: Reportaz - jak go napisac¢? Wydawnictwo Oswiatowe FOSZE, Rzeszéw 1996.

Piotr Nosal jest nauczycielem jezyka polskiego w ZSO nr 2 w Swietochtowicach i doradcq metodycznym.

Warto wiedziec!

Typy wspotczesnych przekazow medialnych

Tekst: Urszula Dobrowolska

W przestrzeni medialnej stykamy sie z ogromem tekstéw kultury. Wiele z nich fatwo przyporzadkowac do okreslonego gatunku, zas klasyfikacja

innych bywa ktopotliwa.

Wspotczesni artysci czesto tworza remiksy, taczg wiele konwencji. Tak wiele dzisiejszych dziet tamie schematy, ze gatunki trudno juz uwazac za sta-
te i niezmienne zbiory cech, jakie musi posiada¢ utwor, by do nich nalezaf. Postrzega sie je z punktu widzenia odbiorcy: ich rozpoznanie w danym
tekscie kultury utatwia odbior i interpretacje dziefa.|...]
Utwory mozna charakteryzowac nie tylko z perspektywy gatunkowej, lecz takze petnionych funkgji. Pod tym wzgledem przekazy medialne dzie-

limy na:

1. Informacje. Maja one poszerzac zakres wiadomosci odbiorcéw. Spotykamy sie z nimi w serwisach informacyjnych i filmach dokumentalnych.
2. Opinie. Informujg o zdaniu autora na okreslony temat i zwykle ksztattuja punkt widzenia odbiorcéw. Ich przyktadami sa recenzje czy felietony.

Opinie to domena publicystyki.

3. Perswazje. Majq za zadanie przekonac odbiorcéw do podjecia pewnych dziatan. To np. reklamy czy ogtoszenia wyborcze. Komunikaty perswa-
zyjne obfitujg w elementy informacji i opinii — np. w reklamach aktorzy grajacy ekspertdw podajg wyniki badan.

4. Manipulacje. To komunikaty, ktérych cele sg ukryte przed odbiorcami. Ich nadawcy wywierajg na odbiorcy mylne wrazenie, tak jakby sformu-
towana przez nich wypowiedz byfa informacja lub opinia.

Z tekstami kultury obcujemy niemal bez ustanku. Chochy wszechobecno$¢ ekranéw na ulicach, w autobusach, centrach handlowych i naszych do-

mach sprawia, ze bez przerwy znajdujemy sie w przestrzeni mediow. Za ich posrednictwem obcujemy z przekazami audiowizualnymi, w ktérych

odbiorze najwazniejsze jest zmystowe doswiadczanie. To wiasnie one staty sie trzonem wspdfczesnej kultury.

Zrédto: https://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/typy-wspolczesnych-przekazow-medialnych/ Dostep: 27.03.2018.
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Uczeﬁ Z orzeczeniem o potrze-
bie ksztatcenia specjalnego w klasie
w szkolnictwie masowym to powszech-
na sytuacja od wielu lat. Jako nauczy-
ciele przetarliémy juz szlaki dotarcia
do takiego ucznia. Odnalezlismy spo-
soby pracy. Wypracowali$my metody.
W pokoju nauczycielskim zasiada wie-
lu specjalistow z zakresu oligo-, surdo-,
tyflopedagogiki czy pracy z uczniami
przewlekle chorymi i kalekimi. | gdy
juz sie nauczylismy postepowac z tymi
uczniami, W naszej rzeczywistosci
szkolnej od okoto dekady spotykamy
sie z kolejnym wyzwaniem - jest nim
uczen z autyzmem, uczen z zespotem
Aspergera.

Niniejszy artykut jest pierwszym
z cyklu poswieconego zagadnieniu
autyzmu i pojeciom okotoautystycz-
nym.

Jego celem jest przyblizenie napo-
tykanych trudnosci, zainspirowanie do
poszukiwania wyjasnien i petniejszego
zrozumienia zagadnienia.

Na zagadnienie, ogdlnie nazywajac,

autyzmu zwrdcili uwage m.in:

> LeoKanner - austriacko-amerykan-
ski lekarz psychiatra,

> Hans Asperger - austriacki lekarz
pediatra, psychiatra.

Leo Kanner (1943 r) badat jede-
nascioro dzieci w aspekcie ich specy-
ficznych zachowan. Zwrécit uwage na
wspdlne cechy badanych dzieci:
> izolowanie sie,
> preferowanie samotnosci,
> brak dazenia do kontaktu z innym

ludzmi,
> zamkniecie we wiasnym swiecie.

Na podstawie swoich badan zdefi-
niowat pojecie autyzmu wczesnodzie-
ciecego.

Hans Asperger (1944 r.), obserwu-
jac czworke dzieci, rowniez zauwazyt
cechy wspdlne ich zachowan. Dzieci
te byty zdystansowane do otoczenia,
wykazywaty wobec niego brak zainte-
resowania.

Cechy wyodrebnione przez Kanne-
ra, jak i Aspergera mozna pogrupowac
W nastepujacy sposob:
> autystyczna samotnos¢ — skion-

nos$¢ do skupiania sie na jednym

stereotypowym zachowaniu, przy
jednoczesnym odcieciu sie od $wia-
ta zewnetrznego, czyli oséb i sytu-
acji z otoczenia;

> skupianie uwagi raczej na przed-
miotach niz na ludziach - ignoro-
wanie, unikanie towarzystwa innych
0s6b, w tym rodzicéw, wrazenie trak-
towania ludzi jak przedmioty (bez
emocjonalnego zaangazowania);

> problemy jezykowe — pdzniejsze
nabycie kompetencji jezykowych,
brak mowy do ok. trzeciego roku
zycia, nieuzywanie zaimka ja;

O AUTYZMIE

> zachowania rytualne (obsesyjne)
— wykonywanie czynnosci zawsze
w ten sam sposob, drobne zmiany
rutyny wywotujace agresje;

> nadzwyczajna pamie¢ i inne nie-
zwykle umiejetnosci umystowe
— nie dotyczy to wszystkich, ale
wystepuje bardzo czesto: zdumie-
wajgca pamie¢, zdolnos¢ zapamie-
tywania rzeczy, sekwencji, obliczen,
zdolnosci muzyczne;

> brak umiejetnosci usmiechania
sie — brak mimiki twarzy w czasie
rozmowy, brak operowania ge-
stem.

Mozemy spotkac wiele okreslen au-
tyzmu. Niektére majg znaczenie histo-
ryczne. Niekiedy uzywane sa wymien-
nie. Wyjasnienie ich moze nam pomoc
w zrozumieniu zjawiska.

1. Autyzm klasyczny (Zespét Kan-
nera)

> terminu uzywa sie do opisu ciezkiej
postaci autyzmu potaczonej z du-
zymi trudnosciami w rozwoju spo-
tecznym oraz brakiem mowy czyn-
nej, zamiennie z terminem autyzm
dzieciecy;

> okredlenie historyczne.

Autyzm wczesnodzieciecy

> terminu uzywa sie w stosunku do
bardzo wczesnie pojawiajacych sie
symptoméw w rozwoju dziecka;

> okreslenie historyczne.

N

AUTYZM
KLASYCZNY/
SPEKTRUM ZESPOL KANNERA AUTYZM
ZABURZEN WCZESNO-
AUTYSTYCZNYCH DZIECIECY
NISKO
FUNKCJONUJACA AUTYZM ZACHOWANIA
OSOBA AUTYSTYCZNE
Z AUTYZMEM
WYSOKO AUTYZM
FUNKCJONUJACA AUTYZM DZIEDZIECY
0SOBA NIETYPOWY
Z AUTYZMEM
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3. Cechy (tendencje) zachowania
autystycznego

> okredlenie uzywane przy watpliwo-
$ciach diagnostycznych; stosuje sie
je, gdy udzieckawystepuja niektoére
symptomy autystyczne, ale nie jest
ich wystarczajaco duzo, by spetnio-
ne byty kryteria diagnostyczne,

>  wilasciwszy termin: autystyczne za-
chowania - odnoszacy sie do ob-
serwowanego zachowania, a nie
statych cech dziecka.

4, Autyzm dzieciecy

> nazwa autyzmu w klasyfikacji ICD'

Swiatowej Organizacji Zdrowia,

> bywa krytykowana za sugerowanie,
ze wystepuje tylko u dzieci, a jest to
zaburzenie trwajace cate zycie.

. Autyzm nietypowy

> termin uwzgledniony w klasyfikacji

ICD 10,
> opisuje nietypowy przebieg auty-

zmu polegajacy na:

— braku zaburzen w jednym

z trzech osiowych obszaréw (in-
terakgji spotecznych, komuniko-
wania sie, wyobrazni) i/lub

— dotyczy czasu wystepowania

symptomaow.
6. Wysoko funkcjonujaca osoba

z autyzmem
> termin opisuje osobe o dobrze roz-

winietych zdolnosciach intelektual-

nych — inteligencja w granicy nor-
my.

7. Nisko funkcjonujaca osoba z au-
tyzmem

> termin okresla osobe z niepetno-
sprawnoscig intelektualna.

8. Spektrum zaburzen autystycz-
nych (ASD)

W klasyfikacji DSM V w 2013 r.
zastagpiono trzy jednostki chorobo-
we: zaburzen autystycznych, zespotu
Aspergera i PDD-NOS? jedna jednost-
ka - Spektrum zaburzen autystycz-
nych (ASD).

Termin Spektrum zaburzeh auty-
stycznych (autism spectrum disorders
— ASD) odnosi sie do szerokiego zakre-
su objawow, umiejetnosci i poziomdw

w

Szczegoly w dalszej czesci artykutu.

C. Delacato C.: Dziwne, niepojete....
E. Pisula: Autyzm: od badari mézgu...

® N o u oA W oN -

uposledzenia lub niepetnosprawnosci,

jakie moga mie¢ dzieci z ASD. Niektore

dzieci sa lekko uposledzone, podczas

gdy inne sg powaznie niepetnospraw-

ne. Zaburzenia:

> trwate deficyty w komunikacji
spotecznej i interakcji spotecznej
w wielu kontekstach,

> ograniczone, powtarzalne wzorce
zachowan, zainteresowan i aktyw-
nosci,

> klinicznie istotne uposledzenie
w zyciu spotecznym, zawodowym
lub w innych waznych obszarach
biezacego funkcjonowania.
Objawy musza wystepowal we

wczesnym okresie rozwojowym (za-

zZwyczaj rozpoznawane w pierwszych

dwoch latach zycia).

Podejmujac sie omawiania zagad-
nienia autyzmu, warto przytoczyc¢ kilka
proponowanych definicji tej jednostki,
jakie mozemy spotkac w literaturze.

1. Autyzm to niejednorodne, wielo-
przyczynowe zaburzenie rozwojo-
we we wszystkich podstawowych
sferach: relacji spotecznych, poro-
zumiewania sie (werbalnego i poza-
werbalnego) oraz zachowania. Jest
zjawiskiem wyraznie odrebnym od
uposledzenia umystowego?®.

2. Autyzm to zaburzenie neurorozwo-
jowe, jedno z najciezszych, trwajace
cate zycie. Powoduje je nieprawidto-
wy rozwoj funkcjonowania mézgu
we wczesnym dziecinstwie®.

3. Autyzm to gtebokie zaburzenie
rozpoczynajace sie w dziecinstwie,
przejawiajace sie wieloma réznymi
anomaliami zachowania, tacznie
z niedorozwojem funkgji ruchowej,
percepcji i mowy wraz z wyraznym
brakiem zainteresowania otocze-
niem spotecznym i wycofaniem sie
z rzeczywistosci®.

4. Autyzm uznaje sie za rozlegte zabu-
rzenie neurorozwojowe, pojawiaja-
ce sie przed trzydziestym széstym
miesigcem zycia (przed 3 rokiem
zycia)®.

PDD-NOS - catosciowe zaburzenie rozwoju, niezdiagnozowane inaczej (F84.9).
E. Pisula: Autyzm: od badari mézgu do praktyki psychologicznej. Sopot 2012.

C. Delacato: Dziwne, niepojete: autystyczne dziecko. Warszawa 1995.

R. C. Carson, J. N. Butcher, S. Mineka: Psychologia zaburzen. Gdarisk 2005.

L. Bobkowicz-Lewartowska: Autyzm dzieciecy. Zagadnienia diagnozy i terapii. Krakéw 2005.

5. Autyzm to skomplikowany zespét
uposledzenia rozwoju, w ktérym
istotng role odgrywa funkcjonowa-
nie mézgu. Jest to choroba neuro-
logiczna. W typowych przypadkach
pojawia sie w pierwszych trzech la-
tach zycia’.

6. Autyzm nalezy do catosciowych
zaburze rozwojowych, czyli do-
tyczacych réznych sfer funkcjono-
wania dziecka w przeciwienstwie
do zaburzen specyficznych, np.
zaburzenia rozwoju mowy i jezyka,
zaburzenia w rozwoju umiejetnosci
szkolnyché.

Rozwazania na temat poszczegol-
nych poje¢ zwigzanych z autyzmem,
zasadnosci uzywania ich odrebnie czy
zamiennie warto uzupetni¢ wiedza na
temat klasyfikacji tej jednostki choro-
bowej. Bedziemy brali pod uwage dwa
systemy klasyfikacji:
> DSM V - klasyfikacja Amerykan-

skiego Towarzystwa Psychiatrycz-

nego (APA 2013 r.)
> ICD 10 - klasyfikacja Swiatowej Or-

ganizacji Zdrowia (WHO 1992 r.)

Istniejq trzy kryteria (A, B, C) roz-

poznania autyzmu w ICD 10:

A. Nieprawidtowy lub uposledzony
rozwdj, wyraznie widoczny przed
3 rokiem zycia w co najmniej jed-
nym z nastepujacych obszaréw:

1. Rozumienie i ekspresja jezykowa
uzywane w spotecznym porozu-
miewaniu sie.

2. Rozwdj wybidrczego przywiazania
spotecznego lub wzajemnych inte-
rakcji spotecznych.

3. Zabawa funkcjonalna lub symbo-
liczna.

B. tacznie musi wystgpi¢ co najmniej
sze$¢ objawow sposréd wymie-
nionych w punktach 1, 2 i 3, przy



czym co najmniej dwa z punktu 1
i po co najmniej jednym z punktéw
2i3:

. Jakosciowe nieprawidtowosci wza-
jemnych interakcji spotecznych,
manifestujace sie w co najmniej
dwach z nastepujacych obszaréw:
niedostateczne wykorzystywanie
kontaktu wzrokowego, wyrazu
twarzy, postawy ciata i gestow do
odpowiedniego regulowania inte-
rakcji spotecznych,

niedostateczny (adekwatny do wie-
ku umystowego i pomimo licznych
okazji) rozwoj zwiazkéw réowiesni-
czych, obejmujacych wzajemne
wspodtdzielenie zainteresowan, ak-
tywnosci i emodji,

brak odwzajemniania spoteczno-
-emocjonalnego, przejawiajacy sie
uposledzeniem lub odmiennosciag
reagowania na emocje innych oséb,
lub brak modulowania zachowania
odpowiednio do spotecznego kon-
tekstu, lub staba integracja zacho-
wan spotecznych, emocjonalnych
i komunikacyjnych,

brak spontanicznej potrzeby dzie-
lenia z innymi osobami radosci,
zainteresowan lub osiggnie¢ (np.
brak pokazywania, przynoszenia
lub wskazywania innym ludziom
przedmiotéw osobistego zaintere-
sowania).

. Jakosciowe nieprawidtowosci
w porozumiewaniu sie, manife-
stujgce sie w co najmniej jednym
z nastepujacych obszaréw:
opoznienie lub catkowity brak roz-
woju jezyka méwionego, ktére nie
wigza sie z préba kompensowania
za pomocy gestéw lub mimiki jako
alternatywnego sposobu porozu-
miewania sie (czesto poprzedzane
przez brak komunikatywnego ga-
worzenia),

wzgledny niedostatek inicjatyw
i wytrwatosci w podejmowaniu wy-
miany konwersacyjnej (na jakim-
kolwiek wystepujacym poziomie
umiejetnosci jezykowych), w ktorej
zachodzg zwrotne reakcje na ko-
munikaty innej osoby,
stereotypowe, powtarzajace sie,
idiosynkratyczne wykorzystywanie
stéw i wyrazen,

brak spontanicznej ré6znorodnosci
zabawy w udawanie lub zabawy
nasladujacej role spofeczne.

VvV VvV VvV VvV

. Ograniczone,

powtarzajace sie
i stereotypowe wzorce zachowa-
nia, zainteresowan i aktywnosci
przejawiane w co najmniej jednym
z nastepujacych obszaréw:
pochtoniecie jednym lub liczniej-
szymi stereotypowymi zaintereso-
waniami o nieprawidiowej tresci
i zogniskowaniu, lub jednym lub
wiecej zainteresowaniami niepra-
widlowymi z powodu swej inten-
SYwWnosci i ograniczenia, a nie z po-
wodu tresci i zogniskowania,
wyraziscie kompulsywne przywia-
zanie do specyficznych, niefunk-
cjonalnych czynnosci rutynowych
i zrytualizowanych,

stereotypowe i powtarzajace sie
manieryzmy ruchowe, obejmujace
stukanie badz krecenie palcami,
lub ztozone ruchy catego ciafa,
koncentracja na czastkowych lub
niefunkcjonalnych wtasciwosciach
przedmiotow stuzacych do zabawy
(jak np. ich zapach, odczuwanie po-
wierzchni, powodowanego hatasu
lub wibracji).

. Obrazu klinicznego nie mozna

wyjasni¢ innymi objawami cato-
$ciowych zaburzen rozwojowych,
specyficznymi rozwojowymi za-
burzeniami  rozumienia  jezyka
z wtérnymi trudnosciami spotecz-
no-emocjonalnymi, reaktywnymi
zaburzeniami przywiazania ani za-
burzeniem selektywnosci przywia-
zania, uposledzeniem umystowym
z pewnymi cechami zaburzer emo-
¢ji i zachowania, schizofrenig o nie-
zwykle wczesnym poczatku, ani
zespotem Retta. W diagnozowaniu
zaburzen rozwoju zgodnie z ICD
mamy do czynienia z podziatem na
8 catosciowych zaburzen rozwo-
ju:

F84.0 — Autyzm dzieciecy

F84.1 — Autyzm atypowy

F84.2 — Zespot Retta

F84.3 — Inne dzieciece zaburzenia
dezintegracyjne

F84.4 - Zaburzenie hiperkinetyczne
z towarzyszacym uposledzeniem
umystowym i ruchami stereotypo-
wymi

F84.5 — Zespot Aspergera

F84.8 - Inne catosciowe zaburzenia
rozwojowe

F84.9 — Catosciowe zaburzenia roz-
wojowe, nieokreslone
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Wspolnymi  cechami  wszystkich
tych zaburzen sg problemy w komuni-
kacji i rozumieniu zjawisk spotecznych.

Sa trzy kryteria DSM V. Osoba,

u ktérej zdiagnozuje sie autyzm, musi

przejawia¢ co najmniej 6 cech wy-

mienionych w punktach 1 - 3 (w tym

co najmniej 2 w punkcie 1).

1. Klinicznie znaczace, state nieprawi-
dtowosci w obrebie komunikacji
spotecznej i interakgji:

> wyrazne deficyty w komunikacji
werbalnej i niewerbalnej wykorzy-
stywanej w interakcjach spotecz-
nych,

> brak wzajemnosci spotecznej,

> nieumiejetnos¢ rozwijania i utrzy-
mywania relacji z réwiesnikami
wiasciwej dla poziomu rozwoju.

2. Ograniczone, powtarzalne wzor-
ce zachowan, zainteresowar i ak-
tywnosci, objawiajace sie poprzez
co najmniej dwa z ponizszych obja-
wow:

> stereotypowe zachowania moto-
ryczne lub werbalne albo nietypo-
we zachowania sensoryczne,

> nadmierne przywigzanie do rutyny
i zrytualizowanych wzorcéw zacho-
wania,

> ograniczone zainteresowania.

3. Objawy musza wystapic we wcze-
snym dziecinstwie (ale moga nie
manifestowac sie w petni, dopdki
oczekiwania spoteczne nie prze-
krocza ograniczonych mozliwosci
dziecka).

Nim uczen dotrze do nas z diagno-
zg borykamy sie z zachowaniami dzie-
ci, ktére czesto rodzicom, réwiesnikom,
czy nauczycielom wydajg sie nietypo-
we, dziwaczne: uczniowie postrzegani
sg czasami jako outsiderzy, czasami sa-
motnicy. Dobrze, gdy te etykiety maja
przynajmniej neutralny charakter.
Dlatego warto skupi¢ sie na uporzad-
kowaniu okreslen, wskazaniu pewnej
charakterystyki ucznia z autyzmem czy
zespotem Aspergera.

W kolejnych artykutach zajmiemy
sie podstawowymi teoriami dotyczacy-
mi etiologii autyzmu, jego symptoma-
mi, podejmiemy sie petniejszego zro-
zumienia réznicy pomiedzy autyzmem
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i zespotem Aspergera. Bedziemy tez czas zajec¢ rewalidacyjnych z uczniem  wacizrealizowac cykl spotkan, ktérych
chcieli sie podzieli¢ z czytelnikiem wy-  z autystycznym spektrum zaburzen. gtéwna idea bedzie odczarowywanie
pracowanymi sposobami pracy pod-  Chcielibysmy, tym samym, zapropono-  autyzmu w szkole.
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Gdansk 2011.
3.Bobkowicz-Lewartowska L.: Autyzm dzieciecy. Zagadnienia diagnozy i terapii. Krakéw 2005.
4.Borkowska A.: Zrozumie¢ swiat ucznia z zespotem Aspergera. Gdarisk 2010.
5.Bragdon A.: Kiedy mézg pracuje inaczej: ADHD, alkoholizm, autyzm, deja vu, dysleksja, leworecznos¢, stuch absolutny, pamiec
fotograficzna, sezonowe zaburzenie afektywne, synestezja. Gdarsk 2005.
6.Brauner A.: Dziecko zagubione w rzeczywistosci: historia autyzmu od czaséw basni o wrézkach, fikcja literacka i rzeczywistos¢
kliniczna. Warszawa 1993.
7.Carson R. C,, Butcher J. N., Mineka S.: Psychologia zaburzen. Gdarsk 2005.
8.Delacato C.: Dziwne, niepojete: autystyczne dziecko. Warszawa 1995.
9.Frith U.: Autyzm: wyjasnienie tajemnicy. Gdarnsk 2008.
10. Frith U.: Autyzm i zesp6t Aspergera. Warszawa 2005.
11. Gatkowski T.: Dziecko autystyczne w Srodowisku rodzinnym i szkolnym. Warszawa 1995.
12. Komender J., Jagielska G., Brynska A.: Autyzm i zespdt Aspergera. Warszawa 2012.
13. Maciarz A., Drata D.: Dziecko autystyczne z zespotem Aspergera: studium przypadku. Krakéw 2012.
14. Olechnowicz H.: Wokdt autyzmu: fakty, skojarzenia, refleksje. Warszawa 2004.
15. Pisula E.: Autyzm: od badari mézgu do praktyki psychologicznej. Sopot 2012.
16.Randall P, Parker J.: Autyzm: jak poméc rodzinie. Sopot 2010.
17.Seach D., Lloyd M., Preston M.: Pomdz dziecku z... autyzmem. Poznan 2006.
18. Smith D.: Pedagogika specjalna: podrecznik akademicki. T.1. Kielce 2009.
19. Taylor P: Spektrum zaburzeri autystycznych: przewodnik dla poczqtkujqgcych: podstawowe informacje dla rodzicéw i pedago-
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Jolanta Bujnarowska-Mqgczka jest wicedyrektorem Szkoty Podstawowej Mistrzostwa Sportowego w Bytomiu, wspét-
organizatorem ksztalcenia uczniow w szkole integracyjnej, od 1995 r. wspdlorganizatorem ksztalcenia uczniéw
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego w szkole masowej i integracyjnej. Grzegorz Mgczka jest
nauczycielem dyplomowanym, na state zwigzanym z Mlodziezowym Domem Kultury nr 2 w Bytomiu.

Czy wiesz, ze...

Spektrum (autyzmu) jest dfugie i szerokie,
i wszyscy sie na nim znajdujemy.

Kiedy sie w to uwierzy, fatwo zobaczyc,
ile mamy ze sobq wspdlnego.

Lisa Genova (z ksiazki Kochajac syna)
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Jak powszechny jest autyzm

Dane statystyczne réznig sie w zaleznosci od szerokosci geograficznej, przyjetych kryteriow i sa ciagle uaktualniane, dlatego dane podane w ar-
tykule proponujemy traktowac orientacyjnie. Statystyki z Amerykanskiego Centers for Disease Control and Prevention (CDC) wskazuja, ze 1 na 68
dzieci w Ameryce ma diagnoze spektrum autyzmu. Dane z ONZ méwig o 1 na 150 dzieci w Europie. W Wielkiej Brytanii dane The National Autistic
Society wskazujg wystepowanie u dzieci na poziomie 1,1% (ok. 700 000 os6b w catej populacji Wielkiej Brytanii). Nie ma doktadnych informadji
na temat rozpowszechnienie autyzmu w Polsce. Przyjmuije sie za reprezentatywne dane z badan z innych krajéw europejskich.
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Zrédto: https://polskiautyzm.pl/rozpowszechnienie-autyzmu/
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EWA PIATEK, ALEKSANDRA ZIELINSKA

Nauczyciel przedszkola jest pierw-
szg w zyciu dziecka osoba, ktéra
w sposob profesjonalny powinna kie-
rowac jego rozwojem. Wychowawca-
-praktyk z tatwoscig dostrzega w gru-
pie zarébwno dzieci o nizszej sprawno-
$ci intelektualnej, jak i te, ktére wyka-
zuja szczegdblne uzdolnienia. W swietle
aktualnych przepiséw oswiatowych
nauczyciele sa zobowiazani do wyto-
nienia dzieci wymagajacych pomocy
psychologiczno-pedagogicznej oraz
do opracowania programu pracy tera-
peutycznej. Pomocne w tym moze sie
okaza¢ uaktualnione wydanie ksiazki
Karoliny Skarbek i Irminy Wronskiej:
Diagnoza i wspomaganie rozwoju
psychoruchowego dziecka w wieku
przedszkolnym: wskazéwki dla na-
uczycieli dotyczqce organizowania
pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, ktére w sposéb usystematyzowa-
ny przedstawia wszystkie zagadnienia
zwigzane z planowaniem pomocy dla
dzieci. Autorki analizujg odpowiednie
przepisy o$wiatowe oraz omawiaja
pojecia diagnozy funkcjonalnej i wy-
branych metod diagnostycznych.
Udzielaja praktycznych wskazéwek -
jak ocenic¢ i usprawni¢ tzw. motoryke
duza (sprawnos¢ ruchowa), motoryke
mata (sprawnos¢ manualng i grafo-
motoryczng), percepcje wzrokowa,
stuchowa, mowe, myslenie, orientacje
w schemacie ciata i kierunkach w prze-
strzeni oraz funkcjonowanie dziec-
ka w sferze emocjonalno-spotecznej
(w sytuacjach zadaniowych i zabawie).
Ksiazka zawiera takze przyktadowa
diagnoze funkcjonalng oraz opraco-
wanie planu pomocy terapeutycznej
dla dziecka czteroletniego, obszerna
bibliografie, aktualne akty prawne
oraz arkusze préb diagnostycznych.
Publikacja jest wiec rzetelng baza, na
podstawie ktérej wychowawca moze
realizowa¢ wtasne pomysty.

Nauczyciele przedszkola, chcac
profesjonalnie wspierac¢ rozwoj swoich
podopiecznych, moga takze siegnac
po inne ciekawe publikacje, ktére sg
w zbiorach Pedagogicznej Biblioteki
Wojewddzkiej im. J. Lompy.

Kto postucha, ten ustyszy: ¢wicze-
nia usprawniajqce percepcje stucho-
wgq dla najmtodszych uczniow Matgo-
rzaty Baranskiej i Magdaleny Hinz
- to ksigzka, do ktérej dotaczono dwie
ptyty zawierajagce materiat potrzebny
do ¢wiczen oraz polecenia kierowane
do dziecka. Tematem znajdujacych sie
tu zadan sa odgtosy z blizszego i dal-
szego otoczenia, rytmy, wyrazy, sylaby
i gtoski. Uporzadkowano je wedtug za-
sady stopniowania trudnosci.

Sensorycznie wszystko gra! Pio-
senki z zabawami rozwijajgcymi in-
tegracje sensorycznq Malgorzaty
Baranskiej - to takze ksigzka uzupet-
niona ptytami, na ktérych znajdujg
sie piosenki w dwoch wersjach: wo-
kalno-instrumentalnej i instrumental-
nej. Ksigzka zawiera teksty piosenek,
propozycje zabaw i zapisy nutowe.
Zabawy i piosenki zostaty pogrupowa-
ne ze wzgledu na sposéb odbierania
bodzcéw z otoczenia, np. Dotyk, Stuch,
Wzrok, Wech, Smak. Ksiazke zamyka
dziat Odpoczynek, zawierajacy piosenki
wspomagajace relaks.

Kolejna wazna pozycja, to Jesien
w przedszkolu: zabawy ogdlnoro-
zwojowe inspirowane piosenkami.
Praca zbiorowa pod redakcjaq Karo-
liny Gawlik. Publikacja jest zbiorem
pomystéw na zabawy do piosenek
zamieszczonych na dotgczonych do
niej ptytach. Moga one wspoméc roz-
woj umiejetnosci muzycznych i jezy-
kowych dzieci oraz zintegrowa¢ gru-
pe. Znajduja sie wséréd nich zabawy
o charakterze opowiesci ruchowych,
taneczne, orientacyjno-porzadkowe
i doskonalgce umiejetnosc reagowania

na sygnat, plastyczne, matematyczne
oraz rozwijajace logiczne myslenie,
a takze zabawy paluszkowe.

W zbiorach biblioteki sg tez pozo-
state pozycje z tego cyklu: Zima i Wio-
sna.

Rymowanki — zapraszanki: zbior
utworow utatwiajqcych prace z grupq
w przedszkolu i ztobku Ewy Stadt-
miiller przyda sie zwfaszcza wycho-
wawcom pracujgcym z  miodszymi
dzie¢mi. Pomoga w zdyscyplinowaniu
grupy i utrwaleniu obowigzujacych
w przedszkolu rytuatéw, np. mycia rak
przed positkiem, ustawiania sie w pary,
sprzatania po zabawie.

Alfabet na start! Piosenki dla dzieci
w wieku przedszkolnym wspomagaijg-
ce nauke liter - to publikacja w formie
duzego kalendarza sciennego, ktéry
ufatwia poznanie oraz zapamietanie
matych i wielkich liter alfabetu. Zaréw-
no jego forma graficzna, jak i dofagczona
do niej plyta CD z piosenkami bazuja
na konkretnych i ciekawych dla dzieci
skojarzeniach, co czyni nauke bardziej
atrakcyjna itatwiejsza. Publikacja jest za-
projektowana w taki sposéb, aby w cza-
sie zaje¢ nauczyciel mogt jednoczesnie
pokazywac przedszkolakom przezna-
czong dla nich strone oraz widzie¢ tekst
z propozycjami zaje¢ i zabaw. Podobny
schemat pracy z dzieckiem wykorzystu-
je Matematyka na start!

Zbiory biblioteki umozliwiajg pro-
wadzenie rozwinietej edukacji teatral-
nej wsréd wychowankéw przedszkoli.
Wiek przedszkolny to okres wzmozo-
nej aktywnosci poznawczej. Teatr to
natomiast obraz, dZzwiek, ruch, stowo.
To sztuka wielobodzcowa, oddziatywa-
jaca na rézne zmysty cztowieka. Propo-
nujemy zapoznanie sie z publikacjami
autorstwa Zofii Kaliskiej. Scenariusze
teatrzykow dla przedszkoli zawieraja
zbidr scenariuszy przedstawien, dzie-
ki ktérym dzieci zetkng sie z nowymi
zagadnieniami, takimi jak np. alfabet,
podstawy matematyki czy narodowe
legendy oraz poznajg bajkowe histo-
ryjki zakonczone przestaniem moral-
nym. W ksigzce najwazniejsza wydaje
sie konstrukcja dialogéw, ktére maja
forme rytmicznych, tatwo wpadajacych
w ucho rymowanek. Zbioér scenariuszy
autorka uzupetnita publikacja Scena-
riusze teatralne dla najmiodszych
- bajki i legendy, réwniez dostepng
w zbiorach biblioteki.
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Zachecamy takze do skorzystania
z kolejnej serii scenariuszy: Insceniza-
¢je najpiekniejszych polskich legend
Ewy Stadtmiiller, Inscenizacje nie
tylko dla dzieci - nietypowe sSwieta
Urszuli Koztowskiej oraz W Betlejem,
w Betlejem wielka rados¢ sie dzieje...
Natalii Petrynki-Szymanskiej. Oprocz
ciekawych tekstéw zawierajg réwniez
ptyty z podktadami muzycznymi i pio-
senkami do wykorzystania podczas
przedstawien.

W zbiorach PBW odnajdg Parstwo
obszerny zbiér materiatéw wspoma-
gajacych edukacje muzyczna dzieci
w wieku przedszkolnym. Dzieci po-
siadajg szczegdlne predyspozycje do
zabaw muzyczno-ruchowych, dlatego
ksztatcenie muzyczne jest integralng
czescig pierwszego etapu edukacyjne-
go. W pracy pedagogicznej dagzymy do
wyksztatcenia w przedszkolakach sztuki
$wiadomego stuchania muzyki, pogte-

biania ich stosunku do muzyki. Chcemy,
aby miodsze dzieci dostrzegaty piekno
dzwiekow i utworéw muzycznych.

Za szczeg6lnie wartosciowe mozna
uzna¢ dokumenty dzwiekowe, ktére po-
zwola przedszkolakom pozna¢ rzeczy-
wistos¢ za posrednictwem ciekawych
piosenek. Piosenki dla ciekawych swia-
ta (ksigzka oraz 2 CD), ktérych autorami
s Malgorzata Baranska i Stefan Ga-
sieniec, to zbior 30 piosenek, majacych
duze walory poznawcze. Ich brzmienia
sg typowe dla danego kraju lub regionu
$wiata, ktéry poznaja uczestnicy zajec.
Teksty piosenek zawierajg wiele kon-
kretnych informacji geograficznych. Po-
dobnie skonstruowana jest publikacja
(ksigzka oraz 2 CD) Kim zostane, gdy
dorosne? Arkadiusza Mackowiaka,
zawierajaca az 50 piosenek o réznych
zawodach. W obu wydawnictwach od-
najdujemy dodatkowo opisy zabaw to-
warzyszacych utworom, ktére mozna

przeprowadzi¢ podczas zajec. Na szcze-
g6lng uwage zastuguje réwniez ksigzka
z plyta CD: Muzolandia przedszkola-
ka Adrianny Furmanik-Celejewskiej,
stanowigca zbidr scenariuszy zaje¢ dla
nauczycieli rytmiki i wychowania przed-
szkolnego.

Warto wspomniec o ksigzkach i do-
kumentach dzwiekowych wspoma-
gajacych nauczanie jezykéw obcych
w przedszkolu. S to m.in.: Przedszko-
laku, play and learn — angielskie pio-
senki z polskimi opisami zabaw Marii
i Mateusza Dawidowiczéw, Katarzy-
ny Kozak i Stefana Gasienca oraz My
First Little Songs — piosenki i zabawy
wspomagajqce nauke jezyka angiel-
skiego dla dzieci w wieku przedszkol-
nym Natalii Lasochy.

Zapraszamy serdecznie do korzy-
stania ze zbioréw Pedagogicznej Bi-
blioteki Wojewddzkiej im. J6zefa Lom-
py w Katowicach.

Ewa Pigtek i Aleksandra Zielinska sq pracownikami Wydziatu Gromadzenia i Opracowania Zbioréw
Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej im. Jozeta Lompy w Katowicach.

Warto wiedziec!

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli,
oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych
oraz innych form wychowania przedszkolnego

Zadania przedszkola

1. Wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez organizacje warunkéw sprzyjajacych nabywaniu doswiadczen w fizycznym, emo-
cjonalnym, spotecznym i poznawczym obszarze jego rozwoju.
2. Tworzenie warunkéw umozliwiajacych dzieciom swobodny rozwdj, zabawe i odpoczynek w poczuciu bezpieczeristwa.

10.

1.

Wspieranie aktywnosci dziecka podnoszacej poziom integracji sensorycznej i umiejetnosci korzystania z rozwijajacych sie proceséw poznaw-
czych.

Zapewnienie prawidtowej organizacji warunkéw sprzyjajacych nabywaniu przez dzieci doswiadczen, ktére umozliwig im ciggtos¢ procesow
adaptacji oraz pomoc dzieciom rozwijajgcym sie w sposéb nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony.

Wspieranie samodzielne] dzieciecej eksploracji $wiata, dobor tresci adekwatnych do poziomu rozwoju dziecka, jego mozliwosci percepcyj-
nych, wyobrazen i rozumowania, z poszanowaniem indywidualnych potrzeb i zainteresowan.

Wzmacnianie poczucia wartosci, indywidualnos¢, oryginalnos¢ dziecka oraz potrzeby tworzenia relacji osobowych i uczestnictwa w grupie.
Tworzenie sytuadji sprzyjajacych rozwojowi nawykéw i zachowan prowadzacych do samodzielnosci, dbania o zdrowie, sprawnos¢ ruchowa
i bezpieczenstwo, w tym bezpieczenstwo w ruchu drogowym.

Przygotowywanie do rozumienia emocji, uczu¢ wiasnych i innych ludzi oraz dbanie o zdrowie psychiczne, realizowane m.in. z wykorzysta-
niem naturalnych sytuacji, pojawiajacych sie w przedszkolu oraz sytuacji zadaniowych, uwzgledniajacych tresci adekwatne do intelektualnych
mozliwosci i oczekiwan rozwojowych dzieci.

Tworzenie sytuacji edukacyjnych budujacych wrazliwos¢ dziecka, w tym wrazliwos¢ estetyczng, w odniesieniu do wielu sfer aktywnosci czto-
wieka: mowy, zachowania, ruchu, $rodowiska, ubioru, muzyki, tafica, $piewu, teatru, plastyki.

Tworzenie warunkéw pozwalajgcych na bezpieczng, samodzielng eksploracje otaczajacej dziecko przyrody, stymulujgcych rozwéj wrazliwosci
i umozliwiajacych poznanie wartosci oraz norm odnoszacych sie do srodowiska przyrodniczego, adekwatnych do etapu rozwoju dziecka.
Tworzenie warunkéw umozliwiajacych bezpieczng, samodzielng eksploracje elementéw techniki w otoczeniu, konstruowania, majsterkowa-
nia, planowania i podejmowania intencjonalnego dziafania, prezentowania wytworéw swojej pracy. [....]

Zrédto: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz.U. dnia 24 lutego 2017 r.) poz. 356.
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Ponizszy scenariusz uzyskat
ex aequo Il miejsce’
w
VIl Wojewédzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Marszatka
Wojewoddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN ,WOM”w Katowicach
i zespo6t doradcow
jezyka polskiego.

Temat: W poszukiwaniu smaku zy-
cia, czyli... przepis na wiersz

Scenariusz zaje¢ pozalekcyjnych

z j. polskiego rozwijajacych zdolnosci
i zainteresowania uczniéw klas IV — VI
(koto polonistyczno-literackie), moz-
liwy do wykorzystania podczas lekcji
j. polskiego, najlepiej w klasie VI.

>

Czas trwania: 45 min

Cel ogdlny:

doskonalenie umiejetnosci redago-
wania krétkich tekstéw na okreslo-
ny temat (wierszem i proza).

Cele szczegétowe:

Uczen:

wie, kim byt J. Twardowski,

zna tres¢ wiersza Na chwile,
rozumie sens omawianego na zaje-
ciach utworu,

wypowiada sie na temat budowy
wiersza,

umie zapisa¢ wtasnymi stowami
tres¢ utworu,

zna zasady redagowania przepisu
kulinarnego,

umie zgromadzi¢ potrzebne infor-
macje, korzystajac z réznych zroédet
wiedzy, w tym stownikéw (tradycyj-
nych i/lub elektronicznych),

potrafi zredagowac kilkuzdaniowy
tekst o przyjazni,

potrafi uzupetni¢ schemat wiersza
0 przyjazni, stosujagc odpowiednie
stownictwo i srodki poetyckie,
podejmuje prébe napisania wiersza,
potrafi wyraznie i wyraziscie zapre-
zentowac wiasny tekst,

umie wyrazi¢ opinie i jg uzasadni¢.

Metody:

praca z tekstem pod kierunkiem
nauczyciela,

elementy ¢wiczent dramowych,
metoda pogladowa (pokaz) — frag-
ment filmu dotyczacego J. Twar-
dowskiego,

metoda ¢wiczen praktycznych.

Formy: zespotowa, grupowa (w pa-
rach), indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

stowniki dostepne w szkolnej bi-
bliotece: jezyka polskiego, ortogra-
ficzne, wyrazéw bliskoznacznych,
frazeologiczne;

tekst wiersza J. Twardowskiego Na
chwile (zatacznik 1);

fragment filmu Konrada Gatki Ks.
Jan Twardowski;

komputery z dostepem do Inter-
netu, drukarka, papier do drukarki
(w miare mozliwosci);

karta pracy grupowej (w parach)
przygotowana przez nauczyciela
(zatacznik 2),

|

PROPOZYCJE

karty pracy indywidualnej przygo-
towane przez nauczyciela: karta
pracy indywidualnej A (zatacznik 3),
karty pracy indywidualnej B1(za-
tacznik 4), B2 (zatacznik 5).

Przebieg zajec

Rozmowa o tym, co zyciu nada-
je smak. Wyjasnienie przez dzieci
znaczenie wyrazenia smak Zycia,
zwrdcenie uwagi na jego nieco-
dziennos¢. Obejrzenie fragmentu
(2 — 3 minuty) filmu prezentujace-
go utwory J. Twardowskiego i jego
postawe zyciowa.

Wiersz Na chwile:

Odczytanie utworu J. Twardowskie-
go.

Dzielenie sie wrazeniami.
Omoéwienie budowy i tresci utworu.
Zwrocenie uwagi na cechy wiersza
wolnego.

Wykonanie zadan w parach z karty
pracy grupowej (zatacznik 2): zapisa-
nie wlasnymi stowami tresci wiersza,
z poprawnym zaznaczeniem akapi-
tow (nowe tresci w nowym akapicie);
dostrzezenie kontrastu pomiedzy
obiema czesciami wiersza; przygo-
towanie krétkiej scenki obrazujacej
tre$¢ utworu, prezentacja efektow
pracy i jej krotkie omdwienie (roz-
mowa o mitos$ci z wiersza, zwrdcenie
uwagi na to, ze zycie lepiej smakuje,
gdy ludzie sie kochaja).

Poréwnanie wiersza Na chwile
z wypowiedziami napisanymi przez
uczniéw.

Podanie podobienstw i ré6znic mie-
dzy tekstem pisanym proza a wier-
szem.

Rozmowa o jezyku poetyckim. Przy-
pomnienie $rodkéw poetyckich
i ich funkcji, podanie przyktadéw:
zamiast powiedzie¢ kolorowy sSwiat,
mozemy powiedzie¢ swiat barwny
jak obrazek dziecka; wyrazenie duzo
zfa mozemy zastapi¢ przenosnia
morze zta, zamiast pada deszcz mo-
zemy w wierszu napisaé: niebo pta-
cze deszczem (lub inaczej zgodnie
z pomystami uczniéw). Uczniowie
podaja przyktady przenosni, po-
rébwnan, epitetéw.

Zabawa w ukfadanie fantastyczne-
go przepisu na wiersz (forma ustna,
praca zbiorowa).

Scenariusz ktory uzyskat | miejsce w tym konkursie opublikowalismy w nr 2(64-65)2017 ,Forum Nauczycieli’, a Il miejsce w nr 3(66)2017.
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> Przypomnienie zasad redagowa-
nia przepisu kulinarnego (zwréce-
nie uwagi na podanie wszystkich
sktadnikéw i ich ilosci oraz na ko-
lejnos¢ czynnosci i jednolita forme
czasownikéw).

> Cwiczenia w tworzeniu przepisu na
wiersz. Uczniowie wymieniaja roz-
ne skfadniki i ich ilos¢, np. szklanka
talentu, 0,5 | wyobrazni, 30 dag po-
mystu, 2 garsci czasu, 30 dag cierpli-
wosci, po tyzce réznych uczué ( do
smaku), 0,5 | radosci, 0,5 kg Srodkéw
poetyckich itp. oraz sposéb wyko-
nania, np. wszystkie sktadniki trzeba
wymiesza¢ w dowolnej kolejnosci,
przela¢ na kartke i piec w tempera-
turze pozytywnych emocji 200 stop-
ni ok. 0,5 godziny (lub inaczej zgod-
nie z pomystami dzieci).

5. Cwiczenia przygotowujace do two-
rzenie wiersza o przyjazni.

> Rozmowa o tym, jakie uczucia (poza
mitoscia) sprawiaja, ze zycie malep-
szy smak.

> Definiowanie stowa przyjazn na
podstawie dostepnych stownikdéw.

> Burza mézgéw dotyczaca tematu
przyjazri, podawanie wyrazéw po-
krewnych, synoniméw, antoniméw,
tytutdéw ksigzek o przyjazni (A. Mic-
kiewicz Przyjaciele, A. Lindgren Bra-
cia Lwie Serce, L M. Montgomery
Ania z Zielonego Wzgdrza, Ten obcy).

> Rozmowa o warsztacie ucznia-po-
ety (zbiera stownictwo, ktére po-
zwoli mu jak najlepiej przekazac to,
co mysli i czuje; zapisuje skojarze-
nia, w tym literackie, zwigzane z te-
matem wiersza; szuka pomystu na
przedstawienie tematu, np. zasto-
sowanie zasady kontrastu, zaskaku-
jacej puenty, zapisanie moratu; pisze
tekst i poprawia go, starajac sie mu
nadac jak najlepsza forme itp.).

6. Tworzenie wiasnego wiersza o przy-
jazni (praca indywidualna).

Wykonanie zadan z kart pra-

cy indywidualnej A (zatacznik 3),
a nastepnie B1 (zatacznik 4) lub B2
(zatacznik 5) w zaleznosci od checi
i/lub mozliwosci uczniéw. W karcie
B1 jest schemat utatwiajacy pisa-
nie, a w karcie nr B2 — nie. Z karty B2
moga skorzysta¢ uczniowie zdol-
niejsi, ktérzy juz pisali wiersze w ten
sposéb, maja doswiadczenie. Nie
jest celem zaje¢ zabawa w rymo-
wania, wiec zwracamy uwage, aby

uczniowie tym sie nie zajmowali.
Dzieci korzystaja z tradycyjnych
i/lub elektronicznych stownikow
znajdujacych sie w klasie, z Inter-
netu, aby wykona¢ zadania z karty
pracy indywidualnej A, a nastepnie
pisza teksty i poprawiaja je (karty
B1, B2). Nauczyciel czuwa nad po-
prawnoscia realizacji zadan.

7. Zapisanie utworéw w pliku na dys-
ku. Wydrukowanie (jesli jest taka
mozliwosc).

8. Odczytanie tekstow w catosci lub
we fragmentach przez chetnych
uczniow (catos¢ ewentualnie na
nastepnych zajeciach). Zwrécenie
uwagi m.in. na wyraziste czytanie
(przekazanie swoim gtosem inten-
¢ji tekstu), na intonacje.

9. Dzielenie sie przez autoréw wraze-
niami na temat procesu tworzenia.
Wyrazanie opinii przez odbiorcéw
na temat ustyszanych utworow.

10. Zachecenie ucznidw, aby pracujac
tak, jak na lekcji, sprobowali na-
pisa¢ wiersz na inny temat bliski
sobie, najlepiej o czyms, co nadaje
zyciu smak, np. o wakacjach, spo-
rcie, zwierzetach, i przyniesli tekst
na nastepne zajecia kota, aby prze-
czyta¢ innym uczestnikom. Podkre-
slamy, ze kazdy temat jest dobry
- nawet szukanie tematu na wiersz
moze by¢ tematem wiersza. Pod-
czas kolejnych zaje¢ sprawdzone
i poprawione teksty eksponujemy
na szkolnej gazetce.

Bibliografia:

Ogtoza E., Polanski E., Szymik E.:

Drama na lekcjach jezyka polskiego

w klasach IV =Vl szkoty podstawo-

wej. Kielce 1997.

2. Twardowski J.: Na chwile. W: Twar-
dowski J.: Trzeba is¢ dalej, czyli spacer
biedronki. Warszawa 1996, 5.190.

3. Ks. Jan Twardowski. Dostepny:

https://www.youtube.com/wat-

ch?v=2eataHPnAWk
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Komentarz autorki

Scenariusz napisatam z mysla o za-
jeciach pozalekcyjnych Twdrcze pisanie,
ktére prowadze od lat. Rozwijajg one
zdolnosci i zainteresowania uczniéw
klas IV — VI. Uczniowie zaréwno zdolni,
realizujacy IPN, jak i przecietni (zainte-
resowani literaturg i chetni do podej-

mowania nowych wyzwan, odkrywa-
nia swoich talentéw), lubia takie lekcje
i z czasem pisanie réznych tekstéw przy-
chodzi im coraz tatwiej. Potem okazato
sie, ze scenariusz jest uniwersalny i moz-
na go wykorzysta¢ na wiele sposobéw.
Mozna wedtug niego przeprowadzic
lekcje jezyka polskiego, najlepiej w kla-
sie VI, np. jako podsumowanie pracy
w roku szkolnym, z okazji walentynek,
Dnia Chtopaka itp. Scenariusz uwzgled-
nia wielopoziomowos$¢ przy zadaniach
w karcie pracy indywidualnej B2. Jezeli
staby uczen, mimo pomocy nauczycie-
la, nie jest w stanie wypeni¢ schematu,
skupiamy jego uwage na sprawdzeniu
poprawnosci poprzednich zadan i po-
zwalamy na niewykonanie tej czesci
pracy. Scenariusz mozna wykorzystac
tez w czasie nagtych zastepstw, gdy
uczniowie nie majg zeszytéw i pod-
recznika do j. polskiego. Schemat moz-
na modyfikowac lub tworzy¢ zupetnie
inne szablony wedtug nowych pomy-
stéw. Dzieciom ufatwia to prace i bar-
dzo chetnie pisza.

Najlepiej przeprowadzi¢ zajecia
w sali komputerowej, ale jesli nie ma
takiej mozliwosci, by kazdy uczeh miat
dostep do swojego komputera, trzeba
karty pracy wydrukowac i uczniowie
wypetnia je w sposob tradycyjny. W pra-
cy pomoga stowniki, w tym ortograficz-
ne, ktére obowigzkowo powinny by¢
dostepne w czasie kazdych zaje¢, aby
uczniowie zawsze po napisaniu tekstu
mogli sprawdzi¢ jego poprawno$¢ or-
tograficzng i interpunkcyjna. Jezeli jest
problem z Internetem, mozna pomina¢
obejrzenie fragmentu filmu, bo nie wpty-
nie to na osiggniecie gtéwnego celu.

Warto podczas kolejnego spotkania
kontynuowac¢ dziatania dotyczace twor-
czosci dzieci — przeczytac prace dokon-
czone i poprawione, a takze nowe teksty
wszystkich chetnych uczniéw. Autorzy
poczujg sie docenieni i zmotywowani
do podejmowania wysitku po raz ko-
lejny. Warto wyeksponowac teksty na
gazetce szkolnej, a najlepsze umiescic
na stronie internetowej szkoty. Mozna
w podobny sposéb tworzy¢ zbiory kla-
sowej tworczosci i promowac zdolnych
ucznidéw podczas imprez szkolnych,
prezentujac ich utwory. Prace w kétku,
ktére prowadze, podsumowuje, two-
rzac z uczniami z ich tekstow ksigzke.
| chociaz jest tylko w jednym egzempla-
rzu, to z podpisami autorow.
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Zatacznik 1
Jan Twardowski: Na chwile

mitos¢ na zawsze
najdtuzsza

co miata przetrwac lat tyle
Smier¢

burze

z fijotkiem w kubeczku
Swinia

przyszta na chwile

Zatacznik 2
Karta pracy grupowej (w parach)

Zadania

1. Zapiszcie w kilku zdaniach wtasnymi stowami tre$¢ utworu J. Twardowskiego Na chwile. Zwré¢cie uwage na poprawnos¢
zaznaczenia akapitow — nowe tresci zapiszcie w nowym akapicie. SprawdZcie, czy nie popetniliscie btedéw ortograficz-
nych i interpunkcyjnych. Unikajcie powtoérzen.

2. Przygotujcie krétka scenke dramowa obrazujaca tres¢ wiersza. Starajcie sie ukaza¢ emocje i kontrast.

Przyktadowa realizacja

Zadanie 1.

Mitos¢ miata by¢ na zawsze, trwac dtuzej niz wszystko, przetrwac zyciowe problemy, a nawet smierc. Takim zwyczajnym

sytuacjom jak picie herbaty miata dodawac uroku.

Mitos¢ okazata sie swinig, bo nie spetnita oczekiwan. Okazata sie krétkotrwata.

Zalacznik 3
Karta pracy indywidualnej A

Zadania:

1. Korzystajac z dostepnych w klasie zrédet wiedzy, np. stownikéw tradycyjnych i elektronicznych, Internetu zgromadz wg
wzoru stownictwo (wartosciujgce zardwno pozytywnie, jak i negatywnie) dotyczace stéw: przyjazn, przyjaciel:

> przyjaciel —jaki?

> przyjazn, przyjaciel — przystowia, ZWIigzKi WYIrazoWe: ..........ocuniniiniiiniii e
2. W kilku zdaniach (3 — 5) zredaguj tekst na temat przyjazni. Pamietaj o poprawnym zapisie.
Przyktadowa realizacja
Karta pracy indywidualnej A
1.
> przyjaciel —jaki?
+

wierny, niezawodny, lojalny, oddany, pomocny, zaufany
fatszywy, ktamliwy, dwulicowy, nieszczery, nielojalny
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> przyjaciel — co robi?
+ pomaga, wspiera, zawsze ci pomoze, jest godny zaufania, obroni cig, pociesza, czesto z toba rozmawia
— zawodzi, zdradza, ma sekrety, ktamie, obmawia

> przyjazn

+ wierna, prawdziwa

— krotka, fatszywa

> przyjaciel/przyjazn

Przystowia:

Dla przyjaciela nowego nie opuszczaj starego.

Przyjaciela tak potrzeba, jak wody i chleba.

Przyjazni szczera nigdy nie umiera.

Zwiazki wyrazowe:

zawrzed przyjazn, przyjazna dusza, przyjazn do grobowej deski, przyjaciel na dobre i na zte, przyjaciel od serca, przyjazn na

Smierc i zycie, stary przyjaciel, darzy¢ kogos przyjaznia, wiezy przyjazni.

2.
Przyjazn jest bardzo wazna w zyciu. Przyjaciele darza sie zaufaniem. Jesli masz przyjaciela, to wiesz, ze porozmawiasz z nim
o wszystkim, a w potrzebie zawsze ci pomoze.
Dzieki przyjazni zycie staje sie piekniejsze i przyjemniejsze.
Zalacznik 4
Karta pracy indywidualnej B1
Zadania:
1. Uzupetnij schemat wiersza o przyjazni w taki sposéb, aby jego tres¢ byta zgodna z ta z ¢wiczenia nr 2 (karta pracy indy-
widualnej A). Mozesz dodawac pojedyncze wyrazy, zwigzki wyrazowe lub cate zdania.
Przyjazn

D PIZYJAZIA (JAKAT) et e ettt e e

[ . P
J R (e Te (o XN g Y T e [0 R er.=T e T 13 I - |

D A Tal 1< [N (o N (o] o - 1 F P PP P PPN

(JK SI@ ZACNOWOWUJ?) .. ettt ittt ettt e e ettt e et e et e et et e e ettt et et e et et et et et et e e aaans
(podaj przyktad pozytywnych bohaterdw) jak .........c.oeieininin i e

> Przyjazn (O daje CZIOWIEKOWI?) HaJE ....euininiii i e e et et e et e e et a e e

(o4 Y20 (T =T 0 I =L PSP
b0 1= T A Yl LN -1 ) PPN

2. Przepisz swéj wiersz bez pytan.

3. Sprawdz, czy podoba ci sie wiasny tekst, czy co$ bys w nim zmienit. Mozesz pewne tresci uzupetni¢, rozwinaé, pominag,
zastapic zapisane wyrazy niecodziennymi potaczeniami stéw, wzbogaci¢ o dodatkowe srodki poetyckie.

Jesli jeste$ zadowolony, wydrukuj ostateczng wersje wiersza. Jesli nie, wprowadz kolejne zmiany. Gotowy tekst mozesz prze-
czytac¢ kolegom i kolezankom. Podpisz go i oddaj nauczycielowi.



Przyktadowa realizacja

PROPOZYCJE

Karta pracy indywidualnej B1

1.

Przyjazn

> Przyjazn (jaka?) piekna
(jaka?) wspanialsza niz wszystko

(poréwnaj jg do czegos) jak widok konwalii w srodku zimy

> Przyjaciele (co robig?) rozmawiaja bez konca
(jak sie zachowuja?) moga na siebie liczy¢
(podaj przykfad pozytywnych bohateréw)

jak Ania i Diana na Zielonym Wzgérzu

> Przyjazn (co daje cztowiekowi?) daje nadzieje
(czym jest?) jest bezcennym skarbem
zmienia zycie (jak?) na lepsze

2.

Przyjazn

Przyjazn piekna

wspanialsza niz wszystko

jak widok konwalii w srodku zimy

Przyjaciele rozmawiaja bez korica
moga na siebie liczy¢
jak Ania i Diana na Zielonym Wzgérzu

Przyjazn daje nadzieje

jest bezcennym skarbem
zmienia zycie na lepsze

3.

Przyjazn

Przyjazni piekna jak marzenia
wspanialsza niz wszystko
niezwykta jak widok konwalii
w srodku zimy

Przyjaciele rozmawiaja bez konca

o wszystkim i o niczym

jak Ania i Diana na Zielonym Wzgérzu
moga na siebie liczy¢

zawsze razem

w morzu kfamstw

i w krainie zabaw

Przyjazn daje nadzieje
na pomoc
jest bezcennym skarbem
lekiem na samotnos¢
dodaje zyciu koloréw
(Olalat 12)

Zalacznik 5

Karta pracy indywidualnej B2

1. Wykorzystujac tekst z ¢wiczenia nr 2, zredaguj wiersz o przyjazni. Zadbaj o to, by jezyk utworu byt poetycki, zastosuj

wybrane srodki poetyckie.

2 Sprawdz, czy podoba ci sie wtasny tekst, czy co$ bys w nim zmienit. Mozesz pewne tresci uzupetnic¢, rozwinaé, poming¢,
zastgpi¢ zapisane wyrazy niecodziennymi potaczeniami stéw, skojarzeniami, wzbogaci¢ o dodatkowe srodki poetyckie.

Jedli jeste$ zadowolony, wydrukuj ostateczng wersje wiersza. Jesli nie, wprowadz kolejne zmiany. Gotowy tekst mozesz prze-

czytac¢ kolegom i kolezankom. Podpisz go i oddaj nauczycielowi.

Marzanna Pietruszka-t6j jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 28 im. W. Budryka w Gli-

wicach.
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WERONIKA SYNIAWA
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Ponizszy scenariusz uzyskat
ex aequo lll miejsce
w
VIl Wojewédzkim Konkursie
na Najciekawszy Scenariusz
Lekcji Jezyka Polskiego
pod patronatem Marszatka
Wojewddztwa Slaskiego,
zorganizowanym przez
RODN ,WOM”w Katowicach
i zespot doradcodw
jezyka polskiego.

Temat: Krzysztof Kolumb, smiaty
woédz wyprawy — redagujemy notat-
ke encyklopedyczng.

Klasa: IV
Czas trwania zajec: 45 min

Cel ogolny:

wprowadzenie notatki encyklope-
dycznej, opartej na analizie i inter-
pretacji wiersza Wiadystawa Bro-
niewskiego Kolumb.

Cele szczegotowe

Dotyczace wiedzy

Uczen:

wie, co to jest notatka encyklope-
dyczna,

zna cechy gatunkowe notatki ency-
klopedycznej,

zna zasady redagowania notatki
encyklopedycznej,

zna tres¢ wiersza Wihadystawa Bro-
niewskiego pt. Kolumb,

wie, kim byt Krzysztof Kolumb.

Dotyczace umiejetnosci

Uczen:

analizuje wiersz Wtadystawa Bro-
niewskiego pt. Kolumb,

poréwnuje notatke encyklopedycz-
ng z wierszem,

redaguje notatke encyklopedycz-
na,

prezentuje wyniki swojej pracy na
forum klasy.

Dotyczace postaw

Uczen:

uczen pogtebia wrazliwos¢ jezyko-
wa,

przestrzega zasad obowigzujacych
w dyskusji,

ksztattuje postawy otwartosci na
poznawanie nowego.

multimedia: nagranie szumu mo-
rza,

butelka z wiadomoscia,

koperty z rozsypanka,

plansze statkéw.

Przebieg lekg;ji

Wprowadzenie - pogadanka
wstepna

. Nauczyciel odtwarza nagranie
szumu morza, aby wzbudzi¢

w uczniach odpowiedni nastro;j.
Nastepnie opowiada historie:

Kilka dni temu wrdcitam znad mo-
rza... Pewnego wieczoru, gdy spa-
cerowatam po plazy zobaczytam
bardzo stary kufer. Postanowitam
go otworzy¢. W srodku znalaztam
cos niesamowitego! Byta to szklana
butelka z wiadomosciq. Bardzo cie-
kawa, co w niej jest napisane, szyb-
ko otworzytam butelke... Okazato
sie, ze wiadomosc jest bardzo stara,
poniewaz pochodzi z 1492 roku! Wie-
dziatam, ze dzisiaj spotkamy sie na
lekcji, dlatego postanowitam zabra¢
butelke i podzieli¢ sie z Wami tajem-
niczq wiadomosciq. ..

Nauczyciel wyciaga butelke z wia-
domoscia w srodku, otwiera i czyta:

Indie, 12 pazdziernika 1492 r.

Wasza Krilewska Mosg!

Wreszeie nastat wielki L radoyny dla catego Naszego kraju
dzied! Po tylu miesiacach meczace) L niehezpiecznef podwéiy
doptynelismy do ladu! Zatoga jest wycieiczona, ale wszysey
jesteimy szezgfliwi, ze dokonaliimy tak wielkiego odkrycia.
Niestety niepoks] budzi w nas zachowanie tubyleéw, ktorzy
twierdza, ze ich ziemia to nie Indie, lecz Ameryka...

Z wyrazomdi szacumkin

Metody i formy pracy: heureza,
praca z tekstem, poszukiwanie stéw
kluczy, metoda dziatarn praktycz-
nych, elementy dyskusji, praca in-
dywidualna.

Typ lekcji: Lekcja wprowadzajaca.

Wykorzystane materialy:

wiersz Wiadystawa Broniewskiego
pt. Kolumb (podrecznik),
encyklopedie (egzemplarz dla kaz-
dego ucznia),

(wiadomos¢ w tym miejscu jest
urwana, nie wiemy, kto jest jej
nadawca)

Nauczyciel pyta ucznidéw, czy do-
myslaja sie, kto mégt napisaé wia-
domos¢. Uczniowie powinni dojs¢
do wniosku, ze napisat ja kapitan
Krzysztof Kolumb, ktéry odkryt
Ameryke w 1492 roku.

Nauczyciel zapisuje temat na tabli-
cy.



Opracowanie nowego materiatu

1. Nauczyciel odczytuje gtosno tekst
wiersza Wiadystawa Broniewskie-
go pt. Kolumb. Nastepnie rozmawia
Z uczniami, pytajac: Kto jest boha-
terem wiersza i co na to wskazuje?
(Uczniowie przytaczajg fragmenty
wiersza uzasadniajace ich odpo-
wiedz — Krzysztof Kolumb, kapitan,
Smiaty wédz wyprawy). Co mozemy
powiedzie¢ na temat tego bohate-
ra? Jakich informacji dowiadujemy
sie z tekstu? (Uczniowie przytaczaja
fragmenty wiersza uzasadniajace
ich odpowiedZ — jest kapitanem,
Smiatym wodzem morskiej wyprawy,
stanowczym, wytrwatym, odwaz-
nym, meskim, wierzgcym w marze-
nia, dqzqcym do spetnienia swoich
marzen, dqzqcym do celu, ktéry sam
sobie wyznaczyt). Przy tym pytaniu
nauczyciel rysuje na tablicy tabele —
z jednej strony zapisuje informacje
o Kolumbie wynikajace z wiersza,
a z drugiej (w dalszej czesci lekg;ji)
informacje o Kolumbie wynikajace
z notatki encyklopedycznej:

Wiersz

2. Nauczyciel podsumowuje, ze Ko-
lumb pragnat osiggnac co$ wielkie-
go w swoim zyciu. Uparcie dazyt do
zamierzonego celu, dlatego udato
mu sie go osiggna¢. Dzieki swoim
odkryciom stat sie osoba znang
i ceniong do dnia dzisiejszego.
Nastepnie pyta uczniéw: Gdzie mo-
zemy znalez¢ informacje na temat
takich osob, jak Krzysztof Kolumb?
Uczniowie powinni dojs¢ do wnio-
sku, ze mozemy m.in. przeczytac
o nich w encyklopedii. Nauczyciel
przypomina zasady korzystania

z tej pomocy. Uczniowie odszukujg
hasto Kolumb, nastepnie ochotnik
gtosno odczytuje uzyskane wiado-
mosci:

Kolumb Krzysztof (1451 — 1506):
wtoski zeglarz i podréznik w stuzbie
hiszp., dzieki poparciu Izabeli Kasty-
lijskiej odkrywca Ameryki (12 X 1492);
4 podréze do Ameryki: 1492 — 93,
1493 — 96, 1498 — 1500, 1502 — 1504,
odkryt m. in. wyspy San Salvador,
Kube, Haiti, San Domingo, Puerto
Rico, Jamajke, wybrzeze Jukatanu;
do korica zycia wierzyt, ze dotart do
wybrzezy Azji Wsch.

Nauczyciel pyta uczniéw: Czego na
temat Krzysztofa Kolumba dowie-
dzieliscie sie z tego tekstu? (Ucznio-
wie przytaczaja fragmenty uzasad-
niajace ich odpowiedz— lata Zycia,
pochodzenie, czym sie zajmowat,
gdzie stuzyt, kiedy odkryt Ameryke,
ile podrézy odbyt, co odkryt, wie-
rzyt, ze doptynqt do Azji Wschod-
niej).

Nauczyciel uzupetnia druga strone
tabelki, zamieszczonej na tablicy.

Notatka encyklopedyczna

3. Nauczyciel pyta uczniéw: Czym
rézni sie wiersz o Kolumbie od no-
tatki na jego temat w encyklopedii?
Uczniowie powinni zaobserwowac
réznice, dotyczace:

budowy,

stylistyki,

jezyka,

tresci.

VvV VvV V VvV

=

Zebranie i usystematyzowanie
materiatu

Na tablicy nauczyciel zamieszcza
dwie plansze statkéw (jeden o nazwie
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Wiersz, a drugi Notatka encyklopedycz-
na). Nastepnie rozdaje uczniom ko-
perty (jedna na pare), w ktérych znaj-
duja sie cechy gatunkowe wiersza lub
notatki encyklopedycznej. Zadaniem
uczniéw jest podejicie do tablicy i do-
pasowanie danej cechy do odpowied-
niego statku.

Wiersz: tytut, wers, strofa, rym, srodki
artystycznego wyrazu, jezyk poetycki.

Notatka encyklopedyczna: nagro-
madzone fakty, skroty, rzeczowos¢, wia-
domosci ujete w nawias, hasto gfdwne,
jezyk popularno-naukowy, brak wyra-
z6w nacechowanych emocjonalnie.

Praktyczne zastosowanie nowe-
go materiatu

Zadanie pracy domowej: Wyobraz
sobie, ze jestes pisarzem, ktdry zostat po-
proszony o napisanie notatki encyklope-
dycznej na temat wybranej osoby. Twdj
kolega z tawki jest znanym odkrywcq.
Napisz na jego temat krétkq notatke do
encyklopedii.

Kazdy z uczniéw w zeszycie redagu-
je notatke encyklopedyczna, uwzgled-
niajagc cechy charakterystyczne tego
gatunku, ktére wczesniej wymienili.

Komentarz autorki

Uczniowie zaciekawieni przygoda
i postacig Krzysztofa Kolumba chet-
nie brali udziat w zajeciach. Tworzac
scenariusz, postawitam na réznorod-
nos¢ form i metod pracy, a takze na
interesujagce  pomoce dydaktyczne.
Podczas lekgji staratam sie pobudzi¢
wyobraznie uczniéw, oddziatujac na
ich zmysty. Moim celem byto dotarcie
do kazdego ucznia i zaktywizowanie
catej klasy.

Bibliografia:

1. A-Zetka. Oryginalna encyklope-
dia PWN. Red. M. Sajko. Warszawa
2006.

2. tuczak A., Murdzek A.: Miedzy nami
4. Jezyk polski. Podrecznik. Szkota
podstawowa. GWO, 2013, s. 268.

Weronika Syniawa jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 12 z Oddziatami Integracyjnymi

w Chorzowie.
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Ponizej prezentujemy prace nagrodzone w konkursie na scenariusz zaje¢
Organizujemy kacik w sali,
bedacy elementem Il Slaskiego Kongresu Wychowania Przedszkolnego.
Il Slaski Kongres Wychowania Przedszkolnego
odbedzie sie w dniach 19, 20 pazdziernika 2018 r.

I miejsce w konkursie

BEATA CHEEMINIAK

>

Cele ogdlne:

stworzenie kacika zabaw swobod-
nych pod nazwa: Cos z niczego,
propagowanie technik doswiad-
czen poszukujacych Celestyna Frei-
neta.

Cele szczegotowe

Dziecko:

doswiadcza i dziata na rdéznych
przedmiotach,

jest kreatywne,

rozwija wyobraznie,

wymysla niestandardowe przezna-
czenie przedmiotéw codziennego
uzytku,

rozwija sprawnos¢ manualna,
¢wiczy koncentracje,

wspotdziata i tworzy dla grupy.

Metody wg Wincentego Okonia:
stowne, ogladowe, czynne.

Formy pracy: grupowa, indywidu-
alna.

Srodki: regat z przeznaczeniem na
kacik, pudetka réznej wielkosci, ele-
menty kacika tj.: klamerki do bieli-

=

bl ~ |

zny (plastikowe, drewniane), zuzyte
ptyty CD, patyczki po lodach, rolki
po papierze toaletowym, koraliki
réznej wielkosci, guziki, kolorowe
zytki, kasza manna (piasek), talerzyki
plastikowe, muszelki, kamyki, piorka,
korki, stomki itp.; nagranie z muzy-
ka relaksacyjna, napis Cos z niczego
przygotowany przez nauczyciela.

Czas trwania: ok. 30 min

Przebieg zajec

. Przed zajeciami nauczyciel przygo-

towuje wszystkie materiaty na czte-
rech stoliczkach:

na pierwszym — zuzyte piyty CD
i klamerki plastikowe,

na drugim - rolki po papierze toa-
letowym, klamerki drewniane, pa-
tyczki po lodach,

na trzecim - koraliki, guziki, zytki,
na czwartym - kasza manna na ta-
lerzykach, kamyki, muszelki, inne
skarby.

Dzieci tworzg koto wokét stolikdw.
Nauczyciel prezentuje zgromadzo-
ne przedmioty, a dzieci je nazywa-
ja. Siadaja na swoje miejsca przy

P/

$lgski Kongres
Nauczycieli
Wychowania

Przedszkolnego

L

stolikach i prébuja tworzy¢ kompo-
zycje wedtug wtasnego pomystu.
Nauczyciel puszcza nagranie muzy-
ki relaksacyjnej.

3. Po pieciu minutach nauczyciel prosi,
zeby rozmontowa¢ wszystkie kom-
pozycje. Dzieci zmieniaja miejsca,
przesuwajac sie do kolejnego stoli-
ka. Zmiany nastepuja kilka razy, tak
aby kazde dziecko mogto doswiad-
czy¢ zabawy przy danym stoliku.

4. Przy ostatniej zmianie, po zabawie,
dzieci otrzymuja pojemniki i segre-
guja wszystkie przedmioty.

5. Kazde dziecko zabiera jeden pojem-
nik i uktada na wczeéniej przygoto-
wanym regale, przeznaczonym na
nowy kacik.

6. Nauczyciel prezentuje dzieciom
opis kacika z zestawem elementéw,
ktére stanowia jego sktad. Thuma-
czy napis Cos z niczego i zacheca do
wykorzystywania w domu przed-
miotéw codziennego uzytku do
tworzenia ciekawych kompozydji.

7. Kazdorazowo, podczas zabaw swo-
bodnych, nauczyciel zacheca do
korzystania z nowego kacika.

Podsumowanie

Doswiadczenia poszukujace sg do-
skonata forma zabaw swobodnych, ale
sprawdzaja sie rowniez w realizacji za-
jec¢ dydaktycznych. W kaciku znajduja
sie takze elementy, ktérych nie wyko-
rzystano w tych konkretnych zajeciach
- przydadza sie przy innych okazjach.
Do kacika mozna dotaczy¢ elementy
przyrody. Jesienia doskonale spraw-
dzaja sie kasztany, zotedzie czy jarze-
bina. Wszystko zalezy od kreatywnosci
nauczyciela.

Beata Chelminiak jest nauczycielkq wychowania przedszkolnego w Miejskim Przedszkolu nr 21 im. Wesolej
Ludwiczki w Katowicach.




SYLWIA KWAPISIEWICZ-LEBEK

g M o=

=

v

WM

Ponizszy scenariusz uzyskat
ex aequo Il miejsce
w konkursie
na scenariusz
Organizujemy kqcik w sali
podczas |l Slgskiego Kongresu
Wychowania Przedszkolnego.

Czas trwania: okoto 45 min
Grupa: 6-latki.
Miejsce zajec¢: sala przedszkolna.

Zgodnosc z podstawq programo-
wa: Wspieranie aktywnosci dziecka
podnoszqcej poziom integracji sen-
sorycznej i umiejetnosci korzystania
z rozwijajgcych sie proceséw po-
znawczych.

Cele ogodlne:

samodzielne konstruowanie wie-
dzy,

uswiadomienie dzieciom roli po-
szczegblnych zmystéw w percepd;ji
Swiata,

doskonalenie:

umiejetnosci réznicowania, rozpo-
znawania i nazywania smakoéw,
réznicowania i rozpoznawania
dzwiekow,

rozpoznawania przez dzieci réz-
nych faktur na powierzchni mate-
riatow,

>

¢wiczenie koncentracji uwagi —
skupienie wzroku na przedmiocie
i osobie,

doskonalenie koordynacji wtasne-
go ciafa,

doskonalenie umiejetnosci formu-
fowania ustnych wypowiedzi na
podany temat, na podstawie do-
Swiadczen, przezy¢.

Cele szczegétowe

Dziecko:

> odkrywa, bada, dotyka, wa-
cha, smakuje, stucha, patrzy,

> chodzi po $ciezce sensorycz-
nej, okresla doznania, poszu-
kuje okreslen,

>  czerpie rados¢ z zabawy, od-
krywania, doswiadczania,

>  Swiadomie uzywa zmystéw
w poznawaniu $wiata.

Strategia uczenia sie: percepcyj-
no-innowacyjna.

Formy pracy: indywidualna, ze-
spotowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: nagranie, za-
bawa Witam Cie M. Staniek, chusty,
opaska na oczy, memory dotykowe,
memory grzechotki, zelowe worecz-
ki sensoryczne, memory fakturowe,
kolorowy ryz, zapachy do ciast, stoiki
zapachowe, bukiet réz, gra dotyko-
wa, galaretka, owoce, kulki senso-
ryczne, puzzle, masa plastyczna,
plansze, $ciezka sensoryczna.

Przebieg
W sali przedszkolnej s stworzo-

ne pojedyncze stanowiska do zabawy
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nowymi nietypowymi zabawkami. Za-
bawki pochodza z nowo powstatego
kacika: Zobacz, ustysz, poczuj. Z niekto-
rymi dzieci miaty juz kontakt podczas
wspolnej organizacji zajec.

1.

Witam Cie (M. Stanek) — zabawa na
powitanie.

Dzieci dobieraja sie w pary i usta-
wiaja w obwodzie kota. Stuchaja
piosenki, wykonuja opisane poni-
Zej czynnosci.

Witam Cie — trzy uderzenia dtorimi
o dfonie partnera (metrum 2/4),
Jak sie masz — trzy uderzenia dtoni-
mi o dtonie partnera (metrum 2/4),
Juz zabawy, juz zabawy... - trzy-
majac sie pod reke, wykonuja pot-
obroét, stajac na miejscu swojego
partnera, do ktérego teraz stojg ty-
tem,

Nadszedl czas — trzy tupniecia;
twarzg zwrdcone sg teraz do kolej-
nego przedszkolaka.

Reka, oko, nos, ucho, usta — puzzle.
Dzieci podzielone na kilkuosobowe
zespoly otrzymujg koperty z ele-
mentami puzzli. Kazda z druzyn
sktada swdj zestaw. Dzieci nazy-
wajg powstate obrazy: Ucho, Usta,
Nos... Puzzle pozostajg ztozone na
dywanie.

Nowe zabawki - zapoznanie.
Dzieci ustawiajg sie w pary, jedno
z nich ma zawigzane oczy i jest pro-
wadzone przez drugie do kacika
z zabawkami i zapoznawane z no-
wymi zabawkami. Pary wracajg na
dywan. Nauczyciel prosi o opowie-
dzenie o nowych zabawkach tylko
dzieci, ktére mialy zawiagzane oczy.
Jakie byly te zabawki? W zwiagzku
z tym, zZe dzieci nie potrafig o nich
wiele powiedzie¢, nauczyciel prosi
je o ponowng prébe. Kazde dziec-
ko wybiera sobie jedno miejsce
do zabawy i (w pierwszym etapie)
bawi sie jedng zabawka. Nauczyciel
ponownie pyta: Jakie byty zabawki,
ktérymi sie bawiliscie? Dzieci okre-
Slaja kolor, zapach, fakture, ksztatty,
smak, dzwiek, maja ogrom spo-
strzezen. Nauczyciel pyta: Skad to
wszystko wiecie? Dzieci méwia, ze
dotykaty, wachaty, stuchaty... Po-
nownie nauczyciel nawigzuje do
ztozonych puzzli: Jakbyscie teraz
mieli nazwa¢, co jest widoczne na
powstatych puzzlach? Dzieci na-
zywajg konkretne zmysty: dotyk,
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stuch, wzrok. Uogdlniaja, uzywajac
nazwy: nasze zmysty.

Doswiadczam, poznaje — zabawa
nowymi zabawkami z kacika wedtug
zainteresowan dzieci. Nauczyciel

rozmawia z dzie¢mi indywidualnie
na temat doswiadczen podczas za-
bawy. Nakierowuje na ich opisanie.

Podsumowanie — rozmowa wspar-
ta planszami: Po co s3 nam zmysty?

Co dzieki nim wiemy? Ktéra zabawa
sprawita Ci najwiecej przyjemno-
$ci? Czy chciatbys/chciatbys jeszcze
sie pobawic?...

Sylwia Kwapisiewicz-t.ebek jest nauczycielkq wychowania przedszkolnego

w Sosnowcu.

w Przedszkolu Miejskim nr 40

ANETA RUSIN

W

Ponizszy scenariusz uzyskat
ex aequo Il miejsce
w konkursie
na scenariusz
Organizujemy kqcik w sali
podczas |l Slaskiego Kongresu
Wychowania Przedszkolnego.

Cel og6iny:
rozwijanie $wiadomosci poznawa-
nia $wiata za pomoca zmystéw

Cele szczegotowe

Dziecko:

poznaje nazwy zmystéw (wzrok,
stuch, dotyk, smak, wech).
dopasowuje czesci ciata do zmy-
stow (wzrok — oko, stuch — ucho),
znajduje takie same pary obraz-
kéw,

okresla zwartos¢ butelek za pomo-
ca stuchu,

dobiera w pary przedmioty wydaja-
ce ten sam dzwiek,

okredla za pomoca dotyku zawar-
tos¢ balonow,

szereguje butelki wedtug ich cieza-
ru (od najlzejszej do najciezszej),
nazywa spozywane produkty,
potrafi okresli¢ smak i zapach pro-
duktéw spozywczych,

wymienia znane mu produkty o po-
dobnym smaku i zapachu.

Metody pracy: czynne (samodzielne
doswiadczenia, kierowanie aktywno-
$cig), ogladowe (obserwacja, pokaz),
stowne (rozmowa, instrukcje).

Formy pracy: indywidualna, zbio-
rowa.

Srodki dydaktyczne: wszelkie
przedmioty zebrane w kaciku sen-
sorycznym (woreczki i butelki, kost-
ki sensoryczne, panele sciezki itp.),
sylwety rybek, ilustracje produktéw
spozywczych i innych przedmiotéw,
trojkolorowa plansza, folia aluminio-
wa, przedmioty z otoczenia dziecka:
np. klocek, kredka, rézne produkty
spozywcze (m.in. cukier, cytryna),

Przebieg zajec
Czes¢ wstepna: Poznajemy swiat

— rozmowa wprowadzajaca na temat
zmystéw. Préba nazwania swoich zmy-
stow. Dopasowanie zmystéw do odpo-
wiednich czesci ciata.

Czes$¢ whasciwa

. Znajdz pare. Na dywanie znajduja

sie sylwety rybek. Zadaniem dziec-
ka jest odnalezienie pary takich sa-
mych rybek za pomoca postrzega-
nia wzrokowego. Dzieci okreslaja,
jaki zmyst pomogtim w wykonaniu
tego zadania.

Zabawa w detektywa. W przygo-
towanych butelkach i woreczkach
sensorycznych umieszczono rézne
przedmioty (koralki, figurki, piérka,
pompony itd.). Dzieci za pomoca
dotyku i wzroku badaja, a nastep-
nie nazywaja odnalezione skarby.

. Kolorowe kostki.

. Zapakowane skarby. \W aluminiowa

folie zostaty owiniete rézne przed-
mioty (jabtko, nozyczki, moneta, klo-
cek). Dzieci rozpoznajg, co zostato
zapakowane. Przenoszg przedmioty
na odpowiednie ilustracje.

. Co tak brzmi? Nauczyciel ustawia

cztery butelki na dywanie. W dwéch
butelkach znajduje sie kasza manna,
w kolejnych dwodch kamyki. Postu-
gujac sie stuchem, dzieci odgaduja,
co znajduje sie w $rodku i dopaso-
wuja butelke do widocznej substan-
¢ji. Nastepnie ustawiajg obok siebie
butelki o takim samym dzwieku.

. Ciezkie i lekkie. W trzech butel-

kach znajduje sie groch w réznych
ilosciach. Za pomoca dotyku dzieci
sprawdzaja ciezar butelek. Szeregu-
ja je wedtug ciezkosci, ustawiajac
najlzejsza na najjasniejszym kolo-
rze tréjkolorowej planszy, najciez-
szg na najciemniejszym, a posred-
nig na podstawowym. Okreslajg, za
pomocy jakiego zmystu udato im
sie wykonac zadanie.

. Tajemnicze woreczki. W osmiu wo-

reczkach umieszczono rozne rzeczy.
Zadaniem dzieci jest odnalezienie
pary takich samych woreczkéw
i préba okreslenia, co jest w srodku.
Podobnie postepuja w przypadku
wypehionych rekawiczek i balonéw.
Na sciankach
dwoch kostek zostaly naklejone:
nasiona fasoli, makaron, spinacze,
filc, rzepy. Jedno dziecko zastania
oczy drugiemu. Zadaniem dziecka
z zastonietymi oczami jest obraca-
nie kostek w taki sposob, aby final-
nie odnalez¢ dwie scianki o takiej
samej fakturze.

. Jaki to smak, jaki to zapach? Dzie-

ci prébuja i wachaja przygotowane
prébki produktéw spozywczych
(cytryna, cukier, musztarda, sl
kawa, cynamon, galaretka owoco-
wa). Okreslajg smak i zapach. Wy-
mieniaja inne produkty o podob-
nym smaku i zapachu.



Zakonczenie

9. Sciezka sensoryczna. Na zakon-
czenie zajec kazde dziecko (z zasto-
nietymi oczami, jedli jest potrzeba,
to z pomoca nauczyciela) przecho-
dzi boso po utozonej $ciezce. Pro-
buje okresli¢, po czym stapa i jakie
towarzysza mu odczucia. Po pierw-
szym przejsciu, dzieci modyfikuja
ustawienie paneli. Nastepnie kolej-
ny raz przechodza boso.

10. Podziekowanie za przeprowa-
dzone zajecia, ewaluacja. Nau-

czyciel daje kazdemu dziecku na-
sionko fasoli. Prosi, aby dzieci, kto-
rym podobato sie zajecie, wrzucity
nasionko do zielonej miseczki. Na
koncu kazde dziecko okresla, ktéry
element zaje¢ podobat mu sie naj-
bardziej.

Komentarz autorki

Pomyst utworzenia kacika zrodzit
sie spontanicznie. Zalezato mi przede
wszystkim na jego uniwersalnosci.
Nasz przedszkolny kacik powstat
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w przeciggu 3 tygodni. Do jego przy-
gotowania wiaczyli sie rodzice dzieci
uczeszczajacych do grupy. Opisane
zadania to tylko zalazek petnego wy-
korzystania wszystkich przedmiotéw
znajdujacych sie w kaciku. Zadania
mozna modyfikowa¢ wedtug wtasne-
go pomystu oraz wedtug kreatywnosci
dzieci. Kacik sensoryczny jest dostep-
ny dla dzieci kazdego dnia. Zdjecia
przedstawiaja jego bogactwo oraz
sposéb wykorzystania przez dzieci
w codziennej zabawie.

Aneta Rusin jest nauczycielkqg wychowania przedszkolnego w Miejskim Przedszkolu nr 12 im. Janusza Korczaka

w Knurowie.

JOANNA ANTOSIK

W

Ponizszy scenariusz uzyskat
wyrdznienie
w konkursie
na scenariusz
Organizujemy kqcik w sali
podczas |l Slaskiego Kongresu
Wychowania Przedszkolnego.

Cele:

> rozbudzanie zainteresowan dzie-
ciecych,

> zachecanie do eksperymentowania,

> przedstawienie i wyjasnienie dzie-
ciom prostych zjawisk fizycznych,

> uczenie bezpiecznego postugiwa-
nia sie réznego rodzaju materia-
tami, stosowania instrukgcji i prze-
strzegania zasad bezpieczenstwa.

Materialy i pomoce: naczynia - pro-
bowki, zakraplacze, szklanki, dzban-
ki, miski — mate i duza, tyzeczki, tace,
pojemniki na produkty, etykiety,
Sciereczki, gaza, gumki recepturki;
kulki z ré6znego rodzaju materiatu,
buteleczki z zakraplaczem.

Produkty, w zaleznosci od ro-
dzaju doswiadczenia: woda, olej,
barwniki spozywcze, proszek do
pieczenia, kwasek cytrynowy, soda
oczyszczona, pieprz mielony, ka-
kao, maka, sél, ocet, cukier, tabletki
musujgce - np. witamina C, ptyn do
naczyn, mydto w ptynie.

Wstep do zajec

Wycieczka na Wydziat Nauk o Zie-
mi US, gdzie dzieci wziely udziat
w warsztatach pt. Czym oddycha-
my? - tam po raz pierwszy miaty
mozliwos¢ eksperymentowania, do-
$wiadczania.

S ™~ |

[l. Organizowanie kacika ekspery-
mentalnego (laboratorium) w sali
przedszkolnej.

1. Zgromadzenie odpowiednich akce-
soriéw, pomocy i materiatdw, a takze
fartuszkéw ochronnych dla dzieci.

2. Oméwienie zasad korzystania i pro-
wadzenia doswiadczen przez dzieci
- ustalenie zasad bezpieczenstwa
podczas zabaw w laboratorium.

Przebieg zaje¢
Prowadzenie doswiadczen i ekspe-
rymentéw wraz z dzie¢mi.

UWAGA!

> Pierwszy pokaz doswiadczenia za-
wsze powinien by¢ prowadzony
przez nauczycielke przy wspot-
udziale dzieci. Nalezy omoéwi¢ spo-
soby wykonania eksperymentu
i uzywane produkty .

> Doswiadczenia przeprowadzane
przez dzieci zawsze odbywaja sie
w obecnosci nauczycielki.

> Niektére produkty (tj. ocet, tabletki
musujace czy detergenty) znajdu-
ja sie w miejscu niedostepnym dla
dzieci - pod opieka nauczycielki.

1. Nasze pierwsze eksperymenty. Do-
Swiadczenia z woda — wtasciwosci
wody.

a) Zatamanie swiatta:

> Ziamany otéwek? - do szklanki
w trzech czwartych wypetnionej
woda wktadamy otéwek i obserwu-
jemy. Otéwek wyglada jak ztamany,
a pod woda sprawia wrazenie grub-
szego.

> Szkio powiekszajqce? - do dzban-
ka wlewamy wode, przykladamy
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kartke z tekstem i obserwujemy,
napisy ogladane przez dzbanek
z woda sa wieksze.

Znikajgca moneta - pod szklanke
wktadamy monete; gdy napetnimy
szklanke woda, moneta staje sie
niewidoczna.

Napiecie powierzchniowe:

Psikus z pieprzem - do miski wle-
wamy wode, wsypujemy wiekszg
ilos¢ mielonego pieprzu. Polecamy
dziecku, aby zanurzyto palec w wo-
dzie (pieprz przyklei sie do palca),
nastepnie zanurzyto palec w mydle
w plynie i ponownie wiozyto go do
miski z woda i pieprzem (pieprz sie
nie przyklei do palca).

Przyklejona kartka? - szklanke na-
petniamy woda, doktadnie przykta-
damy kartke papieru do powierzch-
ni i powoli odwracamy szklanke
(nad miska) do géry dnem — woda
nie wylewa sie.

Jak to mozliwe? — na szklanke wypet-
niong wodga naktadamy gaze i mocu-
jemy za pomocag gumki recepturki;
przyktadamy kartke i odwracamy jak
w poprzednim eksperymencie; na-
stepnie usuwamy ostroznie kartke —

>

woda nadal sie nie wylewal Mozemy
jeszcze wzbogaci¢ doswiadczenie,
wkiuwajac w gaze wykataczki — woda
nadal sie nie wylewa — zaskoczenie
dzieci murowane!

Mieszanie kolorow:

Kolorowe probowki. Wczesniej
przygotowujemy probdwki z kolo-
rowa woda — kolory podstawowe.
Mieszamy kolory, przelewajac wode
- tworzymy kolory pochodne.
Tecza na talerzu — cukierki skittles.
Uktadamy cukierki na brzegu tale-
rza, wlewamy odrobine wody i...
obserwujemy efekt.

Rozpuszczanie sktadnikéw. Przygo-
towujemy réznego rodzaju produk-
ty typu: maka, sél, cukier, kakao, ryz
olej, dzbanek z woda, szklaneczki,
tyzeczki do naktadania i mieszania.
Obserwujemy, ktére produkty sie
rozpuszczaja, ktére nie, a ktére two-
rzg zawiesine.

Ciekawe, zaskakujace i efektowne.
Wulkan - 2 tyzki wody, 1 tyzka sody
oczyszczonej. Dodajemy 2 tyzki
octu zabarwionego barwnikiem
spozywczym — gotowe.

Kolorowa pianka - kwasek cytry-

nowy mieszamy z proszkiem do
pieczenia i barwnikiem spozyw-
czym, dodajemy ptyn do mycia na-
czyn oraz niewielka ilos¢ wody.
Topienie oleju - przezroczysta mi-
ska z woda, olej, kakao i sél. Do miski
z woda i olejem wsypujemy kakao,
a nastepnie powoli posypujemy sola.
Burza koloréw w szklance - szklan-
ka z woda, olej i barwniki spozyw-
cze; barwniki wkraplamy powoli na
powierzchnie. Tworzy sie przepiek-
na kolorowa burza.

Atramentowe cuda - dwie szklanki,
jedna z zimng, druga z ciepfa woda.
Wkraplamy atrament - barwnik
w gorgcej wodzie traci kolor, po do-
daniu niewielkiej ilosci octu, odzy-
skujemy kolor.

Tanczqce, kolorowe banieczki
- wysokie naczynie wypetniamy
w trzech czwartych olejem, dodaje-
my jedng czwartg objetosci zabar-
wionej wody i tabletke musujaca.
Opracowanie ksigzeczki z naszymi
eksperymentami — opis oraz oprawa
graficzna wykonana przez dzieci.
Poszukiwanie przepiséw na kolejne
doswiadczenia i eksperymenty.

Joanna Antosik jest nauczycielkq wychowania przedszkolnego w Przedszkolu nr 14 im. Marii Montessori w Tychach.

DOROTA GLODEK
Grupa: 6-latki
Katowice Cele ogodlne:

W@M > tworzenie warunkéw pozwalaja-
cych na bezpieczng, samodzielnag
eksploracje otaczajacej dziecko

Ponizszy scenariusz uzyskat przyrody,

wyrdznienie > wspieranie dzieci w rozwijaniu

w konkursie czynnosci intelektualnych,

na scenariusz > budzenie ciekawosci odkrywczej

Organizujemy kqcik w sali dziecka poprzez eksperymentowa-
podczas Il Slaskiego Kongresu nie z materiatem przyrodniczym.
Wychowania Przedszkolnego.

Cele szczegé6towe
Dziecko:
> postuguje sie pojeciami dotycza-

vy

cymi zjawisk przyrodniczych — np.
opadanie lisci z drzew,

klasyfikuje materiat przyrodniczy
wedtug wskazanego kodu,
przelicza zebrany materiat przyrod-
niczy,

taczy przyczyne ze skutkiem: zmia-
na pory roku powoduje zmiany
w otaczajgcym Srodowisku,

wyraza ekspresje twoércza podczas
czynnosci konstrukcyjnych z wyko-
rzystaniem materiatu przyrodnicze-
g0,

gospodaruje przestrzen wybranych
kacikéw wiasnymi pomystami kon-
strukcyjnymi.

Rodzaje aktywnosci: zdrowotna
i ruchowa, spoteczna, poznawcza
i artystyczna.

Metody:

czynne: zadan stawianych dziecku
do wykonania, kierowania wtasng
dziatalnoscia dziecka, samodziel-
nych doswiadczen;
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stowne: rozmowa;
percepcyjne: pokaz i obserwacja.

Formy pracy: indywidualna, zespo-
fowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: kamizelki
odblaskowe, przenosny gtosnik
bluetooth, kobiatki z réznymi sym-
bolami (lisci, kasztanéw, zotedzi,
kory, gatezi), koce (do siedzenia),
lupy, kreda.

Przebieg zajec

Utrwalenie zasad bezpieczenistwa
obowiazujacych w drodze do i pod-
czas pobytu w parku. Zaznajomie-
nie dzieci z celem wycieczki. Rozda-
nie kamizelek odblaskowych.

Poki gra muzyka — zabawa ru-
chowa rozwijajaca umiejetnosc
reagowania na sygnat dzwiekowy.
Podczas zbierania materiatu przy-
rodniczego w parku pomocny be-
dzie przenosny gtosnik bluetooth.
Nauczyciel organizuje zabawe, kt6-
rej celem jest odpowiednio szybka
reakcja na dzwiek. Nauczyciel wia-
cza odpowiednig aplikacje w te-
lefonie z dowolna piosenka o te-
matyce jesiennej. Stuchajac, dzieci
spaceruja po wyznaczonym przez
nauczyciela terenie. Kiedy muzy-
ka ucichnie, ich zadaniem jest jak
najszybszy powrét do nauczyciela
— miejsca zbiorki. Nauczyciel prze-
prowadza zabawe kilkakrotnie, az
do catkowitego opanowania reakgji
przez dzieci.

Jesienne koszyczki — zabawa ru-
chowa rozwijajgca umiejetnosc
klasyfikowania danych elementéw
zbioru. Nauczyciel rozdaje dzie-

ciom kobiatki, ktére wczesniej zo-
staty oznaczone symbolami (lis¢,
gatazka, kora, kasztan, zotadz). Po-
dzielone na grupy dzieci zbieraja na
wyznaczonym terenie odpowiedni
materiat przyrodniczy. Nauczyciel
informuje, iZ moga zbiera¢ swoje
materiaty tak dtugo, jak dtugo gra
muzyka. Po zakonczeniu piosenki
dzieci wracaja do nauczyciela.

. Coniesie nam jesien? — zabawa ba-

dawcza. Nauczyciel wraz z dzie¢mi
analizuje zebrane przez nie dary
jesieni. Dzieci starajg sie nazwad
wskazywany przez nauczyciela ma-
teriat przyrodniczy; jezeli nie jestim
znany — objasnia, opowiada o nim.
Dzieci wykorzystuja przyniesione
do parku lupy podczas przeglada-
nia zebranego materiatu. Badaja
swoje znaleziska: opisuja ich kolor,
ksztatt, powierzchnie. Nauczyciel
zwraca uwage dzieci na budowe
lisci: kazdy z nich ma zytki (nerwy)
podobne do tych ludzkich. W lisciu
jest jeden nerw gtéwny, ktory sta-
nowi jego kregostup, a takze wiele
mniejszych (nerwéw bocznych).
Ich zadaniem jest transportowa-
nie wody oraz sktadnikéw odzyw-
czych.

. Dlaczego liscie spadajq z drzew?

— zabawa dydaktyczna. Wykorzy-
stujac zebrane przez dzieci gatazki
i liscie, nauczyciel wyjasnia zjawi-
sko zmiany koloru lisci i ich spada-
nia: Zielone liscie zawierajq barw-
nik — chlorofil. Kiedy lis¢ jest bardzo
zielony, az trudno uwierzy¢, ze pod
tym zielonym barwnikiem kryjq sie
jeszcze inne, dodatkowe barwniki:
76tty, pomarariczowy i czerwony.
Kiedy storica jest coraz mniej, chlo-
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rofil zostaje roztozony — znika kolor
Zielony, a pojawiajq sie niewidocz-
ne wczesniej pozostate barwniki. Ta
zmiana barwy lisci to réwniez obro-
na drzewa przed jesiennymi chtoda-
mi. U podstawy ogonka liscia tworzy
sie niby korek, ktoéry odcina doptyw
wody i sktadnikéw pokarmowych.
Lis¢ w tym miejscu staje sie bardzo
staby i tamliwy, wiec nawet niewiel-
ki podmuch wiatru wystarcza, aby
spadt na ziemie.

. Kolorowe bukieciki — zabawa ru-

chowa z elementem przeliczania.
Dzieci spacerujg w okolicy miej-
sca zbidrki. Podnosza tyle lisci, ile
razy nauczyciel klasnie. Nauczyciel
klaszczac, za kazdym razem zadaje
pytanie: Zilu lisci sktada sie Twéj bu-
kiecik?

. Lisciaki - cudaki — zabawa rozwi-

jajaca myslenie twoércze. Nauczyciel
rysuje kreda na chodniku dowolny
ksztatt. Podzielone na grupy dzie-
ci wykorzystujg zebrany materiat
przyrodniczy i starajg sie przetwo-
rzy¢ narysowany przez nauczycie-
la ksztatt w co$ nowego i pomy-
stowego. Dla ufatwienia dzieciom
zadania nauczyciel moze wybra¢
kategorie — np. zwierzeta. Po ukon-
czeniu zadania dzieci ustawiaja sie
rzedzie i ogladaja wykonane przez
kolegéw i kolezanki prace.

. Powrét dzieci do przedszkola. Na-

uczyciel wraz z dzie¢mi umieszcza
zebrane materiaty w kaciku przyrod-
niczym i artystycznym. Przeprowadza
swobodng rozmowe na temat prze-
prowadzonych zajec i jesieni oraz za-
prasza chetne dzieci do dalszej zaba-
wy przyniesionym materiatem przy-
rodniczym w wybranych kacikach.

Dorota Glodek jest nauczycielkqg wychowania przedszkolnego w Przedszkolu Miejskim nr 8 Krasnala Hatabatly
w Swietochlowicach.

Czy wiesz, ze...

Bajkoterapia — najpopularniejsza forma biblioterapii, skierowang do dziedi, realizowana przede wszystkim w Polsce, jest bajkoterapia. W pi$miennictwie
zagranicznym, tak bogatym w dokumenty biblioterapeutyczne, brakuje opisow warsztatow pisania bajek, w okreslonym terapeutycznym celu, przez
doroste osoby. Zatem mozna stwierdzi¢, iz jest to domena wytacznie polska.
Celem bajkoterapii jest uspokojenie, zredukowanie probleméw emocjonalnych i wspieranie we wzroscie osobowym wykorzystujac do tego specjalistycz-
ne bajki terapeutyczne, napisane konkretnie pod dany problem, np. nieSmiatos¢, agresja, lek przed dentysta, niesprzatanie po sobie zabawek, etc.

Bajkoterapia jest metoda terapii i profilaktyki lekéw u dzieci w wieku od 4 do 9 lat. Dotyczy ona rzeczy i zjawisk istotnych dla dziecka, poniewaz wyraza
w tekscie i opisach zdarzen to, co sie dzieje w psychice dziecka, w jego wewnetrznych przezyciach. Dziecko uczestniczac w bajkoterapii, czesto nieswia-
domie przyswaja sobie opowiadane historie, a potem wykorzystuje je do walki ze swoimi lekami i strachami. Te bajki daja mu nadzieje, uczg samodziel-
nosci, a takze innego, optymistycznego spojrzenia na swoje problemy.

Zrédto: http:/biblioteka.gruta.pl/biblioterapia-i-bajkoterapia/
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BOZENA RICHTA

Gry i zabawy przygotowywane
przez uczniéw Zespotu Szkét Handlo-
wych im. Bolestaw Prusa w Katowicach
dla mtodych kolegédw majg w szkole
juz wieloletnig tradycje. Pomyst za-
czerpnety$Smy z naszych harcerskich
doswiadczen - wykorzystatysmy gry
terenowe i dzieciece zabawy w pod-
chody. W czerwcu odbywa sie na tere-
nie przedszkolnego ogrodu, szkolnego
boiskai sali gimnastycznej akcja Wesofe
boisko. Zawsze motywem przewodnim
akgji jest literatura dla dzieci. W 2013 r,,
czyli Roku Juliana Tuwima powstato
Tuwimowo, oparte na wierszykach dla
dzieci tédzkiego poety, nastepnie Afry-
kariskie Wesofe Boisko — z wykorzysta-
niem wierszykéw i piosenek oraz frag-
mentdw literatury dzieciecej zwigzanej
z Afryka; byto réwniez Kolorowe Wesote
Boisko, gdzie inspiracjg byly wiersze
i teksty piosenek dzieciecych o kolo-
rach.

Nalezy podkresli¢, iz organizacja
tego typu imprezy wzbogaca obie
grupy wiekowe. Zaréwno przygoto-
wujacy, jak i adresaci rozwijaja swoja
kulture czytelnicza — miodziez musi
wyszukac literature, zapoznac sie z nig
lub przypomnie¢ sobie, zinterpreto-
wa¢, przygotowac na jej podstawie
zadania i przedstawi¢ mtodszym ko-
legom; dzieci maja okazje poznac
tworczos¢ literackg poprzez zabawe,
sztuke, a nawet sport. Kontakt z dzie-
tem literackim jest wiec wielostronny
i wieloptaszczyznowy. Dodatkowym
atutem imprezy jest zwiekszenie
kompetencji spotecznych - wzrost
empatii, poczucia odpowiedzialnosci
(za przygotowanie imprezy i za dzieci
podczas jej przebiegu) i poczucia wia-
snej wartosci wynikajacej z kontaktu
z mtodszym lub starszym przyjacielem
oraz satysfakcja z dobrze wykonanego
zadania.

W zwigzku z ogromng popularno-
$cig imprezy wsrod mtodziezy, dzieci,

ich rodzicéw i nauczycieli przedszkola
postanowity$smy dzieli¢ sie naszym do-
$wiadczeniem z innymi. Z tego pomy-
stu zrodzita sie idea przeprowadzenia
warsztatbw w Regionalnym Osrod-
ku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM”
w Katowicach, w ktérych uczestniczyli
nauczyciele bibliotekarze oraz nauczy-
ciele jezyka polskiego z naszego wo-
jewddztwa. Podczas zaje¢ uczestnicy
mieli okazje zapozna¢ sie dokumen-
tacja wybranych gier i zabaw, pozna¢
sposéb przygotowania takiego wy-
darzenia, pod opieka prowadzacego
przygotowac autorski scenariusz przy-
gotowany dla grupy wiekowej z ktdra
pracuja, uzyska¢ praktyczne wskazéw-
ki.

Jedna z wyrdznionych prac byt po-
nizej prezentowany scenariusz zajec
opartych na klasycznych basniach.

Iwona Miiller — doradca metodyczny
ds. bibliotek szkolnych

Cele szczegé6towe gry:

> rozwijanie zainteresowan czytelni-
czych,

> poznanie klasyki basni,

> wdrazanie do czynnego spedzania
czasu wolnego,

> rozwijanie wyobrazni, logicznego
myslenia, kreatywnosci, sprawno-
$ci ruchowej, manualnej,

> wdrazanie zasad  wspoftpracy
i wspdtzawodnictwa,

> poznanie zasad prawidtowego na-
krywania do stotu.

=

Uczestnicy: uczniowie klas 1 - 3.

=

Czas trwania: 2 godziny lekcyjne.

Liczba oséb: od 2 do do 6 dzie-
ci w grupie. Najlepiej, zeby kaz-
da grupa miata takg sama liczbe
uczestnikow. Jezeli to niemozliwe,
woéwczas grupa mniej liczna otrzy-

muje 0,5 punktu dodatkowo przy
1i 2 stacji, przy 3, 4, 6 stacji zas wy-
brane dziecko wykonuje dang kon-
kurencje dwa razy (przy 5 stacji nie
otrzymuje sie dodatkowych punk-
tow).

Punktacja

1 stacja — od 0 do 6 punktow (przy-

znaje sie punkt za prawidtowe uto-

Zenie serwetki, tyzki, tyzeczki, noza,

widelca, kubka),

> 2 stacja — liczba punktéw zalezy od
liczby elementéw puzzli — kazdy
element to 1 punkt,

> 3 stacja — kazdy celny rzut to 1
punkt (nalezy okresli¢ liczbe rzutéw
dla kazdego uczestnika),

> 4 stacja — kazda ztowiona rybka to
1 punkt (nalezy okresli¢ liczbe ry-
bek do ztowienia),

> 5stacja — od 0 do 6 punktow (wer-
dykt zalezy od melodyjnosci, syn-
chronizacji),

> 6 stacja — w okre$lonym czasie, np.

5 minut, kazdy uczestnik plecie

warkoczyk z bibutki; dtugo$¢ war-

koczyka w centymetrach to liczba

punktéw (mozna odjg¢ punkt za

niestaranng prace).

v

Przygotowanie sal. Potrzebne s3
trzy sale:

> pierwszanal, 2,3, 4, 6 stacje,

> druga na 5 stacje ze wzgledu na
gtosna zabawe,

> trzecia do zabawy ruchowej (wpro-
wadzenie, zakonczenie).

Jezeli warunki lokalowe pozwo-
la, kazda stacja moze znajdowac
sie w osobnej sali. Przy kazdej stacji
jest stolik z rekwizytami oraz krzesto
— tron — dla osoby czytajacej basn; za-
wodnicy siedzg wéwczas na taweczce
badz krzestach.

Przebranie oséb obstugujacych
stacje:

1 stacja — krawiec, osiotek,

2 stacja — wilk, koza,

3 stacja — Sniezka, ksiaze,

4 stacja — rybak, zona rybaka,

5 stacja — osiotek, kogut,

6 stacja — czarownica, Roszpunka.
Osoby obstugujace stacje moga
by¢ réwniez przebrane za innych bo-
hateréw z danych basni lub za dowol-
ne postacie z bajek, np. kréla, rycerza,
krasnoludka.

vV V V V V.V
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stacji
1.

o

Do przygotowania dodatkowo:
karta startowa i punkty — karta star-
towa w ksztafcie otwartej ksigzki,
do niej wpisywane liczba punktéw
lub czas,

kolorowe stroje obstugi (mtodzie-
zy) — postacie z basni,

muzyka dziecieca - plyta oraz
sprzet grajacy.

Podziat zadan

Opieka nad dzie¢mi.

Obstuga stacji: 12 oséb (2 osoby
przy kazdej stacji), 1 osoba (Wréz-

ka) odpowiedzialna za zabawe
rozpoczynajaca i konczacag impre-
ze.
> Dodatkowe funkcje:
- zdjecia-1 -2 osoby,
- obstuga medyczna - pierwsza po-
moc 1 -2 osoby,
- obstuga sprzetu grajacego 1 — 2
osoby,
— obstuga techniczna 1 - 2 osoby.
Wprowadzenie do gry
Podziat dzieci na bohateréw basni,
ktére beda tematem kolejnych stacji:
krawiec, kozlatko, Sniezka, ztota ryb-
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ka, kogut, Roszpunka. Prowadzacy
czyta fragment basni Spigca krélewna
(o Wrézce). Wywotana Wrézka pro-
wadzi zabawe: dzieci biegajg, Wrézka
podnosi rézdzke, dzieci wbiegajg do
kota z emblematem danej basni (6 kot
narysowanych kreda). Przegrywa ten,
kto wejdzie ostatni: robi wtedy np. dwa
przysiady, podskoki lub inne zadanie
ruchowe.

Zakonczenie: zabawa w kotku
Mam chusteczke haftowang, Stary
niedZwiedz mocno $pi.

Nr

Nazwa stacji

Stoliczku nakryj sie — czy-
tanie fragmentu

Wilk i siedem koZlgtek -
czytanie fragmentu

Sniezka - czytanie frag-
mentu

O rybaku i rybce — czyta-
nie fragmentu

Czterej muzykanci z Bremy
- czytanie fragmentu

Roszpunka -
fragmentu

czytanie

Opis zadania

Nakrywanie do stotu

Utozenie puzzli z obraz-
kami z basni

Zbieranie piteczek i rzu-
canie ich do celu

Ltowienie rybek

Zaimprowizowanie orkie-
stry

Zaplatanie warkoczykéw
z bibutki marszczonej

Wszystkie
potrzebne materiaty

Kubki, talerzyki, sztucce,
serwetki, stot

llustracje z basni pociete
na kawatki (ksero lub wta-
snorecznie wykonane)

Kosz lub kartonowe
pudetko, piteczki lub
papierowe kulki

Papierowe rybki z ma-
gnesem lub dziurka;
wedka z magnesem lub
haczykiem

Instrumenty

Bibutka pocieta na paski;
trzy paski sklejone z jed-
nej strony (wierzchotek)

Materiaty
do przygotowania

Naczynia, sztucce
z tektury

llustracje do basni

Kulki z kartek

Oczyszczone, poje-
dyncze gatezie

Puszki, pudetka, tyz-
ki, guziki, patyczki

Paski bibutki na
paski o szerokosci
okoto 1 cm

Materiaty
do kupienia

Serwetki

Piteczki, kosz

Tektura, sznurek,
spinacze, magnes

Instrumenty

Bibuta marszczona,
tasma klejaca

Brygida Richta jest nauczycielem techniki oraz bibliotekarzem w Szkole Podstawowej nr 19 w Katowicach.
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Czy wiesz, ze...

Czytelnictwo ksigzek nie spada. Nowe badania Biblioteki Narodowej

0d duzego tapniecia w latach 2006 — 2008 czytelnictwo ksigzek w Polsce utrzymuje sie na podobnym poziomie. W 2017 r. przynajmniej jedng
ksigzke czytato 38 proc. Polakéw starszych niz 15 lat. Ale to nie wszystko, co majg nam do powiedzenia autorzy najnowszego badania Biblioteki
Narodowej. [...]

Badacze z Biblioteki Narodowej, ktérzy pierwsze wnioski z najnowszej edycji swoich badan przedstawili 15 marca, ponownie potwierdzili teze, ze
czytaniu sprzyja w ogromnej mierze czytajace otoczenie. Czesciej czytaja ci, u ktorych sie czyta — zaréwno w rodzinie, jak i w towarzystwie. Tam,
gdzie rodzina czyta, czyta tez 82 proc. badanych. Dla poréwnania tam, gdzie nie czyta sie ani w rodzinie, ani w towarzystwie, po ksigzke siega
tylko 5 proc. respondentdw.

Oznacza to, ze czytanie — cho¢ wydaje sie czynnoscig wzglednie samotniczg — jest praktyka w ogromnym stopniu spoteczng. Podobne wnioski
badacze z BN formutowali tez we weczesniejszych latach.

Dyrektor Biblioteki Narodowej Tomasz Makowski zaznaczat w czasie prezentacji wynikéw, ze samo méwienie o ksigzkach moze sie korzystnie
przekfada¢ na wzrost czytelnictwa. — Jesli osoby o duzym prestizu bedg mowic o ksigzkach, bedziemy traktowac je jako wazng czes¢ zycia — mo-
wit. — Rodziny czytajace wychowujg czytajacych i na odwrot, ale z perspektywy instytucji publicznej nie nalezy poprzestawac na takiej konstatacji
— wyjasnia dr Roman Chymkowski, kierownik Pracowni Badan Czytelnictwa Biblioteki Narodowej. — DoszlibySmy bowiem do wniosku, ze praktyki
czytelnicze sg jak inne praktyki konsumenckie. Trzeba wiec pytac o inne [niz rodzina] instytucje, przestrzenie spoteczne, w ktorych mozna ksztat-
towac postawy czytelnicze.

Jakie moga by¢ te przestrzenie? Chymkowski wskazuje na szkote. Z badar BN wynika, ze polonisci swoim zaangazowaniem w kulture ksigzki wy-
rézniajq sie bardzo wyraznie na tle populacji. Ale zaraz potem zauwaza problem: — Wraz z zakonczeniem edukacji wskazniki czytelnictwa spadaja,
a wiec mimo tego potencjatu drzemigcego w szkotach z powodéw systemowych jest on niewykorzystany.

Zrédto:http://sonarwyborcza.pl/sonar/7,156422,23137454,czytelnictwo-ksiazek-nie-spada.html. Dostep 27.03.2018.
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Strach jest czesciqg naszego zycia, nie mozna przed nim uciec,
trzeba sie z nim zmierzy¢ — ale nie lekkomysinie czy z zarozumiatosciq,
lecz w pewnych ramach, ktére bedq stanowity oparcie

Program Juz sie was nie boje nocne
strachy moje. Zasypianie w ciemnosci'
powstat z mysla o konkretnych uczniach
w konkretnej szkole, ktérych w roku
szkolnym 2012/2013 bytam wychowaw-
ca. Inicjatorem catego procesu stat sie
czytany gto$no na zajeciach tekst D. Wa-
witow Jak tu ciemno. Uczniowie zareago-
wali na jego tre$¢ bardzo emocjonalnie,
sygnalizujac swoje problemy z zasypia-
niem w ciemnym pokoju. Zgtosili takze
che¢ udziatu w zajeciach majacych na
celu zmierzenie sie z tym problemem.
Program ten to tez wynik moich wielo-
letnich doswiadczen zawodowych.

Tresci
Tresci programu koncentrujg sie

wokét czterech etapow, przez ktére

przechodza jego uczestnicy:

> usSwiadomienie, nazwanie, omo-
wienie, wykonanie, o$mieszenie
i zniszczenie strachéw nocnych
(Scenariusz nr 1, temat: Kto sie boi
ciemnosci? — czyli strachy na lachy),

> twodrcze wykorzystanie ciemnosci
i problemu zasypiania (Scenariusz
nr 2, temat: Nie zasypiam sam, cos
do snu ze sobq mam! Recepta i amu-
let na dobry sen, ten scenariusz ten
zostat przedstawiony w niniejszym
artykule),

>

>

i dawaty poczucie bezpieczeristwa.
Jan-Uwe Rogge

wiara w swoje mozliwosci i poczu-
cie sukcesu (Scenariusz nr 3, temat:
Sam przeganiam zte sny i dobrze mi
ztym))

postrzeganie ciemnosci jako inne-
go, przyjaznego i bezpiecznego
$wiata kreujacego pogodny nastrdj
(Scenariusz nr 4, temat: Im ciemniej,
tym przyjemniej. Odkrywam nowq
twarz ciemnosci).

Temat: Nie zasypiam sam, cos do
snu ze sobq mam! Recepta i amulet
na dobry sen.

Cel ogdlny:

minimalizowanie leku zwigzanego
z zasypianiem w ciemnym pokoju
poprzez postrzeganie go jako inspi-
racji do tworczego wykorzystania.

Cele szczegétowe:

Dziecko:

zna zasady dobrego zasypiania,
tworczo wykorzystuje swoje nocne
leki,

zna pojecie amuletu, rytuatu,
dostrzega pozytywne strony ciem-
nosci,

' Pierwszy scenariusz zaje¢ w ramach programu zamiescilismy w,Forum Nauczycieli” nr 3(51)2013 r.

vvmM™

radzi sobie z lekiem przed ciemno-
Scia.

Warunki techniczne:

liczba uczestnikow: 10,

wiek uczestnikdw: uczniowie klasy
[l szkoty podstawowej,

czas trwania zaje¢: 60 — 80 min
(mozliwos¢ roztozenia zajecia na
dwa spotkania).

Metody realizacji: rozmowa kiero-
wana, burza mézgow, praca z tek-
stem, zabawy ruchowe.

Formy realizacji: praca grupowa,
zespotowa, indywidualna.

Literatura wykorzystana do za-
jec

Podmiotu

Rogge Jan-Uwe: Magda i krokodyle.
W: Krétkie opowiadania na pokona-
nie strachu. Jednos¢, Kielce 2005.
Przedmiotu

. Aktywne zabawy. Kamienni przebie-

ranicy. IBIS, Poznan 2009.
Dobraczynski A.: Projekty edukacyj-
ne w bibliotece. Raabe, Warszawa
2013.

Ippoldt L.: Biblioterapia w szkole
podstawowej. Pomoce metodyczne
do zaje¢ biblioterapeutycznych. Ra-
abe, Warszawa 2012.

Krél M.: Indianski tapacz snéw.
JSwierszczyk” nr 19/2012, s. 29.
Stasica J.: 160 pomystéw na naucza-
nie zintegrowane relaksujqcych, roz-
wijajqcych fantazje, zainteresowarn
i zdolnosci uczniéw w klasach | — IlI.
IMPULS, Krakéw 2001.
Szumanéwna W.: Rysowane wier-
szyki. Centrum Metodyczne Pomo-
cy Psychologiczno-Pedagogicznej
MEN, Warszawa 1997.

. Zréb to sam. Plastelina, orgiami, ka-

mienie, masa papierowa, baloniki.
Praca zbiorowa. IBIS, Poznan 2009.

Inne srodki i materialy wykorzy-
stane do zaje¢ (Srodki terapeu-
tyczne): tekst czytany lub ptytka
CD dotaczona do ksigzki, recepta na
dobry sen, kserokopie stop, kamie-
nie, pedzelki, farby, kolorowy papier,
klej, wetna, drucik, sznurek, pidrka,
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maskotki z napisami, buzki, obrecze,
pudetko, dyktowany wierszyk

Przebieg zajec
Czes¢ wprowadzajaca

. Ewaluacja wstepna, oceniajaca na-

stréj i samopoczucie uczestnikdéw
zaje¢: na podfodze roztozone sg
cztery obrecze, a w nich po jednej
z maskotek z napisem: RADOSC,
SMUTEK, ZtOSC, ZMECZENIE. Na
sygnat dzieci wchodza do obreczy
z identyfikujgcym ich samopoczu-
cie napisem.

Zabawy integrujgce grupe: Nocny
pociqg pospieszny — dzieci, w ciagu
1 min, prébuja zzamknietymi ocza-
mi ustawi¢ sie w ksztatcie pociagu
(wagoniki).

Czes¢ zasadnicza

Prowadzacy zaprasza do wystucha-
nia opowiadania Magda i krokodyl.
Swobodne wypowiedzi dzieci na
temat tresci tekstu oraz ich odczu¢
(rozmowa kierowana przez prowa-
dzacego):

Kto wystepowat w tekscie?

Czego bata sie Marysia?

Kto i w jaki sposéb jej pomogt?

Jak mozemy nazwac taki magiczny
sposéb na uspienie krokodyli? (ry-
tuat)

Jak mozemy nazwa¢ magiczny ka-
mien snu Marysi? (amulet)
Wprowadzenie poje¢ rytuat i amu-
let oraz objasnienie ich znaczenia.
Prowadzacy prowokuje rozmowe
na temat nocnych, przedsennych
rytuatéw u dzieci. Dzieci swobod-
nie opowiadaja o swoich rytuatach
przed snem.Prowadzacy proponuje
zabawe w przygotowanie wspdlnej
recepty na dobry sen, skfadajacej
sie rytuatéw ufatwiajacych dobre
zasypianie. Dzieci tworza ja na za-
sadzie burzy mézgoéw, a nastepnie
po uporzadkowaniu pomystéw —
kolejno rysuja prosty piktogram na
wspodlnej recepcie, symbolizujacy
rytuat dobrego zasypiania (zatacz-
nik 1). Recepta obejmuje nastepu-
jace elementy:

kolacja,

kapiel,

mycie zebdw,

v

>
>

zaktadanie pizamy,

scielenie t6zka,

bajka, kotysanka, przytulanka — ma-
skotka, modlitwa (do wyboru),
buziak mamy, taty, kogos bliskie-
go,

magiczne stowo — dobranoc,
gaszenie lampki.

Kazde dziecko otrzymuje powielo-

na recepte do domu, by zawiesi¢ ja nad
swoim tézkiem.

6.

Prowadzacy zacheca dzieci do wy-
konania wlasnego amuletu na do-
bry sen, dajac im mozliwo$¢ wybo-
ru techniki jego wykonania:
Indianskitapacz snéw - wykonany
z zagietego w koto drucika oplecio-
nego sznurkiem na zasadzie prze-
platanki (sie¢) ozdobionego korali-
kami i piérkami (zatacznik 2).
Kamienni przebieraricy — proste
konstrukcje wykonane z dwoch ka-
mieni, ozdabiane farbka, papierem
kolorowym, wetng, np. szop, ktéry
pozno ktadzie sie spa¢, jezozwierz,
$piacy kotek, pociag, rakieta ko-
smiczna. Kazda posta¢ ma spetnia¢
okreslong funkcje w dobrym zasy-
pianiu dziecka, ktére jg wykona, np.
szop to towarzysz pdznego zasy-
piania, jezozwierz — kolcami odstra-
sza leki nocne dziecka, $pigcy kotek
to stréz, pocigg — zabiera do krainy
dobrych snéw, rakieta — ufatwia ko-
smiczne sny.
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Kazde dziecko zabiera swéj amulet
do domu, by wraz z recepta towa-
rzyszyty mu kazdej nocy.

7. Spontaniczna zabawa ruchowa
z papierowymi stopami: kazde
dziecko otrzymuje wyciete z papie-
ru stopy. Na sygnat prowadzacego
— tworzy z nich wiasny rytuat (wzér)
wchodzenia do swojego t6zeczka
wieczorem. Ma na to tylko 1 minute
(zatacznik 3).

8. Prowadzacy =zaprasza dzieci do
zabaw ruchowych oswajajacych
ciemnos¢, np. do zabawy w Niewi-
dzialne zwierzaki. Dzieci dobieraja
sie w pary. Jeden z pary przybiera
posta¢ zwierzecia, drugi - za po-
moca dotyku rozpoznaje i nazywa
przedstawiang postac.

> Czes¢ podsumowujaca
Zakonczeniem zaje¢ jest zabawa

zrysowaniem na kartkach tresci dykto-

wanego wierszyka:

t6zko, kotdra, poduszeczka.

Pod kotderkq spi laleczka.

Nad laleczkq $ni lampeczka.

Nic nie straszy juztézeczka (rytuat przed-

senny)

W ramach ewaluacji zaje¢, kazde
dziecko wybiera sposréd buziek te,
z ktora sie identyfikuje, nastepnie pod-
czas wychodzenia z sali wrzuca jg do
specjalnego pudetka (zatacznik 4).

Zatacznik 1

Karta pracy: Recepta na dobry sen

Recepta

Swiadczeniodawca

Pacjent

Rp.

Recepta NA DOBRY SEN

Data wystawienia przez lekarza

Ch. przewlekta

Podpis lekarza



I PROPOZYCIE

Zatacznik 2

Indianskitapacz snow

Wez drucik i zréb z niego koto (sklej drucik np. plastrem).
Ople¢ drucik sznurkiem.

Wez diugi kawatek sznurka i przeplec¢ go kilka razy wokét kota, robiac petle w réwnych odlegtosciach od siebie.
Zwiaz ze soba konce sznurka - po przepleceniu i zwigzaniu jeden koniec sznurka powinien by¢ dtuzszy.
Dtuzszy koniec sznurka przeplec¢ przez powstata przeplatanke i znowu zwiaz ze sobga konce.

Powtarzaj przeplatanie tak dtugo, az powstanie siec.

Przeple¢ kawatki sznurkdw na obreczy, tworzac zawieszki do ozdéb.
0Ozdéb swoj fapacz koralikami i pidrkami (piérka mozesz tez zrobic z papieru).

Zatacznik 3 Zatacznik 4

Karta pracy: Tropy Rézne minki - ewaluacja
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Barbara Konczak jest wychowawcq s$wietlicy oraz nauczycielem bibliotekarzem w Szkole Podstawowej nr 8
w Rudzie Slgskiej.
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