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Szanowni Paistwo —
Dyreltonzy szkdl i placowek odwiatowyeh,
Nauezyeiele i Sprzymierzeiicy oSwiaty

Prezydent zawetowat ustawe Ministra Edukacji i Nauki — inne spojrzenie na problem

Wspomniana w artykule ustawa rozbudzita wielkie emocje, co podkreslit Prezydent w swoim wystgpieniu, ale czy cata? Media
skupity sie na jej 2 — 3 artykutach, a ja chciatbym podzieli¢ sie analizg innych przepiséw, ktére czekaja na zmiane. Sprébuje podejs¢
do tematu bez emocji. Niestety, dzisiaj stawia sie w konflikcie do siebie dwie najwazniejsze dla oswiaty instytucje: kuratora i sa-
morzad, czyli organ nadzoru pedagogicznego i organ prowadzacy, z géry zaktadajac zte intencje jednego z nich. Ja pracowatem w
jednym i drugim i bede starat sie by¢ obiektywny, analizujgc poszczegdlne artykuty bytego juz projektu ustawy.

Po kolei (zachowujac chronologie proponowanych zmian):
Art. 39.3.1 (UPO): gmina ma obowiqzek zapewnienia bezptatnego transportu i opieki w czasie przewozu dziecka, gdy odlegtos¢ do szkoty
przekracza 3 km (klasy 1—4) i 4 km (klasy 5 — 8 szkoty podstawowej). A co z mtodzieza szkét ponadpodstawowych ? Nie wolno, bo
gmina moze dziata¢ wytacznie w granicach prawal!!
Co byto w projekcie ustawy: Art. 39.3a. Gmina moze zorganizowac dzieciom i mtodziezy bezptatny transport do szkoty lub osrodka,
réwniez w przypadkach, w ktdrych nie ma takiego obowigzku. Pozostawiam to bez komentarza.
Bardzo duze kontrowersje wzbudzity proponowane zmiany w art. 55 i 56 UPO, a konkretnie dodane: art. 55.6a — 6g i art. 56.3a — 3c.
Zaktadajac zte intencje jednej ze stron, mozna miec¢ obawy, ale przeciez tre$¢ art. 56.3. byta juz w ustawie o systemie o$wiaty, bodaj
od 2004 r.Wspomniany art. brzmi: JezZeli dyrektor szkoty lub placéwki nie usunie w wyznaczonym terminie uchybier, nie opracuje lub nie
wdrozy w okreslonych w harmonogramie terminach programu poprawy efektywnosci ksztatcenia lub wychowania albo nie uwzgledni
w tym programie zgtoszonych uwag i wnioskéw, organ sprawujqcy nadzdr pedagogiczny wystepuje do organu prowadzqcego szkote
lub placéwke z wnioskiem o odwotanie dyrektora szkoty lub placowki z koricem roku szkolnego albo w czasie roku szkolnego
bez wypowiedzenia. Wniosek ztozony w tej sprawie przez organ sprawujgcy nadzér pedagogiczny jest wigzqcy dla organu
prowadzqcego szkofe lub placéwke. Wigzqgcy to mocne stowo, ale bez konsekwencji dla samorzadu, gdyby jednak dyrektora nie
odwotat. W przypadku art. 55 dyrektor, ktéry nie wykonat zalecen wizytatora de facto zadnych konsekwencji nie ponosit... no moze
w perspektywie kilku miesiecy obnizona ocene pracy.
Nowe przepisy, wg mnie, miaty by¢ logiczng konsekwencja starych. Organ prowadzacy miatby 14 dni na odwotanie dyrektora (art.
56a), a wprzypadku (...) gdy organ prowadzqcy szkote lub placéwke nie odwota dyrektora szkoty lub placéwki (...) powierzenie stanowi-
ska dyrektora szkoty lub placéwki wygasa po uptywie 14 dni od dnia otrzymania wniosku (o odwotanie dyrektora, art.56 ust. 3b). Mozna
sie tu doszukiwac drugiego dna, tylko po co?
Minister juz wczesniej wycofat sie z bardzo kontrowersyjnych zmian dotyczacych sktadu komisji konkursowej, wiec ustawa miata
wprowadzi¢ w tym zakresie tylko kosmetyczne zmiany, m.in. Ze (...) organ prowadzqcy ma obowiqzek ogtosic¢ konkurs nie wczesniej
niz z poczqtkiem roku kalendarzowego, w ktérym uptywa ten okres (kadencja dyrektora) i nie pézniej niz na 2 miesiqce przed uptywem
tego okresu. Zmiana porzadkujaca, ale wazna, bo ja znam przypadki, ze samorzad konkursu w ogole nie ogtaszat. Widocznie miat
swoje powody.
Zmian w art. 86 (dotyczacy organizacji pozarzadowych) i w art. 85t Karty nauczyciela nie bede komentowat. Na ten temat wypowie-
dzieli sie juz chyba wszyscy — i za i przeciw.
Zmiany w art. 89 powinny byly zadowoli¢ obie strony (samorzad i kuratora), bo precyzowaty warunki jakie musiaty by by¢ spetnione
by szkota mogta by¢ przez samorzad zlikwidowana. Moje watpliwosci budzi jedynie pkt.:
3) nie pogorszy warunkow dotarcia uczniéw do szkoly, (przedszkola) ...
Zawsze znajdzie sie uczen, ktéry mieszka blizej likwidowanej niz nowej szkoty i co wtedy?
Nie wejdzie tez w zycie, mam nadzieje tylko na razie, art. 125a., czyli poszerzona o inne zdarzenia wersja przepiséw dotyczacych
czasu pandemii covidu:
1. Zajecia w przedszkolu, innej formie wychowania przedszkolnego, szkole lub placéwce zawiesza sie, na czas oznaczony, w razie wystq-
pienia na danym terenie:
1) zagrozenia bezpieczeristwa ucznidw w zwiqzku z organizacjq i przebiegiem imprez ogélnopolskich lub miedzynarodowych,
2) temperatury zewnetrznej lub w pomieszczeniach, w ktdrych sq prowadzone zajecia z uczniami, zagrazajqcej zdrowiu uczniéw,
3) zagrozenia zwiqzanego z sytuacjq epidemiologiczng,
4) nadzwyczajnego zdarzenia zagrazajqcego bezpieczeristwu lub zdrowiu uczniéw innego niz okreslone w pkt 1 - 3.
Projekt ustawy doprecyzowat zasady organizacji zaje¢ z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢, a nawet zobo-
wigzywat szkoty do wprowadzenia zmian w statutach w tym zakresie.
I na koniec zmiana, o ktéra walczytem chyba 20 lat, drobna, ale wazna. Niestety, nie wejdzie w zycie. Dlaczego rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobu organizowania przez publiczne przedszkola, szkoty i placéwki krajo-
znawstwa i turystyki nie dotyczy takze placéwek niepublicznych? Tego nikt nie wie. Miato sie to zmienic¢.
Minister juz zapowiedziat prace na nowa ustawa.
Zatem czekamy.

dr Jerzy Grad

Dyrektor RODN,WOM" w Katowicach
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RODN ,WOM” w Katowicach zaprasza!

PROGRAM KOMPLEKSOWEGO WSPOMAGANIA SZKOL

Przez wspomaganie nalezy przez to rozumie¢ dziatania organu sprawujqcego nadzér pedagogiczny lub dyrek-
tora szkoty lub placéwki majqce na celu inspirowanie i intensyfikowanie w szkole lub placéwce proceséw stuzg-
cych poprawie i doskonaleniu ich pracy, ukierunkowane na rozwdj uczniéw i wychowankdw.

Podstawy prawne
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2019 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w
sprawie nadzoru pedagogicznego

Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki dnia 1 wrzesnia 2021 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie
nadzoru pedagogicznego:

§ 22. 1. Dyrektor szkoty lub placéwki we wspétpracy z innymi nauczycielami zajmujqcymi stanowiska kierowni-
cze, w ramach sprawowanego nadzoru pedagogicznego: (...) 3) wspomaga nauczycieli w realizacji ich zadan,
w szczegolnosci przez: a) diagnoze pracy szkoty lub placéwki, b) planowanie dziatan rozwojowych, w tym mo-
tywowanie nauczycieli do doskonalenia zawodowego, c) prowadzenie dziatar rozwojowych, w tym organizo-
wanie szkoler i narad.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan wobec szkoét
i placéwek oraz z dnia 6 sierpnia 2019 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie wymagarn wobec szkét i placo-
wek: charakterystyka wymagania 9 — Podejmuje sie dziatania zapewniajqce szkole lub placéwce wspomaga-
nie zewnetrzne odpowiednie do potrzeb i stuzqce rozwojowi szkoty lub placéwki.

Struktura programu:

+ Zgtoszenie sie szkoty do programu.

« Podpisanie porozumienia pomiedzy dyrektorem szkoty i dyrektorem RODN ,WOM” w Katowicach.

- Diagnoza wstepna - analiza czynnikdéw kontekstowych szkoty i okres$lenie obszaréw do rozwoju.

«  Opracowanie ogdlnych zatozen programu dziatat (RPW - Roczny Plan Wspomagania), dostosowanych
do potrzeb szkoty.

« Pomoc osrodka w realizacji procesu kompleksowego wsparcia poprzez koordynacje szkolen, konsulta-
¢ji i spotkan z ekspertami. Monitorowanie procesu.
Podsumowanie, wspdlnie z nauczycielami, programu wsparcia poprzez okreélenie stopnia realizacji za-
tozonych celéw.

Przyktady obszaréw wymagajacych wsparcia:

.« agresja w szkole,

« konflikty w obrebie rady pedagogicznej,

« wspotpraca z rodzicami i otoczeniem,

« wdrazanie kompetencji kluczowych,

+ nizsze od oczekiwanych wyniki na egzaminach zewnetrznych,
« niedostosowanie metod pracy nauczycieli do potrzeb szkoty.

Korzysci dla szkoty: wymierne efekty pracy, catosciowe spojrzenie ekspertéw na szkote, wsparcie wyso-
kiej klasy specjalistow.

Zgtoszenia: Dziat Szkolen: kursy@womkat.edu.pl; szkolenia@womkat.edu.pl

Zapraszamy do wspotpracy!
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BARBARA ANDRZEJEWSKA, DR EWA CHORAZY

miany nastepujace w szkolnictwie,

wynikajace z przeprowadzonej re-
formy edukacji polegajacej na likwida-
¢ji gimnazjéw i wprowadzeniu 8-letniej
szkoty podstawowej oraz 4-letniego
liceum i 5-letniego technikum, nie tyl-
ko zmienity cykl ksztatcenia, ale wpty-
nety rébwniez na system egzaminow
zewnetrznych. W maju 2023 r. pierwsi
absolwenci 4-letnich szkét ponadpod-
stawowych przystapig do egzaminu
maturalnego w nowej formule.

W Informatorze o egzaminie matu-
ralnym z historii od 2023 roku’ dla zdaja-
cych ten przedmiot na poziomie rozsze-
rzonym przedstawiono arkusz egzami-
nacyjny w nowej formule oraz podano
szczegbtowe informacje odnoszace sie
do wymagan ogélnych i szczegétowych
oraz struktury arkusza maturalnego z
historii. Rozporzadzeniem MEIN - na
okres 2023 - 2024 (patrz: aneks do in-
formatora CKE) — wprowadzono pewne
zmiany w zakresie wymagan egzamina-
cyjnych, rezygnujac z progu zaliczenia
tego egzaminu na poziomie 30%.

Informator zawiera opis i plan arku-
sza egzaminacyjnego z historii, przy-
ktadowe rodzaje i typy zadan egzami-
nacyjnych, a takze szczegétowa cha-
rakterystyke zasad oceniania. Zgodnie
z zapisami w informatorze:
> egzamin maturalny z historii bedzie

trwal, podobnie jak obecnie, 180

minut;
> taczna liczba punktéw mozliwych

do uzyskania za prawidiowe roz-
wigzanie wszystkich zadan wynosi

60 punktéw, tu zatem widoczna

jest zmiana, poniewaz obecnie

maksymalna liczba jest nizsza i réw-
na sie 50 punktow;

> podczas egzaminu zdajacy otrzyma
arkusz egzaminacyjny, ktéry bedzie
sie sktadat z - wyposazonych w zré-
dta - zadan zamknietych i otwar-
tych, uwzgledniajacych wszystkie
epoki historyczne i rézne obszary

historii politycznej, gospodarczej i

kulturalnej;
> w arkuszu mogg sie takze pojawic

zadania bez wyposazenia zrédto-
wego;
> ostatnim i jednoczesnie najwyzej

punktowanym zadaniem (maks. 15

pkt.) bedzie zadanie rozszerzonej

odpowiedzi, ktérego rozwigzanie
ma stanowi¢ wypowiedz argumen-
tacyjna.

Nauczyciel przygotowujacy uczniéw
do egzaminu maturalnego z historii w
2023 r. staje przed dylematem, jak do-
skonali¢ umiejetnosci konieczne do
poprawnego rozwigzywania zadan.
Priorytetem bedzie niewatpliwie za-
poznanie sie z treScig wymagan egza-
minacyjnych do egzaminu matural-
nego w latach szkolnych 2022/2023 i
2023/20242, ktoére zostaty opublikowa-
ne, na stronach CKE oraz okregowych
komisji egzaminacyjnych. Po wnikliwej
analizie ogdlnych i szczegétowych wy-
magan nalezy przygotowa¢ materiat
pozwalajacy zdajagcemu doskonali¢
wymagane umiejetnosci.

Czy informator® jest jedynym zré-
dtem pozyskania materiatu do pracy
dydaktycznej? Gdzie poszukiwaé mate-
riatow, ktére pozwolg zdajacemu dobrze
przygotowac sie do egzaminu? Jak sku-
tecznie, funkcjonalnie, efektywnie wyko-
rzysta¢ zgromadzone zasoby w procesie
dydaktycznym? Na te pytania postaramy
sie udzieli¢ odpowiedzi w niniejszym ar-

' https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/_historia.pdf
2 https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/wymagania-egzaminacyjne-obowiazujace-na-egzaminie-maturalnym-w-roku-2023-i-2024

3 Tamze.

* https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_egzaminacyjne/2016/

5 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/Informator_EM2023_historia.pdf

tykule, poddajac analizie zadania egza-
minacyjne, ktére warto zaproponowac
zdajacym w formie ¢wiczen.

Zarébwno uczen rozwigzujac zada-
nie egzaminacyjne, jak i nauczyciel
oceniajacy to rozwigzanie powinni
zwréci¢ uwage na retoryke wypowie-
dzi, czyli sztuke budowania odpowie-
dzi perswazyjnej, okreslanej w prak-
tyce szkolnej mianem wypowiedzi
argumentacyjnej. Tworzenie krétkich
i dtuzszych form narracji, wymaga
umiejetnosci precyzyjnego postugiwa-
nia sie jezykiem, tak aby wypowiedz
charakteryzowata sie spojnoscia, logi-
ka, komunikatywnoscig oraz funkcjo-
nalnoscia. Konstruowanie wypowiedzi
obliguje zdajacego do wykazania sie
wiedza przedmiotowa, ktérg potrafi
zastosowa¢ w nowych sytuacjach po-
znawczych (czyli np. podczas rozwia-
zywania zadania egzaminacyjnego)
w celu wykreowania odpowiedzi cha-
rakteryzujacej sie precyzja wywodu
popartego sensowng argumentacja,
funkcjonalng w zakresie omawiane-
go problemu. Warto upewni¢ sig, czy
dla zdajacych czytelne s3 wymagane
umiejetnosci, np. analiza zrodtowa, z
ktéra tegoroczni maturzysci mieli pro-
blemy, poniewaz przepisywali frag-
menty tekstu, informacje z mapy, czy
dane z tabeli, zamiast rozwazy¢ pro-
blem w kontekscie tematu.

Przeanalizujmy zadanie nr 3 opu-
blikowane w arkuszu maturalnym z
2016 r.4, pod katem sprawdzanych wy-
magan, formy (typu) zadania oraz za-
stosowanego materiatu zréodtowego w
kontekscie zadan zaproponowanych w
informatorze na 2023 r?

Zadanie zostato wyposazone w
réznorodny materiat zZrodtowy (tekst,
plan), ktéry miat postuzy¢ zdajagcemu
do wykazania sie zaréwno wiedzg hi-
storyczng, jak i umiejetnosciami anali-
zy poréwnawczej wydarzen opisanych
w tekscie i przedstawionych na planie
oraz tworzenia argumentacji, uzasad-
niajacej zajete przez niego stanowisko
(czy tekst i mapa dotycza tej samej bi-
twy?). W celu analizy wymagan szcze-
go6towych warto odnie$¢ sie do mate-
riatu Zrédtowego tego zadania.
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Przyktad 1

Zdumiewaja nas wielkie kleski w
bitwach morskich, jakie Kartaginie,
panstwu przeciez na wskro$ morskiemu,
w pierwszej wojnie punickiej zadali
Rzymianie. Czesto byty one jednak
spowodowane nadmierng ostroznoscia
kartaginskich dowdédcow, brakiem
wiasciwych decyzji, niechecia do
podejmowania jakiegokolwiek ryzyka.

i /;;y oboz nqh

rzymski

L. Mrozewicz: Historia powszechna.
Starozytnos¢. Poznan 1999, s. 229 - 230.

5 Drugi oboz

Hannibal

@
-Q/P;erwszycboz_,,

'q;’ : Hannibala
//,%\S{\J S TN N 'D

f—’\\") R = i — e
///\ g [y

J. Dowiat: Historia 1. Warszawa 1985, s. 132.

W tekscie (przyktad 1) odniesiono
sie do pierwszej wojny punickiej. Na-
tomiast na planie umieszczono infor-
macje dotyczace bitwy pod Kannami
(nazwa miejsca, dowddcy) majacej
miejsce podczas Il wojny punickiej. Po-
ruszone w zadaniu zagadnienia wpisu-
ja sie zarbwno w wymagania z zakresu
podstawowego (2) [uczen:] omawia
charakter ekspansji rzymskiej i wyja-
$nia idee imperium rzymskiego), jak i
rozszerzonego (2) [uczen:] charaktery-
zuje organizacje armii oraz etapy eks-
pansji rzymskiej).®

W Informatorze maturalnym z histo-
rii, ktéry bedzie obowigzywat w roku
szkolnym 2022/2023 w kilku zadaniach
odniesiono sie do kulturowego aspek-
tu historii, pytajac na podstawie zrodet
ikonograficznych o rdézne style archi-
tektoniczne oraz ich cechy charakte-
rystyczne. Wys$mienitym przyktadem
z przywotanego arkusza maturalnego
(20161.) jest zadanie 5, w ktérym przed-
stawiona na zdjeciu katedra w Chartres
pozwala na charakterystyke dwoch sty-
[6w architektonicznych dominujgcych
w sredniowieczu. Zdajacy rozwiazujac
zadanie, wykazuje sie umiejetnoscia:
analizy, poréwnania i tworzenia narra-
¢ji oraz dobierania argumentow funk-
cjonalnych do problematyki zadania.

W zakresie podstawowych wyma-
gan szczegdtowych oczekuje sie od
ucznia umiejetnosci scharakteryzowa-
nia sztuki romanskiej i gotyckiej.”

www.paradoxplace.com

¢ https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/_historia.pdf

7 Tamze.
8 Tamze.

? https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/podstawa_programowa/historia.pdf
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Interesujace z perspektywy dalszej
pracy dydaktycznej moze okazac sie
zestawienie rysunku satyrycznego z
opisem dziatan wojennych, pozwala-
jace na ksztatcenie umiejetnosci pracy
z réznorodnym materiatem i wniosko-
wanie na ich podstawie. Przyktadem
moze by¢ zadanie umieszczone w
informatorze, w ktérym rysunek sa-
tyryczny symbolika (buty wojskowe,
oznaczone godfami Saksonii, Rosji i
Szwegcji, depcza mape Polski) nawigzu-
je do wojny pétnocnej opisanej w tek-
$cie (przykfad 2).

W celu poprawnego rozwigzania
zadania zdajacy powinien wykazac sie
umiejetnoscig poréwnania przekazu
symbolicznego (rysunek satyryczny)
z opisem prowadzonych dziatan. W
zakresie wymagan szczegétowych ko-
nieczna do poprawnego rozwiazania
zadania jest znajomos$¢ zagadnien od-
noszacych sie do sytuacji wewnetrznej
i miedzynarodowej Rzeczypospolitej w
czasach saskich [XXVI. Rzeczpospolitaw
XVl w. (od czaséw saskich do Konstytu-
¢ji 3 maja)l.?
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Przyktad 2

[Rok 1706] Ciezkie optakane, zadnym
piérem dostatecznie nie wyrazone nasta-
pity na ojczyzne nasza podczas tej wojny
czasy, ktorg krol August [...], wznieciwszy
niewinnie potem Rzeczpospolita w nig
uwiktat i tak dtugo dla utrzymania hono-
ru swego trzymat [...], skad wiele wojsk
moskiewskich do Korony i Litwy napro-
wadzit, ktérzy nie wedtug uméwionego
sojuszu 12 tysigcami [...], lecz wielkimi
wojskami Korone i Litwe przechodzili,
niezliczone miliony szkéd czynili [...] po
dworach szlacheckich, jak wiesniaczych
chatupach [...].

Nie pofolgowat i sam krol August, lubo
kilka razy asekurowat Rzeczpospolita,
jako wtasnym kosztem miat te wojne
prowadzi¢, ale inaczej sie stato, gdy coraz
nowe sukursy wprowadzajac z Saksonii,

Somtomind wielkie na nich prowianty i pienigdze
LSS wybierano [...].

_'_/:7—:;-0’5-‘1
-

Z drugiej strony uciagzali Krélestwo
Polskie Szwedzi niezno$nymi prawie
kontrybucjami, a goniac sie z krélem
Augustem, w poprzek i wzdtuz Polske

przechodzili [...].
Na podstawie: S. Kobylirski, M. Siuchnins-

ki: llustrowana Kronika Polakéw. Warszawa
2005, 5.91.

M. Ferenc: Epoka nowozytna. Teksty Zro-
dfowe. Krakéw 2001, s. 183 - 184.

Przyktad 3

Warto nadmieni¢, ze zadania o po-
dobnej konstrukcji mozemy znalez¢
w arkuszach egzaminacyjnych z ubie-
gtych lat, np. zadanie 19. z arkusza ma-
turalnego w 2019 r."° (przyktad 3), w
ktérym karykature z epoki ilustrujaca
sojusz nazistowskich Niemiec z ZSRR
(wymaganie szczegdtowe: geneza pak-
tu Ribbentrop — Mototow) zestawiono z
opisem postanowien traktatu w Rapal-
lo, w kontekscie tamania postanowien
traktatu wersalskiego (wymaganie
szczego6towe: rozbijanie systemu wer-
salskiego). Od zdajacego oczekiwano
poprawnego rozstrzygniecia, czy opis
jest komentarzem karykatury wraz z
uzasadnieniem dokonanego wyboru,
zatem w zakresie wymagan ogdélnych
sprawdzano nastepujace umiejetno-
$ci: analizy, poréwnania oraz tworzenia
narracji z trafnie dobrang argumen-
tacja, odnoszaca sie do faktografii i
zwigzkow przyczynowo-skutkowych.

Po tajnych negocjacjach radziecki komisarz spraw zagranicznych
[...]i niemiecki minister [...] zawarli w miasteczku Rapallo traktat
o nieagresji, anulowaniu reparacji, wymianie handlowej i

tajnej wspotpracy wojskowej [...]. Byto to pierwsze powojenne
zagrozenie dla naszego kraju. [...] Konsekwencjg Rapallo

byto pogwatcenie wersalskich postanowien w postaci scistej
wspotpracy Reichswehry z Armig Czerwona. We wspétdziataniu
z nowym partnerem i na jego terytorium Niemcy rozpoczety
produkcje czotgdéw, samolotéw, broni chemicznej, czego nie
mogty [...] robic¢ u siebie.

J. Smaga: Narodziny i upadek imperium. ZSRR 1917 — 1991. Krakéw
1992, 5. 68 - 69.

e
L

Objasnienia: NAZI GERMANY - nazistowskie Niemcy, SOVIET
RUSSIA - sowiecka Rosja, POLAND - Polska
A. de Lazari, O. Riabow, M. Zakowska: Europa i NiedZwiedz. War-

szawa 2013, s. 215.

%https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_egzaminacyjne/2019/
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Réznorodny materiat zrodtowy sto-
sowany w zadaniach egzaminacyjnych
pozwala na doskonalenie heteroge-
nicznych umiejetnosci.

Jedna z oryginalnych i ciekawych
propozycji sa zadania sprawdzajace
rozumienie wydarzen historycznych,
do ktérych odwotano sie w utworach
poetyckich z epoki. Przykladem moze
by¢ wiersz Adama Asnyka z 1890 r., w
ktéorym autor zawart krytyke krakow-
skiej szkoty historycznej, a od zdaja-
cych oczekuje sie umiejetnosci analizy
roznych ocen historiografii oraz przy-
gotowania wypowiedzi argumenta-
cyjnej, uwzgledniajacej rézne aspekty
procesu historycznego''. W celu do-
skonalenia umiejetnosci rozwigzywa-
nia tego typu zadan warto siegna¢ do
arkuszy egzaminacyjnych z ubiegtych
lat, np. fragmentu wiersza Romana Gi-
lewskiego traktujgcego o dziataniach
wojennych, a szczegdlnie o zwycie-
stwie Polakéw pod Monte Cassino'?,
czy poetyckiego utworu Jana Lechonia
z okresu Il wojny $wiatowej'.

Przykilad 4

Wyjezdzajcie, juz szychta skoriczona
Pielegniarki i lekarz jest w szatni
Porozwozg was suki do doméw

Maja wszystkich, wasz szyb jest ostatni.
Pan putkownik wyciggnie sam reke,
Gdzie$ w kantorku bulgocze juz czajnik.
Zona z ,Wujka” ma czarna sukienke,

A poza tym jest wreszcie normalnie. [...]
Ze dwunastu nie wréci gérnikéw,

Czterech zniknie, z trzech stanie przed sadem,
Trzech opluja wieczorem w dzienniku, Dwaj sg nie
stad, a reszta jest z rzagdem. Tylko honor jest wasz,

solidarni,
Bryta wegla za polskie sumienie.

Wam juz czas. Wyjezdzajcie z kopalni Wolna Polska

zepchnieta pod ziemie.

A. Dziurok, M. Gatezowski, £. Kaminski, F. Musiat: Od

niepodlegfosci [...] Warszawa 2010, s. 433.

Uznane zZrédta historyczne, do kté-
rych naleza utwory poetyckie, moga wy-
stepowac w zestawieniu z innymi typa-
mi zrédet, np. rysunkami satyrycznymi.
llustruje to zadanie maturalne z 2018 r.

Historia PRL. Red. J. Cieslarski. T.
20, Warszawa 2009, s. 49.

(przyktad 4). Poprawne rozwiazanie wy-
maga od zdajacego w tym wypadku nie
tylko znajomosci chronologii wydarzen,
ale takze zrozumienia symboliki rysunku
oraz tresci wiersza, pozwalajacych na bu-
dowanie sensownej argumentacji.

W arkuszach egzaminacyjnych znajdujemy zadania nawigzujace do wydarzen, ktérych znaczenie w naszej historii ma
szczegdlny wymiar (przyktad 5). Zadanie dotyczace wyjasnienia okolicznosci ustanowienia Orderu Virtuti Militari znajduje
sie w informatorze (egzamin z historii od 2023 r.) oraz arkuszu egzaminacyjnym z 2020 r.

Przyktad 5

M OBRONICOM OJCZYZNY

/ ORDEREM WOJENNYM -
JIRTUTI MILITARL ;
/:220. ROCZNICE

TAOWIENIA ORDE

Jak widzimy, o te same okoliczno-
$ci wydarzenia mozna pyta¢ za po-
moca réznych zrédet informacji histo-
rycznej (tablica pamiatkowa, medal).
Przytoczone zadania sprawdzajg te
same wymagania ogolne: umiejetnosc

analizy wydarzen, zjawisk i proceséw
historycznych w kontekscie epoki oraz
umiejetnos¢ oceny przydatnosci zro-
dta do wyjasnienia problemu histo-
rycznego. Poprawne sformutowanie
odpowiedzi wymaga od zdajacego

" https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/_historia.pdf
2 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_egzaminacyjne/2017/
3 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_egzaminacyjne/2019/
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umiejetnosci tworzenia narracji histo-
rycznej. W zakresie wymagan szczego-
towych (tresci nauczania) konieczne
jest nawigzanie do przebiegu wojny w
obronie Konstytucji 3 maja.



Zrodtem historycznym, czesto wy-
stepujacym w zadaniach egzamina-
cyjnych, sg monety z r6znych epok. In-
formator maturalny — egzamin 2023 r.
- przedstawia przyktadowa monete
rzymska (ilustracja 1), ktorej symbolike
(Brutus, zamach na J. Cezara) zdajacy
powinien odczyta¢ i wyjasni¢ przez
pryzmat swojej wiedzy. Uzasadnienie
wyboréw musi by¢ poparte stosowna,
odwotujaca sie do tresci zrédta argu-
mentacja.

W arkuszu maturalnym z 2019 r."”
wspoétczesna moneta euro (ilustracja 2)
dostarcza informacji dotyczacych pan-
stwa stowianskiego oraz wskazuje na
szczegolng role, jaka w chrystianizacji
odegrali swieci: Cyryl i Metody. Stanowi
to podstawe budowania argumentacji
uwzgledniajacej rozne aspekty procesu
historycznego, umozliwiajac tworzenie
narracji w ujeciu problemowym.

Moneta z epoki (ilustracja 3) zostata
takze zamieszczona w arkuszu matu-
ralnym z 2018 r.'® Rozwigzanie zadania
wymagato od zdajacych umiejetnosci
analizy i interpretacji historycznej zja-
wisk oraz proceséw historycznych w
kontekscie epoki, a takze zbudowania
argumentagcji, ktéra powinna uwzgled-
nia¢ rézne aspekty procesu historycz-
nego. W zakresie wymagan szczegéto-
wych problematyka zadania odnosita
sie do wydarzen z okresu wczesno-
piastowskiego. W obrebie wiedzy hi-
storycznej od zdajacych oczekuje sie
rozpoznania tendencji decentralistycz-
nych w zyciu politycznym panstwa
polskiego w XI - XII w.

Zaprezentowanag w zrédle monete
wybijat Sieciech, o czym $wiadczy napis
na awersie. Wspomniany Sieciech byt
wojewoda, a nie wladcg panstwa, za-
tem mozliwos¢ wybijania monety przez
poddanego $wiadczy o stabosci dwcze-
snego wiadcy, Wtadystawa Hermana.

Kolejny przyktad zadania z mate-
riatem numizmatycznym znajdujemy
w arkuszu z 2017 r.”” (ilustracja 4). Od
zdajacych oczekiwano uzasadnienia,
zawierajagcego argumenty potwier-
dzajace, ze wydanie zaprezentowanej
monety byto mozliwe w nastepstwie
tzw. aktu 5 listopada. Nalezato sie wy-
kaza¢ (podobnie jak w poprzednich
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https://pl.wikipedia.org/wiki/Denar_Sieciecha
Napis na awersie: ZETECH (Sieciech).

www.katalogmonet.pl

" https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/Informator_EM2023_historia.pdf
> https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_egzaminacyjne/2019/
16 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_egzaminacyjne/2018/
"7 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_egzaminacyjne/2017/
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Przyktad 6

Zrédto 2. Mapy wojen polsko-krzyzackich

A
Dzieje Polski. Red. J. Topolski. Warszawa

o
Koscian

&,
e

1978, 5. 193.

0

e
granica paristwa krzyzackiego w 1454 r.

100 km

miasta oblegane przez wojska polskie

Prusy Krélewskie i Warmia w 1466 .

Prusy Zakonne w 1466 r.

ziemia lgborska i bytowska-lenna Korony
Wwe wiadaniu ksigzat pomorskich

@ rejony zesrodkowania wojsk polskich
B> giowne kierunki dziatan wojsk polskich

L]

<=l gléwne kierunki dziataf wojsk litewsko-ruskich
rejony zesrodkowania polaczonych wojsk
QO polskoitewsko-ruskich
> giOWNe Kierunki dziatan potaczonych wojsk
polsko-litewsko-ruskich
%  wazniejsze polskie punkty umocnione

rejony zesrodkowania wojsk litewsko-ruskich

Skeoty D.-Dgbréwno
- " - - L-Lubawa
23 oblgzenie Malborka przez wojska sprzymierzone

przyktadach zadan) umiejetnosciami:
analizowania wydarzen historycznych,
tworzenia narracji historycznej oraz
integrowania informacji pozyskanych
z réznych zrédet informacji. W zakresie
wymagan szczegétowych tematyka
zadania wpisuje sie w problematyke
sprawy polskiej podczas | wojny $wia-
towej. Zdajacy powinien zwréci¢ uwa-
ge na nastepujace elementy: przedsta-
wienia graficzne, nominat monety, na-
ZwWe na monecie oraz czas jej wybicia.
W arkuszach maturalnych z histo-
rii stosuje sie wiec réznorodny mate-
riat zZrodtowy, a jednym z najbardziej
charakterystycznych dla tego przed-
miotu zrédet jest mapa, wystepujaca
w kazdym arkuszu egzaminacyjnym.
Informator proponuje zadanie, ktére-
go sktadowa sa dwie mapy oraz tekst
zrédtowy. Od zdajacego oczekuje sie
wyboru mapy przedstawiajgcej wojne,
ktérej skutkiem byty zmiany terytorial-
ne opisane w tekscie oraz uzasadnienia
z odwotaniem do tekstu oraz tresci wy-
branej (wskazanej) mapy (przyktad 6).
Zgodnie z wymaganiami, zdajacy
powinien dokona¢ analizy i interpre-

©  rejony zesrodkowania wojsk kizyzackich
==+ glowne Kierunki dzialan wojsk kizyzackich 1454 146
% waznisjsze krzyzackie punkty umocnione Tuchola
7 /
% punkty umocnione wyzwolone z raK krzyzackich Ztotsw /”7@" Swiedi
) A
X bitwa pod Grunwaldem

e granice panstw

2 tar
% -
ialy, BOr

Ll 18 X 145
Chojni

el
s

i
\:)_i

Dzieje Polski. Red. J.

B
Topolski. Warszawa 1978, s. 200.

%

%
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Naklo P |

Pita Notec
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tacji historycznej. Dostrzec zjawiska
i procesy historyczne w kontekscie
epok oraz uwzgledni¢ rézne aspekty
procesu historycznego. W zakresie wy-
magan szczegotowych oczekujemy od
zdajacego umiejetnosci opisu rozwoju
terytorialnego panstwa polskiego w
XIV - XV w. oraz charakterystyki i oceny
stosunkéw polsko-krzyzackich.

Réwniez we wczesniejszych arku-
szach maturalnych wyposazeniem do
zadan byla mapa, np. w 2019 r. byta to
mapa Europy przedstawiajaca sytuacje
na frontach Il wojny $wiatowej (przyktad
7). Tre$¢ mapy zdajacy réwniez powinien
przeanalizowa¢ w celu poprawnego
umieszczenia jednego z przytoczonych
wydarzen w czasie (przed bitwa na tuku
kurskim; po konferencji Wielkiej Troj-
ki w Jatcie; po ladowaniu aliantéw w
Normandii; przed konferencjg Wielkiej
Tréjki w Teheranie). Swéj wybor zdajacy
powinien poprze¢ wiasciwg argumen-
tacja. Wskazane umiejetnosci wpisuja
sie zarbwno w wymagania ogdlne, jak
i szczegbtowe (chronologia wydarzen
oraz dziatania na frontach Il wojny Swia-
towej).

L
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Rypin Ostrolgka

o
Przasnysz

Powyzsze przyktady pokazuja, ze ty-
powe, charakterystyczne dla przedmiotu
umiejetnosci mozna ¢wiczy¢ za pomoca
ré6znorodnych zadan z zasobéw CKE,
dostepnych na stronach internetowych
centralnej i okregowych komisji egza-
minacyjnych. Arkusze z lat poprzednich
- jako materiat ¢wiczeniowy — nic nie
stracity ze swej aktualnosci.

W egzaminie maturalnym z historii
od 2023 r. wazna zmiana bedzie doty-
czyta dotychczasowego zadania rozsze-
rzonej odpowiedzi. Jego rozwigzaniem
bedzie tzw. wypowiedZ argumentacyj-
na. Réznica wynika nie tyle ze sposobu
formutowania polecen, ile z wprowadze-
nia nowych zasad oceniania, zmniejsze-
nia liczby tematéw do wyboru z pieciu
do trzech oraz rezygnacji z materiatu
zrédtowego, w ktéry wyposazano dwa
tematy do opracowania.

Zdajacy beda mieli za zadanie napi-
sac rozszerzong wypowiedZ na jeden z
trzech zaproponowanych tematéw, za
co beda mogli otrzyma¢ maksymalnie
15 punktéw. Jak czytamy w opisie zada-
nia rozszerzonej odpowiedzi:

> tematy beda zréznicowane pod
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Przykiad 7
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z zaopatrzeniem

Na podstawie: M. Gilbert: Druga wojna swiatowa. Poznan 2011, s. 687.

wzgledem epok historycznych oraz
problematyki;

» tematy kazdorazowo beda zawie-
ra¢ teze, wobec ktérej zdajacy beda
musieli zaja¢ stanowisko i je uargu-
mentowa¢, uwzgledniajac w swojej
argumentacji réznorodne aspekty lub
przyktady okreslone w temacie;

» kluczowg umiejetnosciag sprawdzana
w tej czesci arkusza bedzie umiejet-
no$¢ tworzenia narracji historycznej z
funkcjonalnym wykorzystaniem wie-
dzy.

Nowoscig w koncepcji egzaminu z
historii bedzie:

» wypowiedz argumentacyjna licza-
ca co najmniej 500 stéw, a zgodnie z
aneksem do informatora™ w latach
2023 i 2024 co najmniej 300 stéw. W
przypadku niespetnienia tego mini-
mum nie beda przyznawane punkty
za tzw. cze$¢ formalng (spéjnosc wy-
powiedzi) — piszemy o tym w dalszej
czesci artykutu.

Funkcjonalno$¢ wykorzystania wie-
dzy historycznej ocenia sie w odniesie-
niu do tematu pracy, czyli:

» zdajacy musi zajac stanowisko wobec
zaprezentowanej tezy oraz je przeko-

nujaco uzasadni¢, wykorzystujac w
swojej argumentacji wlasciwie do-
brana wiedze historyczna z zakresu
trzech elementéw (obszaréw) przy-
ktadéw wskazanych w temacie.

W celu lepszego zrozumienia, na
czym polega to zadanie, przyjrzyjmy sie
przyktadowym tematom zaprezentowa-
nym w informatorze.

Gtéwnq przyczynq upadku republiki rzym-
skiej byt rozrost terytorialny tego paristwa.
Zajmij stanowisko wobec powyzszej tezy i
je uzasadnij, uwzgledniajqc w argumenta-
¢ji aspekt polityczny, spoteczno-gospodar-
czy i kulturowy.

Karol Wielki zastuguje na miano prekurso-
ra zjednoczonej Europy. Zajmij stanowisko
wobec powyzszej tezy i je uzasadnij, odno-
szqc sie w swojej argumentacji do politycz-
nych, spoteczno-gospodarczych i kultural-
nych dokonari tego wtadcy.

To reformacje — w duzo wiekszym stopniu
niz odkrycia geograficzne — nalezy uznac

® https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/Aneks/Aneks_2023_2024

za prawdziwy przefom pomiedzy srednio-
wieczem a nowoZytnosciqg. Odnies sie do
przytoczonej tezy, uwzgledniajqc aspekt
kulturowy, polityczny i ekonomiczny.

Dyktatorskie formy wtadzy sq prawidto-
wosciq w okresach porewolucyjnych. Od-
nies sie do postawionej tezy oraz uzasad-
nij swoje stanowisko uwzgledniajqc w ar-
gumentacji konsekwencje trzech réznych
rewolucji z okresu od XVIl do XX wieku.

Opublikowany na stronie CKE przy-
kladowy arkusz maturalny réwniez za-
wiera kolejne trzy propozycje takich za-
dan. Mozemy zatem wykorzystac je do
¢wiczen w klasie.

Opisany w informatorze sposéb
punktowania zadania rozszerzonej od-
powiedzi mozemy przedstawi¢ w formie
schematu, zaprezentowanego ponizej
(schemat 1, str. 10).

By zdajacy i nauczyciele w petni zro-
zumieli, co kryje sie pod powyzszymi
okresleniami, zostaty one dookreslone w
nastepujacy sposob:

1.W pehni funkcjonalne wykorzysta-
nie wiedzy historycznej oznacza
przywotanie w wypowiedzi: faktéw,
postaci, proceséw historycznych ade-
kwatnych (trafnie dobranych, wyse-
lekcjonowanych) do tematu oraz do
zajetego stanowiska o terminologii hi-
storycznej wiasciwej dla problematyki
okredlonej tematem wypracowania,
ktore to sktadniki ilustrujg tok rozumo-
wania zdajacego oraz przekonujaco
wspierajg jego argumentacje na po-
ziomie co najmniej zadowalajacym.

2.Czesciowo funkcjonalne wykorzy-
stanie wiedzy historycznej ma miej-
sce wtedy, gdy zdajacy przedstawit
powierzchowng argumentacje LUB
np. w czesci zasadniczej pracy, obok
trafnej argumentacji, w charakterze ar-
gumentoéw (przyktadoéw) wykorzysta-
ne sa tresci, ktére nie sg spojne np. ze
stanowiskiem zdajacego wyrazonym
we wstepie albo nie odnosza sie do
tezy zawartej w temacie pracy lub nie
s zwigzane z tematem.

3.Wiedza historyczna nie jest wyko-
rzystana funkcjonalnie, jezeli zdaja-
cy bezrefleksyjnie referuje (odtwarza)
wszystko, co pamieta zdanego proble-
mu, ale nie odnosi sie do tezy zawartej
w temacie LUB jego argumentacja jest
sprzeczna z zajetym stanowiskiem.
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Schemat 1

Oceniaine: w kryterium
>
»INAITTACR hnstoryczna

e

* W petni
funkcjonalne
wykorzystanie
wiedzy

» Czesciowo
funkcjonalne
wykorzystanie
wiedzy

| element tematu

* Wiedza nie jest
wykorzystana
funkcjonalnie @

pkt)

- Wypowiedz argumentacyjna -

KRYTERIUM ,,A” —NARRACJA HISTORYCZNA- MAX. 12 PKT za w petni poprawna wypowiedz (3 elementy tematu)

——» * Bogata (4 pkt)

(rzeczowa, pogtebiona, poparta trafnie dobrang i

szczegotowy faktografia i terminologia adekwatng do

tematu)

* Zadowalajaca (3 pkt)

(rzeczowa, poparta prawidtowa faktografia i terminologia,
zawiera elementy refleksiji / gtebszego namystu nad

problemem)

* Powierzchowna (I pkt)

(oparta na uogdlnieniach, niewnikajaca w istote rzeczy, mato
dokfadna, w wiekszosci wsparta podstawowg faktografia i

terminologia, czasami niepoparta przyktadami)

Funkcjonalnos$¢ wiedzy — zajecia stanowiska i jego przekonujace uzasadnienie z wykorzystaniem wiasciwie dobranej
wiedzy historycznej z zakresu elementow/obszaréw/przykladéw wskazanych tematem pracy.

* chronologii

* terminologii

* ukazywania
zwiazkow
przyczynowo-
skutkowych

za btedy
merytoryczne
odejmujemy punkty
od ogélnej liczby
punktow zdobytych
w kryterium ,,A”

- (0-3 pkt)

Jesli wypowiedz zdajacego zawiera
wymagana liczbe stéw (minimum 300)
wowczas przyznajemy kolejne 3 punkty
za tzw. spojnos¢ wypowiedzi. Kryteria
przyznawania punktéw przedstawia
schemat 2.

Uwaga! Zgodnie z aneksem do infor-
matora w latach 2023 i 2024 minimalna
liczba to 300 stéw.

WypowiedZ argumentacyjna jest jed-
na z najwazniejszych form komunikowa-
nia sie ludzi, sktania do refleksji, czyli ksztat-
tuje postawy, zmusza do uzasadniania sta-

nowiska, nie pozwala na wypowiadanie
sadow, ktore nie sg poparte argumentami.

Argumentowanie w praktyce szkol-
nej jest umiejetnoscia ponadprzedmio-
towa, gdyz uczen musi nie tylko wy-
ciggna¢ wnioski i uzasadni¢ swoje sta-
nowisko, ale tez np. udowodni¢ wptyw
warunkow klimatycznych na rozwoj
turystyki, przeanalizowa¢ konsekwencje
decyzji podjetych przez Kazimierza Wiel-
kiego, czy opinie naukowcéw i odnies¢
sie do nich. To oczywiscie przyktady, kto-
re ilustrujg range argumentowania.

Praktyka szkolna uczy wiec, ze w zy-
ciu codziennym nie wystarczy pozorna
argumentacja, gdyz zawsze rodzi sie py-
tanie: dlaczego?

Sztuka prezentowania wtasnego sta-
nowiska oraz jego przekonujacego uza-
sadnienia z wykorzystaniem logicznych
i_rzeczowych argumentéw, popartych
przyktadami, to umiejetnosci niezbedne
nie tylko na lekcjach historii, ale przede
wszystkim w codziennej rzeczywistosci,
w réznych sytuacjach, w ktérych musimy
kogos przekona¢ do wiasnego zdania.

Schemat 2 '\
3 pkt

\

KRYTERIUM ,/B”
SPO)JNOSC
WYPOWIEDZI

2 pkt

- Wypowiedz argumentacyjna -

Wypowiedz jest spojna (logicznie uporzadkowana)

uporzadkowania)

uporzadkowania)

Wystepuja drobne zaburzenia w zakresie spdjnosci (logicznego

Wystepuja istotne zaburzenia w zakresie spdjnosci (logicznego

Wypowiedz nie spetnia kryterium minimalnej liczby 300 stéw lub jest
nieuporzadkowana, w znacznej mierze stanowi zbiér niezaleznych
elementow

0 pkt

Barbara Andrzejewska jest koordynatorem egzaminéw z historii, wiedzy o spoteczenstwie i historii muzyki OKE
w Jaworznie, dr Ewa Chorqgzy jest konsultantem w Pracowni Zarzqgdzania i Analiz O$wiatowych RODN ,\WOM" w
Katowicach.
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Statutjest aktem prawa wewnetrz-
nego okreslajacym  zadania,
strukture organizacyjng i sposéb
dziatania szkoty, przedszkola, placéw-
ki. Wymagania co do tresci statutu
okreslaja przepisy prawa. W zwiagzku
z tym, ze statut jest najwazniejszym
dokumentem obowigzujacym cata
spotecznos¢ szkolng, przedszkolng,
placéwki, reguluje on jej organiza-
cje oraz funkcjonowanie. Istotne jest
zadbanie o to, by dokument ten byt
opracowany rzetelnie i jednoznacz-
nie okreslat prawa obowiazujace w
szkole, przedszkolu, placéwce. Obo-
wigzkiem dyrektora jest dbatos¢ o to,
by dokument ten byt aktualny oraz
powszechnie dostepny zaréwno dla

ucznidw, jak i rodzicéw, a takze pra-
cownikow szkoty.

Historycznie pojecie statutu ozna-
czato w Polsce ustawe. Mianem statu-
téw okreslano w dawnej Polsce zbiory
przepiséw prawnych oraz akty praw-
ne bedace odpowiednikiem dzisiej-
szych ustaw. Obecnie Sfownik jezyka
polskiego definiuje statut jako zbior
przepiséw okreslajagcych wewnetrzna
organizacje, zadania i tryb dziatania
instytucji lub organizacji'. Na tres¢
statutu sktadaja sie z reguty zagad-
nienia ustrojowo-organizacyjne oraz
prawa i obowigzki podmiotéw korzy-
stajacych ze swiadczen danej instytu-
qji, niekiedy takze prawa i obowigzki
pracownikow tej instytucjiz.

Statut szkoly

A 4

Uchwaly rady pedagogicznej

Zarzadzenia dyrektora

Procedury, regulaminy

Zakres tresci zawartych w statucie
zostat przedstawiony w ustawie z dnia
14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe
(UPO). Ponizej przedstawiamy przepi-
sy UPO, ktére dotycza poszczegdlnych
typdw szkot, przedszkoli i placéwek. Sg
to:

> Statut szkoty —art. 98 - 100

> Statut przedszkola - art.102, 101

> Statut placéwki - art. 112

> Statut szkoty niepublicznej - art. 172
Rada pedagogiczna przygotowu-

je projekt statutu albo jego zmian i

przedstawia do uchwalenia radzie

' https://sjp.pwn.pl/slowniki/statut [Dostep 16.02.2022 1]
2 P. Matyjas-tysakowska: Statut szkoty wyzszej jako zZrédto prawa pracy. C.H. Beck, Warszawa 2016.
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szkoty lub placéwki (art. 72). W szko-
tach, przedszkolach lub placéwkach, w
ktérych rada szkoty nie zostata powofa-
na, zadania rady wykonuje rada peda-
gogiczna (art.82. ust.2).

Nie ma obecnie przepiséw okresla-
jacych zasady tworzenia dokumentow
zwigzanych z formutowaniem prawa
wewnetrznego szkdt, przedszkoli, w
tym statutow. Ustawa Prawo oswiato-
we odwotuje sie tylko do tresci statu-
tu. Konstrukcje ustaw, rozporzadzen,
uchwat, zarzadzen oraz aktéw prawa
miejscowego okresla rozporzadzenie
w sprawie zasad techniki prawodaw-
czej. Mozna sie spotkac z interpretacja,
ze statut, o ktérym mowa, jest aktem
prawa miejscowego, stad nalezy przy
jego konstruowaniu korzysta¢ wtasnie
z przepiséw dotyczacych zasad tech-
niki prawodawczej. W opinii niekto-
rych prawnikéw nie jest jednak aktem
prawa miejscowego, stad mozna sie
wspiera¢ rozwigzaniami zawartymi
w rozporzadzeniu w sprawie zasad
techniki prawodawczej, ale nie jest to
obowiagzek. Stosowanie zasad tech-
niki prawodawczej skutkuje jednak-
ze przejrzystoscia zapiséw statutu, w
zwigzku z tym wiekszo$¢ dyrektorow
szkot, przedszkoli i placéwek korzysta z
wymienionych zasad.

Wybor formy statutu nalezy zatem
do szkoty, przedszkola, natomiast tres¢
statutu musi by¢ zgodna z obowiazuja-
cym prawem.

Zgodnie z art. 114 ustawy Pra-
wo oswiatowe, kurator o$wiaty moze
uchyli¢ statut publicznego przedszko-
la, publicznej szkoty lub placéwki albo
niektére jego postanowienia, jezeli sg
sprzeczne z prawem. Z powyzszego
zapisu wynika, ze kurator oswiaty nie
moze kwestionowac¢ formy statutu, a
jedynie jego tres¢.

W statucie szkoty nie nalezy powta-
rza¢ przepiséw zawartych w ustawach,
rozporzadzeniach wykonawczych czy
aktach prawa miejscowego. Statut po-
winien dookresla¢, jak w warunkach
konkretnej placowki konkretne
przepisy prawa beda realizowane.
Jesli nie przewiduje sie wystagpienia sy-
tuacji opisanej w prawie, nie nalezy jej
umieszcza¢ w statucie.
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Szczegdtowe informacje dotyczace
zawartosci statutow szkét okreslaja arty-
kuty 98 — 100 ustawy Prawo oswiatowe.
Artykut 98 dotyczy zawartosci statutu.
Stosowany w nim zapis w szczegélnosci
oznacza, ze w tresci statutu bezwzgled-
nie musza znalez¢ sie zapisy opisujace
rzeczywisto$¢ danej szkoty, wskazane w
wymienionym artykule. Nie jest to jed-
nak - dla instytucji — katalog zamkniety.
Art. 98. 1. Statut szkoty zawiera w szcze-
golnosci:

1) nazwe i typ szkoty oraz jej siedzibe,
aw przypadku gdy szkota wchodzi w
sktad zespotu szkot - takze nazwe tego
zespotu;

2) imie szkoty, o ile zostato nadane;

3) nazwe i siedzibe organu prowadzqce-
go szkofe;

4) cele i zadania szkoty wynikajqce z
przepisdw prawa oraz sposob ich wyko-
nywania, w tym w zakresie udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, organizowania opieki nad dzie¢mi
niepetnosprawnymi, umoZliwiania
uczniom podtrzymywania poczucia toz-
samosci narodowej, etnicznej, jezykowej
i religijnej, z uwzglednieniem zasad
bezpieczeristwa oraz zasad promocji i
ochrony zdrowia;

5) organy szkoty oraz ich szczegétowe
kompetencje, a takze szczegétowe wa-
runki wspétdziatania organdw szkoty
oraz sposob rozwiqzywania sporéw
miedzy nimi;

6) organizacje pracy szkoty, w tym
organizacje oddziatéw sportowych, mi-
strzostwa sportowego, dwujezycznych,
integracyjnych, specjalnych i klas wstep-
nych, o ktérych mowa w art. 25 ust. 3, z
uwzglednieniem organizacji nauczania
i oceniania w tych klasach, oraz orga-
nizacje nauczania jezyka mniejszosci
narodowych, mniejszosci etnicznych
lub jezyka regionalnego, jezeli szkota
takie oddziaty lub nauczanie prowadzi,
organizacje wczesnego wspomagania
rozwoju dzieci, jezeli szkota takie wspo-
maganie prowadzi, a takze zajec rewa-
lidacyjno-wychowawczych, jesli szkota
takie zajecia prowadzi;

7) zakres zadari nauczycieli, w tym na-
uczyciela wychowawcy i nauczyciela
bibliotekarza, oraz innych pracownikdéw
szkoty, w tym takze zadania zwiqzane z
zapewnieniem bezpieczeristwa uczniom
w czasie zaje¢ organizowanych przez
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szkofe, a takze sposéb i formy wyko-
nywania tych zadari dostosowane do
wieku i potrzeb uczniéw oraz warunkdéw
Srodowiskowych szkoty;

8) szczegbtowe warunki i sposéb ocenia-
nia wewngqtrzszkolnego uczniéw, o kto-
rym mowa w art. 44b ustawy o systemie
oswiaty;

9) nazwe zawodu lub zawoddw, w kté-
rych ksztatci szkota — w przypadku szko-
fy prowadzqcej ksztatcenie zawodowe;
10) szczegdtowq organizacje praktycz-
nej nauki zawodu - w przypadku szkoty
prowadzqcej ksztatcenie zawodowe;

11) organizacje zajec¢ edukacyjnych w
ramach ksztatcenia zawodowego — w
przypadku szkoty prowadzqcej ksztatce-
nie zawodowe;

12) organizacje pracowni szkolnych, w
szczegdlnosci pracowni ¢wiczen prak-
tycznych, pracowni symulacyjnych oraz
warsztatdw szkolnych dla realizacji
zajec praktycznych, jezeli szkota takie
pracownie  warsztaty posiada;

13) organizacje dodatkowych zaje¢ dla
ucznioéw, zwiekszajqcych szanse ich
zatrudnienia, jeZeli szkota takie zajecia
prowadzi;

14) organizacje ksztatcenia ogdlnego i
zawodowego w przypadku pracowni-
kéw mtodocianych — w przypadku szko-
ty prowadzqcej ksztatcenie zawodowe;
15) okreslenie formy ksztatcenia - sta-
¢jonarnej lub zaocznej - w przypadku
szkoty dla dorostych;

16) organizacje wewngqtrzszkolnego
systemu doradztwa zawodowego;

17) prawa i obowiqzki uczniéw, w tym
przypadki, w ktérych uczert moze zostac
skreslony z listy uczniéw szkoty, a takze
tryb sktadania skarg w przypadku naru-
szenia praw ucznia;

18) rodzaje nagrdd i warunki ich przy-
znawania uczniom oraz tryb wnoszenia
zastrzezen do przyznanej nagrody;

19) rodzaje kar stosowanych wobec
uczniéw oraz tryb odwotywania sie od
kary;

20) przypadki, w ktérych dyrektor szkoty
podstawowej moze wystqpic do kurato-
ra oswiaty z wnioskiem o przeniesienie
ucznia do innej szkoty;

21) sposéb organizadji i realizacji dzia-
tari w zakresie wolontariatu;

22) formy opieki i pomocy uczniom,
ktérym z przyczyn rozwojowych, ro-
dzinnych lub losowych jest potrzebna
pomoc i wsparcie;

23) organizacje biblioteki szkolnej oraz

warunki i zakres wspétpracy biblioteki
szkolnej z uczniami, nauczycielami i ro-
dzicami oraz innymi bibliotekami;

24) organizacje internatu, o ile zostat w
szkole zorganizowany;

25) organizacje Swietlicy z uwzgled-
nieniem warunkdw wszechstronnego
rozwoju ucznia — w przypadku szkoty
podstawowej i szkoty prowadzqcej
ksztatcenie specjalne, o ktérej mowa w
art. 127 ust. 1;

26) warunki stosowania sztandaru szko-
ty, godta szkoty oraz ceremoniatu szkol-
nego, o ile zostaty ustanowione.

Zapisy zawarte w ust. 1 (cytowa-
ne powyzej) okreslaja, co powinno sie
znalez¢ w statucie. Redakcja zalezy od
typu szkoty (np.: podstawowa, ponad-
podstawowa: liccum ogdlnoksztatca-
ce, technikum, szkota branzowa).

W art. 98 ust. 2 zostaty przedstawio-
ne tresci, ktére dodatkowo powinny
zostac¢ uwzglednione w statucie szkoty
— jezeli jest to szkofa dla dzieci i mto-
dziezy. Sa to zapisy dotyczace:

»  organizacji wspoétdziatania z porad-
niami psychologiczno-pedagogicz-
nymi oraz innymi instytucjami dzia-
tajacymi na rzecz rodziny, dzieci i
miodziezy,

»  organizacji i formy wspodtdziatania
szkoty z rodzicami w zakresie na-
uczania, wychowania, opieki i pro-
filaktyki,

> organizacji wspétdziatania ze sto-
warzyszeniami lub innymi organi-
zacjami w zakresie dziatalnosci in-
nowacyjnej (art. 98. ust 2).

W przypadku szkoty dla dzieci i
miodziezy cele oraz zadania szkoty,
ktére zostaty okreslone w statucie, mu-
szg uwzgledni¢ zatozenia programu
wychowawczo-profilaktycznego szko-
ty (art. 98. ust. 4). Wymaga to skorelo-
wania dziatan realizowanych w ramach
programu wychowawczo-profilaktycz-
nego z celami i zadaniami szkoty, ktére
powinny by¢ tak sformutowane, w spo-
séb na tyle uogdlniony, aby wymagana
korelacja miata miejsce.

Obowiazki ucznia okreslone w art.
98 ust. 1 punkt 17 zostaty uszczegéto-
wione w art. 99, tworzac katalog doty-

czacy:
> wihasciwego zachowania podczas
zaje¢ edukacyjnych,

> usprawiedliwiania w okreslonym
terminie i formie nieobecnosci na



zajeciach edukacyjnych, w tym for-
my usprawiedliwiania nieobecno-
$ci przez osoby petnoletnie,

> przestrzegania zasad ubierania sie
ucznidw na terenie szkoty lub no-
szenia na terenie szkoty jednolite-
go stroju — w przypadku, o ktérym
mowa w art. 100,

> przestrzegania warunkéw wnosze-
nia i korzystania z telefonéw ko-
moérkowych oraz innych urzadzen
elektronicznych na terenie szkoty,

> wilasciwego zachowania wobec
nauczycieli i innych pracownikéw
szkoty oraz pozostatych uczniow.
Opisujac baze dydaktyczno-wycho-

wawczo-opiekunczg nalezy uwzgled-

ni¢ zapisy art. 103 - 107 UPO.
Pragniemy réwniez zwréci¢ uwa-

ge na zapisy art. 108a, ktére dotycza

funkcjonowania monitoringu nie tylko

w szkole, ale rowniez w przedszkolu i

placowce.

Przepisy dotyczace zawartosci tre-
Sciowej statutu przedszkola sg opisane
w art. 101 ust. 1 oraz art. 102 ust. 1 2
UPO.W art. 101 ust. 1 oddziat przedszkol-
ny jest zdefiniowany jako podstawowa
jednostka organizacyjna przedszkola. W
art.102 ust. 1 zostaty okreslone obszary
pracy przedszkola, ktére w szczegdlno-
$ci powinny by¢ opisane w statucie.

Sa to zapisy zawierajace:

1. nazwe i rodzaj przedszkola oraz jego
siedzibe;

2. nazwe i siedzibe organu prowadzq-
cego;

3. cele i zadania przedszkola wynika-
jgce z przepiséw prawa, w tym w
zakresie udzielania pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej, organizo-
wania opieki nad dzie¢cmi niepetno-
sprawnymi, umoZliwiania dzieciom
podtrzymywania poczucia tozsamo-
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sci narodowej, etnicznej, jezykowej
i religijnej, z uwzglednieniem zasad
bezpieczeristwa oraz zasad promocji
i ochrony zdrowia;

sposéb realizacji zadan przedszkola,
z uwzglednieniem wspomagania in-
dywidualnego rozwoju dziecka oraz
wspomagania rodziny w wychowa-
niu dziecka i przygotowaniu go do
nauki w szkole, a w przypadku dzieci
niepetnosprawnych - ze szczegdl-
nym uwzglednieniem rodzaju niepet-
nosprawnosci;

sposéb sprawowania opieki nad
dzie¢mi w czasie zaje¢ w przedszkolu
oraz w czasie zaje¢ poza przedszko-
lem;

szczegdtowe zasady przyprowadza-
nia i odbierania dzieci z przedszkola
przez rodzicéw lub upowaznionq
przez nich osobe zapewniajqcq
dziecku petne bezpieczerstwo;
formy wspdtdziatania z rodzicami
oraz czestotliwos¢ organizowania
kontaktow z rodzicami;

organy przedszkola oraz ich szcze-
goétowe kompetencje, a takze szcze-
gétowe warunki  wspdtdziatania
organéw przedszkola oraz sposéb
rozwiqzywania sporéw miedzy tymi
organami;

organizacje pracy przedszkola, w
tym organizacje wczesnego wspo-
magania rozwoju dzieci, jezeli przed-
szkole takie wspomaganie prowadzi,
a takze zaje¢ rewalidacyjno-wycho-
wawczych, jezeli przedszkole takie
zajecia prowadzi;

czas pracy przedszkola ustalony
przez organ prowadzqcy na wniosek
dyrektora przedszkola, w uzgodnie-
niu z radq przedszkola, a w przypad-
ku braku rady przedszkola - z radq
rodzicéw;

. zasady odpftatnosci za pobyt dzieci w

przedszkolu i korzystanie z wyzywie-
nia ustalone przez organ prowadzg-
cy;

zakres zadan nauczycieli oraz innych
pracownikéw, w tym zadan zwiqza-
nych z:

a) zapewnieniem bezpieczenstwa
dzieciom w czasie zaje¢ organi-
zowanych przez przedszkole,

b) wspdtdziataniem z rodzicami w
sprawach wychowania i naucza-
nia dzieci, z uwzglednieniem
prawa rodzicéw do znajomosci
zadan wynikajqcych z programu
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wychowania przedszkolnego re-
alizowanego w danym oddziale
i uzyskiwania informacji dotyczg-
cych dziecka, jego zachowania i
rozwoju,

¢) planowaniem i prowadzeniem
pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej oraz odpowiedzialnosciq za
jej jakos¢,

d) prowadzeniem obserwacji peda-
gogicznych majacych na celu
poznanie i zabezpieczenie po-
trzeb rozwojowych dzieci oraz
dokumentowaniem tych obser-
wagji,

e) wspdtpracq ze specjalistami
Swiadczgcymi pomoc psycho-
logiczno-pedagogiczng, opieke
zdrowotnq iinng;

13. prawa i obowiqzki dzieci, w tym
przypadki, w ktorych dyrektor przed-
szkola moze skresli¢ dziecko z listy
uczniow;

14. warunki ~ stosowania  sztandaru
przedszkola, godta przedszkola oraz
ceremoniatu przedszkolnego, o ile
zostaty ustanowione.

Przy opracowywaniu statutu przed-
szkola nalezy uwzgledni¢ réwniez za-
pisy artykutu 108, moéwiace, ze przed-
szkole w zakresie realizacji zadan statu-
towych zapewnia dzieciom mozliwos¢
korzystania z pomieszczen do naucza-
nia, wychowania i opieki, placu zabaw,
pomieszczen sanitarno-higienicznych i
szatni, positkdw.

Zgodnie z art. 72 ust. 1 ustawy z
dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswia-
towe (UPO), rada pedagogiczna przy-
gotowuje projekt statutu szkoty albo
jego zmian i przedstawia do uchwale-
nia radzie szkoty. Rada szkoty uchwala
statut szkoty - art. 80 ust. 2 pkt 1 (UPO).
W szkotach, w ktérych nie powotano
rady szkoty, zadania rady szkoty wyko-
nuje rada pedagogiczna - art. 82 ust. 2
(UPO). Podstawa prawna uchwaty rady
pedagogicznej: art. 80 ust. 2 pkt 1 w
zwiazku z art. 82 ust. 2 (UPQ). Statut sta-
nowi zatgcznik do niniejszej uchwaty.

Ponizej zaprezentowano przyktad

uchwat w sprawie uchwalenia statutu
oraz zmian w statucie.
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UCHWALANR...........
Rady pedagogicznej w
(wpisac typ placowki)
zdnia
w sprawie przyjecia nowego statutu
(wpisac typ placowki)

Na podstawie art. 72 ust. 1 oraz art. 80 ust. 2 pkt 1, w zwigzku z art. 82 ust. 2 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswia-
towe (Dz.U.z 2021 r. poz. 1082 ze zm.) uchwala sie, co nastepuje:

1. Przyjmuje sie nowy statut szkoty (przedszkola) w brzmieniu stanowigcym zatacznik do niniejszej uchwaty.

2. Traci moc dotychczasowy statut przyjety uchwata rady pedagogicznej nr zdnia

3. Uchwata wchodzi w zycie z dniem podjecia.

4. Zobowiazuje sie dyrektora szkoty (przedszkola) do podjecia dziatarh zapewniajacych catej spotecznosci szkolnej (przed-
szkolnej) zapoznanie sie z tekstem nowo uchwalonego statutu.

Przewodniczacy rady pedagogicznej

UCHWALANR....../ ...

Rady Szkoly w
zdnia
w sprawie wprowadzenia zmian w Statucie Szkoty Podstawowej... (Liccum Ogélnoksztatcacego...)
w (wpisac petng nazwe)

Na podstawie art. 80 ust. 2 pkt 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe (Dz.U.z 2021 r. poz. 1082 ze zm.) uchwala
sie, co nastepuje:

W Statucie Szkoty Podstawowej... (Liccum Ogodlnoksztatcgcego...) W .ceveeeeeecunecnnn. , stanowigcym zatacznik nr ...............
do uchwaly nr ............. Rady Szkoty w Szkole Podstawowej... (Liccum Ogdlnoksztatcagcym...) W .ccevecenecenecenecene z dnia
...................... wprowadza sie nastepujgce zmiany:

1) § ... otrzymuje brzmienie:
8
)W § ... ust. 2 i 3 otrzymuja brzmienie:
w2 .
3 "’
3) w § . dodaje sie ust. 4 w brzmieniu:
II4
4) po § .dodaje sie § ...a w brzmieniu:
oS
§2
Wykonanie uchwaty powierza sie Dyrektorowi Szkoty Podstawowej... ( Liccum Ogdlnoksztatcgcego...) W ...cccevecenecenecens .
§3
Uchwata wchodzi w zycie z dniem
(podpis przewodniczacego rady szkoty)
UCHWALA NR .....[.....

Rady pedagogicznej Szkoty Podstawowej... (Liccum Ogoélnoksztatcacego...)
(wpisac petng nazwe)
w
zdnia
w sprawie wprowadzenia zmian w Statucie Szkoty Podstawowej... (Liccum Ogélnoksztatcacego...) w ..........cccccoenvuunnccen.
Na podstawie art. 72 ust. 1 oraz art. 80 ust. 2 pkt 1, w zwiazku z art. 82 ust. 2 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswia-
towe (Dz.U.z 2021 r. poz. 1082 ze zm.) uchwala sie, co nastepuje:

§1
W Statucie Szkoty Podstawowej... (Liccum Ogolnoksztatcacego...) W vvecernrcennnee , stanowigcym zafgcznik nr ...
do uchwaly nr ............... Rady pedagogicznej Szkoty Podstawowej... (Liceum Ogdlnoksztatcagcym...) W ...vveverveennce. z dnia

................. wprowadza sie nastepujace zmiany:
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1) § ... otrzymuje brzmienie:

o8

2) w § ... ust. 2 i 3 otrzymujg brzmienie:

52 e

3) w § ... dodaje sie ust. 4 w brzmieniu:

A

4) po § ... dodaje sie § ...a w brzmieniu:

“§..a.
§2

Wykonanie uchwaty powierza sie Dyrektorowi Szkoty Podstawowe;j... (Liccum Ogolnoksztatcacego...) w
§3

Uchwata wchodzi w zycie z dniem

(podpis przewodniczacego rady pedagogicznej)

Przedmiotem tekstu jednolitego jest akt prawny uwzgledniajqcy wszelkie jego zmiany od chwili jego ogtoszenia albo tez od
chwili ogtoszenia ostatniego tekstu jednolitego. Omdwienie problematyki tekstéw jednolitych wymaga tez odniesienia sie do re-
lacji, jaka zachodzi pomiedzy tekstem jednolitym a tzw. tekstem ujednoliconym. Relacja pomiedzy tymi pojeciami z punktu widze-
nia osoby niemajqcej na co dzieri do czynienia z prawem jest w zasadzie niedostrzegalna na pierwszy rzut oka. Mozna powiedziec,
ze konieczne jest siegniecie w tej sytuacji do Zrédta pochodzenia tekstu ujednoliconego. Urzedowq wersjq tekstu ujednoliconego
jest tekst jednolity, czyli taki, ktory zostat opracowany przez organy ustawowo do tego upowaznione, tu: organ prowadzqcy, na-
dajqcy pierwszy statut. Natomiast wszelkie teksty jednolite przygotowane przez podmioty inne niz urzedowe okresla sie mianem
tekstéw ujednoliconych. Chodzi tu o rozréznienie urzedowego tekstu aktu prawnego od przygotowywanych przez pozostate pod-
mioty. Znaczqco rézna jest takze sytuacja prawna tychze tekstow?.

Tekst ujednolicony tworzy sie poprzez zwykte zastgpienie przepiséw zmienionych przepisami w aktualnym brzmieniu, usunie-
cie z tekstu przepiséw uchylonych oraz dodanie przepiséw nowo uchwalonych. Nie obowiqzujq przy tym zadne z gdry ustalone
reguty postepowania®.

Na zakonczenie artykutu chcielibysmy przedstawic¢ najczesciej zdarzajace sie btedy redakcyjne, zachecajgc autoréw sta-
tutéw do ich unikania. Oto one:
> niezachowywanie kolejnosci jednostek redakcyjnych (paragraféw) w obrebie catego aktu prawnego (przyktad: kolejnos¢
paragraféw zachowana jest tylko w ramach danego rozdziatu),
> stosowanie punktoréw (kropek, gwiazdek itp.) zamiast wtasciwych jednostek redakcyjnych,
> nieprawidtowe lub niepetne nazewnictwo aktéw prawnych (np. Rozporzqdzenie MEN z dnia ...).

Dr Ewa Chorqgzy jest konsultantem w Pracowni Zarzgdzania i Analiz Oswiatowych RODN ,WOM" w Katowicach,
Cezary Lempa jest kierownikiem Pracowni Zarzgdzania i Analiz O$wiatowych RODN ,WOM" w Katowicach,
Adam Pukocz jest kierownikiem Pracowni Doradztwa Metodycznego RODN ,WOM" w Katowicach.

Z oferty RODN ,,WOM" w Katowicach

Zapis statutu szkoty i placowki powinien sta¢ w zgodzie z przepisami prawa regulujacego funkcjonowanie systemu oswiaty. Za tres¢
statutu odpowiada dyrektor jednostki oswiatowej. Czesto pracami nad nowelizacja statutu zajmuja sie powotane przez dyrektora zespoty
nauczycieli. Jest to trudne i zmudne zadanie.

Eksperci RODN,WOM"w Katowicach oferuja konsultacje w zakresie analizy zapiséw statutu pod katem ich zgodnosci z przepisami prawa.

Kontakt: Adam Pukocz, kierownik Pracowni Doradztwa Metodycznego
e-mail: apukocz@womkat.edu.pl

3 K. Makowski, M. Karciarz: Teksty jednolite aktéw normatywnych w prawie samorzqdu terytorialnego. LEX/el. 2016.
4 https://www.prawo.pl/samorzad/tekst-jednolity-to-nie-to-samo-co-tekst-ujednolicony,86626.html
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CEZARY LEMPA

Kiedy Minister Edukacji Narodo-
wej 11 sierpnia 2017 r. podpisat
rozporzadzenie w sprawie wymagan
wobec szkot i placéwek’ stato sie jasne,
ze bedzie to dokument programowy,
wyznaczajacy kierunki rozwoju. Zapi-
sane w zataczniku 1 wymagania i ich
charakterystyki opisuja, w jaki sposob
nalezy zaplanowa¢ oraz realizowac
prace w szkole i w przedszkolu. Rozpo-

rzqdzenie MEiN z dnia 1 wrze$nia 2021 r.

zZmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie

nadzoru pedagogicznego’ wprowadza

w par. 5 formy nadzoru pedagogiczne-

go: kontrole i wspomaganie. Dyrektor

przedszkola zgodnie z par. 22.1.2 we
wspotpracy z innymi nauczycielami
zajmujacymi stanowiska kierownicze,

w ramach sprawowanego nadzoru pe-

dagogicznego kontroluje:

a. przestrzeganie przez nauczycieli
przepiséw prawa dotyczqcych dzia-
talnosci dydaktycznej, wychowaw-
czej i opiekuriczej oraz innej dziatal-
nosci statutowej przedszkola,

b. przebieg proceséw ksztatcenia i wy-
chowania w szkole lub placéwce oraz
efekty dziatalnosci dydaktycznej, wy-
chowawczej i opiekuriczej oraz innej
dziatalnosci statutowej przedszkola.
W ramach sieci dyrektoréw dzia-

tajacych w RODN ,WOM" w Katowi-

cach i Centrum Edukacji Nauczycieli
w Sosnowcu zastanawialismy sie, w
jaki sposéb zaplanowac kontrole wy-
branego wymagania. Rozpoczynajac
prace nad planowaniem nadzoru pe-
dagogicznego w tym roku szkolnym,
analizowalismy wymagania pod katem
przyporzadkowania ich charakterystyk
do proceséw i efektdw.

C. Kupisiewicz napisat kiedys, ze
proces ksztatcenia (nauczania — ucze-
nia sie) jest systematycznym, plano-
wym, zamierzonym i dtugotrwatym
zbiorem $cisle ze sobg powigzanych
dydaktycznych czynnosci nauczyciela
i czynnosci uczniéw. Moze inicjowac
go nauczyciel, ale takze uczen (samo-
ksztatcenie). Proces ten jest ztozony
Z Czynnosci nauczania i uczenia sie,
zmierza do osiggniecia wczedniej za-
planowanych rezultatéw programu
nauczania, czyli efektéw uczenia sie,
ktdre rozumiane sa jako wiedza, umie-
jetnosci oraz kompetencje spoteczne
nabyte w procesie uczenia sie.

Analizujagc wymaganie Dzieci sq ak-
tywne i uwzgledniajac powyzsze zapi-
sy, staralismy sie podzieli¢ jego charak-
terystyki na procesy i efekty. Ponizej w
tabeli prezentujemy nasza propozycje.

Zastanawiajac sie nad tym wyma-
ganiem, najpierw dokonalismy jego

Tabela 1. Podziat charakterystyk wymagania Dzieci sq aktywne na procesy i efekty.

Charakterystyka wymagania

Wymaganie

Procesy
3. Dzieci sa 3b. Nauczyciele stwarzaja
aktywne sytuacje, ktére zachecaja dzieci

do podejmowania réznorodnych

aktywnosci.

3c. Dzieci sa wdrazane do
samodzielnosci.

' Dz.U.z2017r, poz. 1611.
2 Dz.U.z2021r, poz. 1618.
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Efekty

3a. Dzieci sg zaangazowane
w zajecia prowadzone w
przedszkolu i chetnie w nich
uczestnicza.

operacjonalizacji, okreslajagc postawy
dzieci, ktére moga charakteryzowac
jego realizacje.

Dzieci sq aktywne, gdy sa:

> zainteresowane, zaciekawione,

> zaangazowane,

> kreatywne, tworcze,

> skupione,

oraz:

> wykonuja polecenia,

> zgfaszaja sie,

> uczestnicza,

> odpowiadaja na pytania,

> przejawiajq inicjatywe,

> podejmuja dziatania (samodzielne i
wspotpracuja w grupie).

Postawy te staty sie poczatkiem
rozwazan nad planowaniem dziatan
nadzoru pedagogicznego w zakresie
kontroli proceséw i efektéw. Zastana-
wiajac sie nad metodami prowadzenia
kontroli, postanowilismy zapropono-
wacé wywiad z nauczycielkami, obser-
wacje tradycyjna doradczo-doskona-
laca, ukierunkowana na nauczyciela i
obserwacje diagnozujaca, obejmujaca
dzieci. Zaplanowalismy narzedzia stu-
zgce prowadzeniu kontroli. Propozycje
narzedzi przedstawiamy ponizej.

1. Wywiad z nauczycielami (przykfad
kwestionariusza na str. 17)

Cel wywiadu: realizacja zapiséw
charakterystyk wymagania: Dzieci
sq aktywne

Imie i nazwisko nauczyciela:

Data wywiadu:

2. Obserwacja.

2.1 Tradycyjna doradczo-doskona-
laca

Cel obserwacji: realizacja zapiséw
charakterystyk wymagania: Dzieci
sq aktywne (Nauczyciele stwarzajq
sytuacje, ktére zachecajq dzieci do
podejmowania réznorodnych ak-
tywnosci. Dzieci sq wdrazane do sa-
modzielnosci).

Imie i nazwisko nauczyciela:
Grupa:

Data obserwacji:

Temat zajec:

Zamierzone przez cele zaje¢:

NEMNMNNMS
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Jakie metody aktywizujace stosuje Pan/Pani w grupie?

Jakie formy stosuje Pan/Pani w pracy z dzie¢mi, aby je aktywowac?

Jakie srodki dydaktyczne stosuje Pan/Pani w pracy w celu aktywizacji dzieci?
Jakie czynniki wg Pana/Pani wptywaja na zaangazowanie dzieci w zajecia?

Prosze wymienic sytuacje, ktére wg Pana/Pani sprzyjaja wyzwalaniu aktywnosci
u dzieci podczas zajec?

Jakie formy aktywnosci preferowane sg przez dzieci?

W jaki sposdb organizuje Pan/Pani zajecia by wdraza¢ dzieci do samodzielnosci?

Czy tematyka zajec jest zgodna z planem pracy, podstawa programowa
(planem nadzoru pedagogicznego)?

Czy stosowane sg odpowiednie metody i formy w celu realizacji tematu?

Czy nauczyciel podczas prowadzenia zajec¢ wykazat sie ekspresja
(modulacja gtosu, mowa ciata, rekwizyty)?

Czy nauczyciel dobrat wtasciwie pod katem aktywizacji dzieci pomoce
dydaktyczne i zadbat o odpowiednia ich liczbe?

Czy dzieci korzystaty z przygotowanych pomocy?

Czy nauczyciel motywowat dzieci do podejmowanych dziatan?
Czy dzieci byly zainteresowane zajeciami?

Czy dzieci byty zaangazowane?

Czy dzieci samodzielnie podejmowaty inicjatywe?

Czy nauczyciel zaplanowat prace na kilku poziomach?

2.2 Obserwacja diagnozujaca

a) Wersja pierwsza.

Cel obserwacji: realizacja zapiséw charakterystyk wyma- Grupa:
gania: Dzieci sq aktywne — Dzieci sq aktywne na zajeciach Data obserwacji:
w przedszkolu. Temat zajec:
Imie i nazwisko nauczyciela: Zamierzone przez cele zajec:

Wskazniki obserwacji

stuchaja polecen nauczyciela
reaguja na polecenia

wykonuja okreslone zadania
wspotpracuja w matych grupach
prezentuja swoja wiedze
podejmuja twoércze dziatania
zgtaszaja sie do odpowiedzi

sg kreatywne

wypowiadaja sie, zgtaszaja sie
wyrazaja emocje gestem, mimika, ruchem
chetnie uczestnicza w pracy

sg zainteresowane tematem
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b) Wersja druga.

Cel obserwacji: realizacja zapiséw charakterystyk wymagania: Dzieci sq aktywne — Dzieci sq aktywne na zajeciach w przed-
szkolu

Imie i nazwisko nauczyciela:

Grupa:

Data obserwacji:

Temat zajec:

Zamierzone przez cele zajec:

=
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Wskazniki obserwacji

po zakonczonych zajeciach potrafi wykonywac czynnos¢,
ktérej uczylo sie podczas zajec

wybiera (wykorzystuje) materiaty plastyczne,
2. zabawki, pomoce dydaktyczne zgodnie ze swoimi
zainteresowaniami

3. wypowiada sie na dany temat okreslony przez nauczyciela
4. proponuje rozwigzania danej sytuacji, problemu

przejawia cechy lidera (dzieli sie¢ swoja wizja, daje przyktad,
5. postepuje etycznie, skutecznie sie komunikuje, motywuje i
inspiruje, umie podejmowac trudne decyzje

przestrzega zasad obowiazujacych w grupie (Kodeks
grupy).

wykazuje rados¢ z ukonczonego zadania (cieszy sie
z efektu swojej pracy (pracy grupy)).

Analiza wynikéw pozyskanych pod- przedszkola moze sformutowac wnioski cych na doskonalenie pracy przedszkola
czas wywiadu z nauczycielem oraz dotyczace realizacji zapiséw charaktery- w tym obszarze. Mozna wykorzystac po-
prowadzonych obserwacji pozwoli dy- styk wymagania Dzieci sq aktywne, ktére nizej proponowany schemat.
rektorowi podja¢ decyzje. Na podsta- beda stanowi¢ podstawe do planowa-
wie przeprowadzonej kontroli dyrektor nia rekomendacji i dziatan pozwalaja-

WNIOSKI:

Planowanie dziatan na podstawie rekomendacji

Tres¢ Planowane Termin Gdzie? Sposoéb sprawdzenia realizacji dziatan
rekomendacji | dziatania (jak?) (kiedy?) - - jak zbadamy efekty tych dziatan?

Zapraszamy do udziatu w Klubie Lidera — sieci kierowniczej kadry oswiatowej o najdtuzszej historii w naszym osrodku (od
czerwca 1993 r.). Kierownikiem klubu jest od samego poczatku Krzysztof Bednarek — konsultant RODN ,WOM" w Katowi-
cach. Szczegotowe informacje o klubie na stronie: https://www.womkat.edu.pl/pl/Kluby_nauczyciela/Klub_Lidera

Uczestnicy sieci dyrektoréw przedszkoli: Dorota Szewczyk (dyrektor CDN w Sosnowcu), Dorota Radecka, Joanna
Baranska, Aneta Binko, Barbara Madej, Barbara Paks, Beata Rézycka, Maria Kapuscinska, Agnieszka Labuz,
Renata Gruba, Malgorzata Mazur, Urszula Seredyka, Izabela Kijas, Violetta Markowska, Jolanta Mroczek, Iza-
bela Badura, Malgorzata Brzoska, Katarzyna Dej, Anna Pekalska, Jolanta Pikura, Bozena Uglorz, Urszula Witek

Cezary Lempa jest kierownikiem Pracowni Zarzgdzania i Analiz Oswiatowych w RODN ,WOM" w Katowicach.
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O KOMUNIKAC)!

DLACZEGO
MAMY DWOJE USZU?

Rzecz o komunikacji

WIOLETA MUELLER-KONIECZNY

Komunikacja wymaga obustron-
nej reakcji, prawdziwego, petne-
go uwagi i zyczliwosci kontaktu, czyli
dialogu. Zaréwno w edukacji, jak i
podczas codziennych kontaktéw mie-
dzyludzkich jest ona niezbedna. Bez
trudu mozemy wskaza¢ podstawowy
rodzaj interakcji, a mianowicie stu-
chanie i méwienie. Kazdy z nas na co
dzien moéwi i stucha. Ale czy na pewno
robimy to dobrze? Skad wynikaja roz-
bieznosci miedzy naszymi intencjamia
faktycznie otrzymanym przez odbiorce
komunikatem? Czy potrafimy aktyw-
nie stuchac? Jakie btedy wkradaja sie
w nasze komunikaty werbalne? Spro-
bujmy przyjrze¢ sie zagadnieniu nieco
blizej i zastanowic sie, co nalezy robic,
by odnie$¢ zarébwno osobista korzys,
jak i poprawi¢ efektywnos¢ nauczania.

W ciggu dnia ok. 70 — 78% naszego
czasu spedzamy na komunikowaniu sie
w jakis sposob. Mata czes¢ tego to czy-
tanie i pisanie, 30% to méwienie, a 45%
— stuchanie. Mimo przewagi ostatniej z
aktywnosci przychodzi nam ona z naj-
wiekszym trudem. Dzieje sie tak z kilku
powodow.

Nauczyciele spedzajq duzo czasu na
uczeniu dzieci, jak czytac i pisac. Jednak
bardzo mato czasu poswieca sie na tre-
nowanie uczniéw, jak stuchac. Co cie-
kawe stuchanie, z punktu widzenia roz-
wojowego jest wazniejsze. Umiejetnosc
czytania i pisania bazuje bowiem na
umiejetnosci méwienia, a dzieci uczq sie,
jak mdéwi¢, przez dobre stuchanie.’

Z punktu widzenia naszej anatomii
warto zastanowic sie, dlaczego mamy
dwoje uszu, a tylko jedne usta?

Mdwiqcy jest w stanie zrozumiec 400

stéw na minute, choc Srednio ludzie wy-
powiadajq ich zaledwie ok. 125. To ozna-
cza, ze gdy kogos stuchamy, zostaje nam
sporo zapasowej mocy przetworczej.
Przez to nasze umysty zaczynajq wedro-
wac.? Odptywamy myslami do swoich
obowigzkéw, planéw lub koncentruje-
my sie na przygotowaniu swojej wypo-
wiedzi. W rezultacie tracimy rozméwce
z pierwszego planu wydarzen.

Kolejna z blokad jest fakt, iz wielo-
krotnie w toku rozmowy przejmujemy
inicjatywe i zaczynamy mowic zamiast
stucha¢. Dlaczego? Poniewaz lubimy
przejmowacé kontrole nad sytuacja.
Ostatecznie jak moéwi S. Covey: Wiek-
5zos¢ z nas nie stucha, zeby zrozumiec.
Stuchamy, Zzeby odpowiedziec.

Chinski filozof Chuang-Tzu stwier-
dza, iz: Stuchanie samymi uszami — to
jedno. Stuchanie rozumiejgce — to cat-
kiem co innego. Jak z tego wynika, ta
prosta czynnos$¢ jest prawdziwa, ciezka
praca.

Jak sprawa wyglada z drugiej stro-
ny? Jak méwimy?

Jednym z najwazniejszych spo-
strzezen, jakiego dokonuje M. Rosen-
berg (autor Porozumienia bez przemo-
cy) i na ktérym opiera swoja koncep-
Cje porozumiewania sie ludzi, jest roz-
poznanie, ze [..] przyczyna wiekszosci
problemdéw we wzajemnej komunikacji
tkwi w sposobie wykorzystywania je-
zyka.? Nie uzywamy go do wyrazenia
tego, co istotnie dzieje sie w nas i pozo-
statych uczestnikach komunikacji. Za-
miast za pomocq stéw uzewnetrzniac
swoje uczucia i potrzeby, jakie lezq u
Zrédet tych uczué, oraz wypowiadac
prosby, ktére mogtyby wspomdc nas w

' A. Uz: Mindfulness dla dzieci. Studio Koloru, t6dz 2020, s. 111.

2 A. Uz Mindfulness dla dzieci..., s. 112.

3 A Cyran—Zuczkowska: Wychowanie bez klapsa. Rubikon, Krakéw 2006, s. 15.

* A. Cyran-Zuczkowska: Wychowanie bez klapsa..., s. 15

® T. Gordon: Wychowanie bez porazek. Pax, Warszawa 1991, s. 45 - 48.
6 S. Hart, V. Kindle Hodson: Szanujqcy rodzice, szanujqce dzieci. MiND, 2012, s. 130.

zaspokojeniu tych potrzeb, uciekamy
sie do réznego rodzaju stownych sztu-
czek, gier, manipulacji, interpretowania
cudzych zachowan i uczué, osqdzania,
obwiniania.*
Wsréd typowych wypowiedzi za-
mykajacych dziecko (i dorostych),
utrudniajacych  wzajemny kontakt
mozemy wyroznic:
> rozkazywanie,
> upominanie i grozby,
> perswazje,
> moralizatorstwo,
> doradzanie (Uwazam, ze powin-
nas...),
> pouczanie (To moze przynie$¢ ci
korzys¢, jesli tylko...).

> krytyczne lub pozytywne osady,
innymi stowy etykietowanie (Kasia
jest leniwal! Stas jest pracowity.),

>  o$mieszanie, zawstydzanie,

> interpretowanie i diagnozowanie,

> uspokajanie i pocieszanie (To nic
takiego. Gtowa do géry!),

> wypytywanie (Kiedy to sie zacze-
fo?),

> odwracanie uwagi,

> licytowanie (To jeszcze nic! Zebys
wiedziata, co mi sie zdarzyto!),

> pocieszanie (To nie twoja wina.),

> gawedziarstwo (To mi przypomina
jak pewnego razu....).

> porownywanie (Spojrz na Zosie.

Ona juz tak pieknie wigze buciki. A

ty?).?

Czes¢ powyzszych komunikatéw
budzi nasze gadzie instynkty. Inne
wywotuja zte samopoczucie (sprébuj-
my tylko poréwnac sie do Wolfganga
Amadeusza Mozarta i zestawic¢ jego
osiggniecia z dziecinstwa z naszymi).
Kolejne dalekie sg od prawdziwej em-
patii. Empatie powszechnie traktuje sie
jako réwnoznacznq wspdfodczuwaniu
lub wspdtczuciu. Zaktadajq one jednak,
Ze wiemy albo mozemy wyobrazic sobie,
co czuje ktos inny. Powoduje to, ze traci-
my z oczu te osobe, a koncentrujemy sie
na wtasnych uczuciach i odczuciach. W
empatycznym kontakcie z drugq osobq
mamy petnq swiadomosg, ze jej uczucia
sq unikatowym doswiadczeniem i wig-
zq sie jej aktualnymi potrzebami.®
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Stowo jest nosnikiem mysli, ale czy
zawsze?

Poswie¢my kilka chwil na przeana-
lizowanie stéw, ktére uzyte w naszej
wypowiedzi maja niezwyklg (czasa-
mi niszczycielska) moc. Pierwszymi z
nich sa: ale i musisz. Stowo ale jest jak
gumka. Wymazuje wszystko, co zosta-
to powiedziane wczesdniej. Jesli chcemy
wyrazi¢ swojg aprobate dla danego
zachowania, zacheci¢ dziecko do dzia-
tania, unikajmy tego zwrotu, poniewaz
nasz rozmowca skupi sie wylgcznie na
stowach nastepujacych po dle.

Stowo musisz jest jeszcze bardziej
niebezpieczne. Kiedy go uzywasz, albo
ktéregos ze stéw o podobnym zna-
czeniu: powinienes, masz zrobic¢ dajesz
dziecku nastepujacy przekaz: Wiem, co
jest dla ciebie najlepsze, nawet cie o to
nie pytajac. Powiem ci, co masz zrobic.
Mézg dziecka przechodzi wdéwczas
do jednego z trzech trybow: walka,
ucieczka lub znieruchomienie.”

Odkryciem niezwykle cennym dla
edukacji jest fakt, ze komunikaty wyra-
zane w formie przeczacej sq dla dzieci
najczesciej niezrozumiate. Najmiodsi
potrzebujg konkretéw. By sie o tym
przekonac warto przesledzic¢ teorie sta-
didw rozwoju poznawczego wg Jean
Piaget.

Z mojego doswiadczenia wynika, iz
komunikat Nie bij! wystany do dziecka
przynosi niewielki skutek. Przedszko-
lak i uczen zdota zaledwie ustysze¢
druga czes¢ naszej wypowiedzi, czyli
bij! Ponadto nie bij nie oznacza nie kop,
nie gryZ i innych aktywnosci, ktére sa
réwnie niepozadane. Jaki z tego wnio-
sek? Nalezy jasno okresli¢, czego sobie
zyczymy w danej sytuacji. Odwotujac
sie do powyzszego przyktadu moze-
my powiedzie¢: Obdarzamy sie szacun-
kiem.

Wiemy juz, czego unika¢. W od-
niesieniu do powyzszych rozwazan
skupmy sie na tym jak postepowac.
Kilku cennych wskazéwek dostarcza
nam C. Headlee w jednej z konferen-
¢ji naukowych TED®. Warto zobaczy¢!

Biorac pod uwage literature przed-
miotowg (psychologiczna, pedago-

giczng), zasoby internetowe, wiasne
doswiadczenia matki trojga rodzen-
stwa oraz te uzyskane w toku pracy na-
uczyciela przedszkola, przedstawiam
kilka wskazéwek zwigzanych z komu-
nikacja:

1. Nie badz wielozadaniowy. Badz
obecny!

2. Zaczynaj kazda rozmowe z zato-
zeniem, ze mozesz sie czegos$ na-
uczy¢. Kazda osoba ktdrq spotkasz,
wie cos, czego ty nie wiesz (Everyone
you will ever meet knows something
you don't) (B. Nye).

3. Zadawaj wiasciwe pytania (otwar-
te). (Rozpoczynaja sie one od: Kto?
Co? Kiedy? Gdzie? Dlaczego? Jak?).
Zadajac skomplikowane pytanie,
uzyskasz prostg odpowiedz i od-
wrotnie.

4. Nie odptywaj! Oddal naptywajace
mysli. Skup sie wylacznie na roz-
mowcy. Pamietaj o jezyku ciata. Co
ciekawe, tylko 35% naszej komuni-
kacji jest przekazywane stowami,
podczas gdy 65% jest niewerbalne i
wyrazone nie tym, co méwimy, a jak
mdwimy — dla przyktadu tonem gto-
su, mowq ciata i mimikq twarzy.?

5. Jesli czego$ nie wiesz, przyznaj sie
do tego.

6. Nie porownujswojego doswiadcze-
nia z doswiadczeniem drugiej oso-
by. To nigdy nie jest to samo. Kazdy
z nas ma inny bagaz doswiadczen.
Pamietaj, ze rozmowa to nie okazja
do promowania siebie.

7. Staraj sie nie powtarza¢ stéw roz-
moéwcy. Parafraze stosuj jedynie
w przypadku, gdy twéj rozmdwca
jest pod wptywem silnych emocji.
Woéwczas pomozesz mu uporzad-
kowac mysli.

8. Nie badz drobiazgowy (wyeliminuj
nazwiska, daty, szczegoty). Ludzie
sq zainteresowani wyfacznie toba.

9. Stuchaj. Jesli twoja buzia jest otwar-
ta, nie uczysz sie (Budda).

10. Badz zwiezly.

11.Mow o tym, co czujesz. Wyraz swo-
je potrzeby i sformutuj prosbe.
Neurobiolodzy zbadali, jakie efekty
przynosi nazywanie uczu¢. Okazuje

7 S.Hart, V. Kindle Hodson: Szanujqcy rodzice, szanujqce dzieci..., s. 60.
8 https://www.ted.com/talks/celeste_headlee_10_ways_to_have_a_better_conversation/transcript?language=pl#t-675580

? A.Uz: Mindfulness dla dzieci..., s. 114
° A, Uz: Mindfulness dla dzieci..., s. 115.
). Juul: Nie z mitosci. MiND, Kopenhaga 2006, s. 32.
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sie, Ze jest to uspokajajqce, poniewaz
aktywuje naszq kore przedczotowq
(centrum podejmowania decyzji i
dokonywania analizy), jednoczesnie
zmniejszajqc pobudzenie ciata mig-
datowatego (systemu alarmowego
naszego mozgu, ktdry popycha nas
w tryb uciekaj-lub-walcz). Taki prosty
gest, zidentyfikowanie i nazwanie
emocji, moze nam pomaoc.'

12. Badz autentyczny. Sfowa i ich muzy-
ka (ton gtosu, jezyk ciata) muszq sta-
nowic jednosc."

13. Powstrzymaj sie od dawania rad.
Odbierasz tym sposobem rozmoéw-
cy mozliwos¢ radzenia sobie z wia-
snymi problemami i szukania wia-
snych rozwigzan.

14.Stosuj w wypowiedziach minima-
lizm. Czasami jedno stowo moze
zdziata¢ cuda. Szczegdlnie, jesli
nasza prosba wybrzmiata juz wie-
lokrotnie. Pamietaj, ze bywaja takie
sytuacje, w ktérych stowa w ogodle
nie sa potrzebne. Wystarczy wy-
tacznie nasza obecnos¢. (By sie o
tym przekona¢, polecam lekture
ksigzki A krdlik stuchat autorstwa
Cori Doerrfeld.)

15.Korzystaj z jezyka opisowego. Nie
wskazuje on winnego i pozwala
kazdemu skupi¢ sie na tym, co na-
lezy zrobi¢ (zgodnie z powiedze-
niem: Mleko jest rozlane. Potrzebna
jest scierka.)

16. Pozwol dziecku dokonac¢ wyboru.
Kazdy z nas lubi czu¢ kontrole nad
wiasnym zyciem.

17.0kaz szacunek dla dzieciecych
zmagan. (Nie uzywaj zwrotéw:
Sprobuj, to tatwe. Nie zawsze s one
zgodne z prawda.)

18.Udzielaj odpowiedzi bez pospie-
chu.

19.Kiedy to mozliwe, zastap wyraz
nie wyrazem tak. (Czy mozemy i$¢
do ogrodu? Tak, gdy tylko zjecie
obiad.)

20. Méw o tym, czego oczekujesz. Uni-
kaj komunikatéw w formie przecza-
cej.



Komunikacja jest fascynujacym
przezyciem. Pozwala odkry¢ nie tylko
drugiego cztowieka, ale i samego sie-
bie. Porozumienie miedzy ludZzmi jest
zrédtem satysfakgji i szczescia, a poczu-

cie szczescia daje nam rzeczywistq che-
micznq przewage nad konkurencjq, po-
niewaz dopamina i serotonina (substan-
¢je obecne w naszym ciele, gdy czujemy
sie zadowoleni i usatysfakcjonowani)

O KOMUNIKACIJI

stymulujq przetwarzanie i przywotywa-
nie informacji, pomagajgc nam myslec
kreatywnie oraz szybciej tqczy¢ bardziej
ztozone idee.”” Zycze Panstwu udanych
konwersacji.

Wioleta Mueller-Konieczny jest doradcqg metodycznym wychowania przedszkolnego oraz jezyka angielskiego w
przedszkolu w RODN ,WOM" w Katowicach; autorkqg programu wychowania przedszkolnego.

KOMUNIKA(C)JA
— jak porozumiec si¢ z soba

dr Mirella Zajega

Zycie jest fascynujace i wymagajace, $wiat, ktory tworzymy domaga sie od nas wiecej i wiecej, juz nie wystarczy wykona¢
prace, nalezy jg wykonac ze stuzbowym usmiechem na twarzy, empatia i radoscia. Nie tylko pracujemy, czasami obstugujemy
emocjonalnie. Bardzo wazne w takiej sytuacji staje sie tadowanie wewnetrznego akumulatora. Nasze mysli programuja nas i
nasze dziatanie. Nie mamy wptywu na wiele spraw, ale kazdorazowo decydujemy o swoim wewnetrznym nastawieniu. Presja,
ktdra ktos prébuje na nas wywrze¢, moze dziatac¢ tylko za nasza zgoda. Cudze stowa moga nas zranic tylko wtedy, jezeli na to
zezwolimy, otworzymy im furtke. Strach przed brakiem akceptacji przez innych sygnalizuje brak samoakceptacji i zaufania do
siebie. Zamiast traci¢ czas na uzalanie sie i analize zachowania innych, lepiej wzig¢ odpowiedzialnos¢ za to, co nam sie zdarza.
Swiadome kierowanie sobg, akceptacja i szacunek, sprawiaja, ze nie pozwalamy innym przeja¢ kontroli nad naszym zyciem.

Jak wspiera¢ samego siebie? Zacznijmy od pozytywnego dialogu ze soba, od zdrowego myslenia'. Koncentrujmy sie na
tym, co nam daje site. Jezeli w naszych myslach uznamy, ze cos jest dla nas mozliwe, ze potrafimy to zrobi¢, to tak jest w rze-
czywistosci, to jest nasza wewnetrzna prawda. Mézg wspoétdziata z nami i odbiera generowane przez nas stowa, wyobrazenia,
w sposob dostowny, co wiecej wspiera nas, to znaczy przypomina nam rézne sytuacje z przesztosci, ktére maja nas upewnic,
ze jest tak jak myslimy. Te przypomnienia sa subtelne jak mgnienie, ale majg potezna moc, sprawiaja, ze nabieramy pewnosci
siebie i osigganie celéw staje sie tatwiejsze. Poprzez wewnetrzne przeswiadczenia generujemy w sobie site do dziatania. Jezeli
uznamy, ze cos jest poza naszymi mozliwosciami, ze nie damy rady, nie potrafimy, to tak bedzie w istocie, to bedzie nasza praw-
da, a mdzg nas w tym upewni podsuwajac przekonania, albo wspomnienia, ktére beda wspotgraty z generowana przez nas
nasza prawda. Warto wiec sie zastanowi¢ nad wewnetrznym programem, ktéry sami tworzymy, warto co jaki$ czas pomyslec o
swoich talentach, zdolnosciach, o tym, co mozemy dzieki nim zdziata¢. Sami tworzymy swdj wewnetrzny profil, a potem zacho-
wujemy sie tak, jak myslimy, czujemy tak, jak myslimy, jestesmy tym, co myslimy o sobie.

W dialogu z samym soba wazny jest réwniez ten szczegélny rodzaj uwagi, ktéry kierujemy na biezace doswiadczenia po-
wigzane z emocjami. Stowa, ktérymi nazywamy to, co sie dzieje, btyskawicznie przetwarzamy na swojg wirtualna rzeczywisto$¢
(wewnetrzne odzwierciedlenie Swiata). Jezeli stowa, ktérych uzyjemy, myslac o tym, co sie dzieje, beda nieosadzajace, to mie-
dzy doswiadczeniem a reakcja pojawi sie miejsce na dystans i rbwnomierng reakcje. Stowa wptywaja na fizjologie, warto wiec
uzywac stow, ktére pozwola czuc sie dobrze z sobg, a w konsekwencji mie¢ lepsze relacje z innymi. Unikajmy generalizowania,
przyzywane tak czesto: bo mnie nigdy, bo ja zawsze, wszyscy tak myslg, nikt mnie nie lubi nie maja realnego potwierdzenia w rze-
czywistosci. Warto pomyslec o trzech sitach Sokratesa. Filozof uczy, by zadac sobie trzy pytania: czy to jest zgodne z prawda; czy
jest rzecza dobrg i czy jest pozyteczne?

Mysli sg jak ptaki przelatujace nad gtowa, to my kazdorazowo podejmujemy decyzje, ktéremu z tych ptakéw pozwolimy
uwi¢ gniazdo w naszej gtowie. JesteSmy odpowiedzialni za ksztattowanie samych siebie. Rzymski cesarz i filozof Marek Aure-
liusz powiedziat, ze Nasze zycie jest takim, jakim uczynity je nasze mysli, a nasz wieszcz Adam Mickiewicz pisat: Cztowieku! Gdybys
wiedziat, jaka twoja wtadza!/ Kiedy mysl w twojej gtowie, jako iskra w chmurze, /Zabtysnie niewidzialna, obfoki zgromadza, /I tworzy
deszcz rodzajny lub gromy i burze'. No wtasnie, dobroczynny deszcz, ktéry da nasycenie i urodzaj, albo zawierucha. Nasze zacho-
wanie, podejmowane dziatania, emocje zwigzane sa z gromadzonym na poziomie mysli rezerwuarem. Stowa nadaja strukture
naszym myslom, okreslaja relacje z otaczajagcym Swiatem, wptywaja na nasz system nerwowy, samopoczucie, na nasze ciato,
implikuja dziatanie. Warto wiec podazac w strone stéw i mysli, ktére nie beda miaty negatywnych nastepstw dla naszego orga-
nizmu i nie beda burzyty relacji, jak pisat Jan Kochanowski: Przeto chciejmy wzig¢ przed sie mysli godne siebie'.

2M. Wirga: Licz sie ze stowami. PDF Free Download (docplayer.pl) [Dostep 14.03.2022]

3 A. Mickiewicz: Dziady cz. lll. Prolog.
). Kochanowski: Piesri XIX.



I O EDUKACJI ALTERNATYWNEJ

EDUKACJA
ALTERNATYWNA

w przedszkolu i szkole

DOROTA KOZIOL-ZURAWSKA

Nie ma dzieci - sq ludzie, ale o innej skali poje¢, innym zasobie doswiadczenia,
innych popedach, innej grze uczuc.— J. Korczak

Y,

Od Redakgcji
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rend wybierania innych form edu-

kacji zamiast tradycyjnej szkoty ma
tendencje rosnacy. Placéwki alterna-
tywne stoja w opozycji do standardo-
wego systemu oswiaty, zaktadajg bo-
wiem, ze istotg procesu dydaktycznego
nie jest weryfikacja zdobytej wiedzy, a
przygotowanie mtodego cztowieka do
samodzielnego zycia. Wazniejsze od
wynikéw i wpasowania sie w klucz staja
sie indywidualne potrzeby dziecka, dia-
log i zaufanie.

Szkota alternatywna to placéwka
ukierunkowana na realizacje innych niz
w szkotach publicznych zatozen tele-
ologicznych, programowych, organiza-
cyjnych i metodycznych, nawigzujacych
dos¢ czesto do koncepcji gtoszonych na
poczatku XX wieku przez reprezentan-
tow réznych odmian nowego wycho-
wania. To rodzaj placéwki oswiatowej,
zorganizowanej wedtug odmiennych
od tradycyjnych projektéw edukacyj-
nych, realizowanych w szkoftach pro-
wadzonych przez organy administragcji
panstwowej badz gminnej; do szkoét
alternatywnych zalicza sie m.in. wolne
szkoty typu Waldorff, szkoty odwotuja-
ce sie do systemu pedagogicznego M.
Montessori czy C. Freineta, a takze czes¢
szkot prowadzonych przez stowarzysze-
nia spoteczne badz religijne.

Placéwka alternatywna to wspot-
czesny model edukacji oparty na od-
miennym od tradycyjnego systemie
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Artykut przedstawia podstawowe zatozenia edukacji alternatywnej, w zary-
sie 0og6lnym i przez pryzmat koncepcji pedagogicznych, ktére na state zapi-
saty sie w dzisiejszej edukacji. Kolejne artykuty uszczegoétowiajace te proble-
matyke ukaza sie w nastepnych numerach ,Forum Nauczycieli”.
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ksztatcenia i wychowania. Model ten
powstat w wyniku krytyki dotychcza-
sowych metod edukacyjnych. W szkole
alternatywnej dzieci utrzymuja szerokie
kontakty z réznymi srodowiskami spo-
tecznymi, ucza sie zaréwno w szkole,
przedszkolu, jak i poza placéwka, a po-
nadto majg wptyw na dobdr tresci, me-
tod i srodkdw nauczania stosownie do
wykazywanych zainteresowan i planow
zyciowych. Placéwki alternatywne maja
wazny cel — przeksztatcenie skostniatej
szkoty tradycyjnej w placéwke otwarta
na innowacje oraz sprzyjajaca wszech-
stronnemu rozwojowi wychowankdw.

Szkoty alternatywne okreslane sa
takze jako: wolne, otwarte, niezalezne,
nietradycyjne, innowacyjne, doswiad-
czalne.

Zastanowic sie nalezy, skad taka sil-
na potrzeba tworzenia tego typu szkét?
Czy obecny, dominujacy model pracy
z dzieckiem jest niewystarczajacy lub
mozna mu zarzuci¢ jakie$ wady?

Juz ponad sto lat temu niektérzy
pedagodzy zwrdcili uwage, ze obo-
wigzujacy wéwczas model edukacji nie
sprzyjat wszechstronnemu rozwojowi
dziecka. Szkofa tradycyjna opierata sig, i
niestety w gléwnej mierze opiera nadal,
na nakazach i zakazach, nauce pod pre-
sjg i dla ocen, gtdwnym celem jest reali-
zacja podstawy programowej, naucza-
nie oparte przede wszystkim na me-
todach podajacych, olbrzymiej liczbie

testéw, podziale uczniéw na lepszych i
gorszych oraz pominieciu rozwoju spo-
teczno-emocjonalnego dzieci oraz mto-
dziezy. Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage
na czesty brak mozliwosci rozwijania
indywidualnych zainteresowan, zdol-
nosci, predyspozycji oraz brak wsparcia
w tym zakresie ze strony nauczycieli.

Sprawa nauczycieli i ich wyksztat-
cenia oraz podejscia do realizacji swo-
ich obowiazkéw takze ma kluczowe
znaczenie, o czym wspominat zaréwno
Janusz Korczak, jak i Maria Montessori.
To wtasnie od nauczyciela zalezy wie-
le — zainteresowanie dziecka tematem,
towarzyszenie mu w procesie edukacji,
wspieranie, podazanie za dzieckiem i
jego potrzebami rozwojowymi. Obecny
system edukacji nauczycieli niestety nie
zapewnia rozwijania takich kompeten-
¢ji, ktore datyby mu do reki odpowied-
nia narzedzia, metody oraz $rodki. Cig-
gta pogon za zrealizowaniem podsta-
wy, za miejscem w rankingu, za liczba
konkurséw, w ktérych wzieto sie udziat
nie pozwalajg czesto na indywidualne
podejscie do kazdego wychowanka.

W trakcie swojej edukacji nauczy-
ciele majag mozliwos¢ zapoznania sie z
ré6znymi modelami edukacji, zaréwno
tymi tradycyjnymi, jak i metodami alter-
natywnymi. Niestety, w wiekszosci za-
gadnienia zwigzane z tym tematem po-
ruszane s3 w sposéb teoretyczny, bez
mozliwosci zobaczenia realizacji okre-
Slonej koncepcji w praktyce. A dopiero
samodzielne dziatanie, tak samo jak w
przypadku dzieci, moze przysztych na-
uczycieli zainteresowa¢ danym tema-
tem, a w efekcie obudzi¢ che¢ zgtebie-
nia go i zastosowania w praktyce.

Kolejnym waznym elementem s3
réwniez zasoby wilasne nauczyciela
oraz jego podejscie do edukacji dzieci
i mtodziezy. Brak wewnetrznej zgody
na realizacje podstawy programowej w
sposéb sztampowy, z wykorzystaniem
tylko podrecznikéw i metod podaja-
cych, zainteresowanie nowatorskimi
metodami, zwrdcenie uwagi na moz-
liwosci poznawcze uczniéw i ich zain-
teresowania, pozwala na przekazanie
okreslonych tresci w taki sposéb, aby
nauka w szkole okazata sie interesujaca
dla kazdego dziecka. Powinno sie tutaj
zwroci¢ uwage na kolejny aspekt — mo-
tywacje wewnetrzna. Juz w przedszkolu
nalezy zwrdci¢ uwage, aby metody pra-
cy zachecaty dzieci, a p6zniej mtodziez,
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do podejmowania wysitku intelektual-
nego nie dla kolorowych naklejek, pie-
czatek lub ocen, ale whasnie dla samego
siebie, dla wiasnego rozwoju, zdobywa-
nia nowych umiejetnosci.

| tutaj pojawia sie model edukacji
alternatywnej. Nauczyciel wystepuje w
nim w roli mentora, nie za$ nadzorcy. W
szkotach tego typu brak jest szczegéto-
wych nakazow i zakazéw, odchodzi sie
réwniez od sztywnych ram oraz reali-
zacji okre$lonego programu. Zwrdcic
uwage nalezy réwniez na brak rywali-
zacji, elastyczny plan zaje¢, dostosowa-
ny do indywidualnych zainteresowan
dziecka badZ ucznia, wykorzystanie
ré6znych metod przekazywania wiedzy,
w gtéwnej mierze opartych na zdoby-
waniu doswiadczenia, podkreslanie
znaczenia etapdw rozwoju emocjonal-
no-spotecznego, indywidualizmu, pasji
i zainteresowan wychowanka.

Dynamika dzisiejszych czaséw wy-
maga zmiany sposobu zaréwno mysle-
nia, jak i pracy z uczniem. Pojawiajg sie
zupetnie nowe zawody, ktérych zdoby-
cie w obecnym systemie edukacji moze
stanowi¢ wielki problem, gdyz umiejet-
nos¢ zastosowania wiedzy w praktyce
stanowi obecnie kluczowg wartos¢ na
rynku pracy. A tego metody podajace,
pamieciowe opanowanie materiatu, na-
uka tylko dla ocen, nie zapewniaja. Pra-
codawcy wskazujg réwniez fakt, ze na-
wet dobrze wyksztatceni ludzie nie maja
odpowiednich kompetencji spotecz-
nych, maja za to trudnosci w komuni-
kacji, nawiazywaniu relacji ze wspotpra-
cownikami, nie wykazuja sie inicjatywa,
majg réwniez obawy przed wyrazaniem
wiasnego zdania czy opinii.

Wprowadzenie chocby kilku ele-
mentow pracy ze szkét alternatywnych
do edukacji masowej moze pomdc
wychowankom w rozwijaniu takich
kompetencji i umiejetnosci, ktére beda
atrakcyjne dla rozwijajacego sie rynku
pracy i beda dawaty mozliwos¢ lep-
szego funkcjonowania w $Srodowisku
spotecznym. Zmiany w tresciach na-
uczania z uwagi na potrzeby spoteczne

Bibliografia:

nie sa obecnie mozliwe, warto jednak
zwrdci¢ uwage na zainteresowania i
potrzeby poznawcze dzieci, koniecz-
nos¢ ksztattowania charakteréw, naby-
wania umiejetnosci wyrazania pogla-
dow oraz samodzielnosé. Placowka, do
ktorej uczeszcza dziecko, powinna by¢
otwarta na to, co ja otacza, gotowa na
innowacje i zmiany, powinna zacheca¢
uczniow do samodzielnego myslenia
i podejmowania dziatania w wielu ob-
szarach oraz samorzutnej aktywnosci
poznawczej. Szkofta badz przedszkole
powinno sprzyja¢ rozwojowi pasji, za-
interesowan, zdobywania wiedzy oraz
nowych umiejetnosci poprzez prakty-
ke. Wychowanek powinien wystepowac
jako aktywny uczestnik procesu ksztat-
cenia, wychodzac z roli biernego wycho-
wanka i aktywnego nauczyciela.

Koncepcje Marii Montessori,
Celestyna Freineta, Janusza
Korczaka, Rudolfa Steinera

jako przykiady edukaciji
alternatywnej

Maria Montessori. Placowki Mon-
tessori w Polsce dziatajg na wszyst-
kich poziomach edukacji. Podsta-
wowe zatozenia to ksztattowanie
samodzielnosci, umiejetnosci zycia
w spoteczenstwie i zdolnosci komu-
nikacyjnych. Uczenie sie czesto za-
chodzi w ciszy, aby wyrobi¢ nawyk
odpowiedniego  koncentrowania
sie na poszczegdlnych zadaniach.
Kluczowym elementem jest réw-
niez nauka poprzez doswiadczenia,
ktére pobudzaja zmysty i sprzyjaja
budowaniu praktycznych kompe-
tencji dziecka. Nauczyciel nie uczy,
awspiera, gdyz wedtug tego mode-
lu — dzieci ucza sie wéwczas, kiedy
nikt im w tym nie przeszkadza.

Celestyn Freinet. Metody nauczania
sg oparte na petnej aktywnosci, swo-
bodnej ekspresji, zainteresowaniu
praca, zapewnieniu dzieciom mak-
symalnego rozwoju osobowosci.
Ekspresja i tworczos¢ uwazane s za

1. Pedagogika alternatywna. Red. B. Sliwerski. Warszawa 2007.
2. Alternatywy w edukagji. Red. B. Sliwerski, A. Rozmus. Krzakéw 2018.

wyraz doswiadczen, przezy¢ i mysli
zwigzanych z otaczajacym Swiatem.
Szczegolny akcent jest ktadziony na
rozbudzanie tworczej aktywnosci
dziecka poprzez kontakt ze Srodo-
wiskiem, wychowanie przez prace
dobrze zorganizowanga przez samo-
rzad, wigczanie w proces dydaktycz-
ny form swobodnej ekspresji. Duze
znaczenie ma ekspresja stowna, kto-
ra daje duze mozliwosci ksztatcenia
myslenia i jezyka dziecka.

Janusz Korczak. Podstawa jego kon-
cepdji jest potrzeba indywidualnego
podejscia wychowawcy do kazdego
podopiecznego, zauwazenie i pod-
kreslanie wyjatkowej roli dziecka
w zyciu spofecznym, akcentowanie
oraz przestrzeganie jego praw. Auto-
rytetem jest ta osoba, ktéra dostrze-
ga wysitek dziecka wktadany przez
nie w wypetnienie kazdej godziny
swojego zycia. Janusz Korczak jest
autorem Apelu dziecka do dorostych
- prosby dziecka, ktére byly aktualne
zaréwno sto lat temu, jak réwniez w
dzisiejszych czasach. Prawa Korcza-
ka staty sie podtozem do stworzenia
Konwencji o prawach dziecka - naj-
wazniejszego dokumentu prawa
miedzynarodowego,  chronigcego
prawa dziecka, uchwalonego przez
Zgromadzenie 0Ogdlne Narodéw
Zjednoczonych w 1989r.

Rudolf Steiner. Placowki steinerow-
skie, zwane waldorfskimi, charak-
teryzuja sie brakiem tradycyjnych
podrecznikéw oraz systemem roz-
kfadania przedmiotéw podczas toku
nauczania, w ktérym kazdy przedmiot
jest omawiany przez kilka tygodni w
trybie ciggtym. Dopiero po tym okre-
sie nastepuje nauka nowego obszaru.
Szkoty waldorfskie preferujg wszech-
stronne wyksztatcenie, ze specjalnym
uwzglednieniem zdolnosci artystycz-
nych, zamiast skupiania sie na waskich
specjalizacjach. Ich cechy charaktery-
styczne to: brak ocen, zintegrowane
nauczanie (niepodzielone na przed-
mioty) oraz brak podrecznikéw.

Dorota Koziol-Zurawska jest doradcq metodycznym wychowania przedszkolnego w RODN , WOM" w Katowicach,
nauczycielem wychowania przedszkolnego w Miejskim Przedszkolu nr 93 w Katowicach, oligofrenopedagogiem,
kynoterapeutq, arteterapeutq, specjalistq terapii pedagogicznej i wezesnego wspomagania rozwoju dziecka.
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Ponizszy scenariusz zajat | miejsce w konkursie dla nauczycieli
Podroéz w swiat emocji,
organizowanym w listopadzie 2021 roku
w ramach VI Slaskiego Kongresu Nauczycieli Wychowania Przedszkolnego
W RODN,WOM" w Katowicach

Temat: Podréz do Emolandu.

Cel gtéwny:

wsparcie rozwoju emocjonalnego i
psychicznego dzieci,
przygotowywanie do rozumienia
emocji, uczu¢ wiasnych i innych lu-
dzi.

Cele szczegé6towe

Dziecko:

rozpoznaje i nazywa podstawowe
emocdje,

przedstawia swoje emocje i uczu-
cia,

rozumie, ze nie kazda osoba tak
samo okazuje emocje,

zna sposoby wyrazania emocji w
sposéb akceptowany spotecznie,
stucha uwaznie czytanej bajki,
aktywnie bierze udziat w zabawach,
starannie rysuje.

Metody: stowna, ogladowa, prak-
tycznego dziatania.

Formy: indywidualna, zbiorowa.
Srodki dydaktyczne: urzadzenie
do formowania baniek mydlanych,
karty z r6znymi emocjami (zatacz-
nik 1), bajka terapeutyczna, ilustra-
cje do bajki (zatacznik 2), kredki,
kartki papieru, bebenek.

Przebieg zajec

Zajecia skfadaja sie z dwoch czesci,

ktére sg realizowane w rézne dni.
Czesc | — zapoznanie z kraing Emoland
oraz wybranymi emocjami.

Czes¢ Il — omoéwienie Kodeksu Emolan-
du i wprowadzenie kodeksu do zycia

grupy.
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1.

2.

Wstep

Przywitanie sie z dzie¢mi. Zaprosze-
nie ich do krainy Emoland. Przed-
stawienie hasta: Emoland to kraina z
bajki, w ktdrej emocje sq jak bariki.
Nauczyciel demonstruje mydlane
banki, ktére pojawiaja sie i znikaja.
Wyjasnia dzieciom, ze tak tez dzie-
je sie z emocjami — pojawiajg sie i
znikaja, raz sg z nami krétko, a raz
dtuzej.

Czesé gléwna

Czytanie rymowanej bajki terapeu-
tycznej Emoland z pokazywaniem
ilustracji. Wyjasnienie dzieciom nie-
ktorych stéw: bermudki — krotkie
spodenki, blond — jasny kolor wto-
séw, lament — gtosny ptacz, stowa
wyrazajace smutek.

EMOLAND
Za gérami za lasami
mieszkaty emoludki.

Kazdy z nich miat bermudki,
ktore zawsze byty bielutkie.
Wszystkie imiona ich byty milutkie:
Emomama, Emotata, Emosiostra,
Emobrat.

A krélowat w Emolandzie
blond emolud — Emobland.

Emobland bardzo wesoty
w kazdy weekend robit swawole.
Na bebenku pieknie grat
wszystkich wokét siebie miat.
Tariczyt Emik i Emilka,

podskakiwat Emobland.
Czas tu mijat na wesofo
taki jest ten Emoland.

Dnia pewnego jak byt ranek
gdzies zapodziat sie bebenek.
Moze ktos tu zazartowat?

I bebenek sprytnie schowat.
Emobland swq minke zmienit
wyraz twarzy swoj przemienit.
Cate ciato posmutniato
bo instrument znalez¢ chciato.
Krzyczy, wota przerazony:
Gdzie maj beben ulubiony?

Emoludki sie zbierajq
i swe minki przedstawiajq:
Emik jest juz bardzo zty,
a Emilka przestraszona,
Emos boi sie i trzesie,
Emolinka zaskoczona.

Brak bebenka w Emolandzie
to sprawa powazna.
Trzeba znaleZ¢ ten instrument,
bo w krainie bedzie lament.

. Rozmowa na temat przeczytanej

bajki. Nauczyciel pyta:

Kto krélowat w Emolandzie?

Na jakim instrumencie lubit grac
Emobland?

Dlaczego krél zmienit swa minke?
Jak czuty sie emoludki?

Dzieci zadajg nauczycielowi pyta-
nia, ktére pomoga im zrozumiec
tre$¢ bajki, np.: Dlaczego emoludki
zbieraty sie wokét Emoblanda? Kto
zabrat bebenek? Nauczyciel odpo-
wiada na pytania.

4. Emokarty. Przedstawienie kart ob-

razkowych z emocjami. Nauczyciel
przedstawia karty z tymi emocjami,
ktére byly wymienione w baijce, tj.:
rados¢, smutek, ztos¢, strach, za-
skoczenie. Prosi dzieci, aby nazwaty
inne emocje. Zwraca tez uwage na
czesci twarzy, ktére w rézny sposob
wyrazajg emocje.

5. Zabawa ruchowa Ty i ja. Nauczy-

ciel uderza rytmicznie w bebenek,
dzieci w tym czasie poruszaja sie w
dowolnym kierunku po dywanie.
Na sygnat, np. szybkie trzykrotne
uderzenie, dzieci dobieraja sie w
pary, siadaja w siadzie skrzyznym i
usmiechaja sie do siebie. Przy kaz-
dym powtdrzeniu dzieci wybieraja
inna pare. Podczas opisywania dzie-
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ciom przebiegu zabawy nauczyciel
wyjasnia, ze emocje oddziatujg na
innych ludzi, np. jesli ktos jest smut-
ny, to my bedac z tg osobg tez be-
dziemy czuli sie cze$ciowo smutni,
a jesli ktos jest wesoty — to bedzie-
my weseli.

Praca plastyczna Moja pigtka. Dzieci
odrysowujg swoja reke na kartce
papieru i na kazdym paluszku ry-
sujg swoje minki, czyli te emocje,
ktore sa w kazdym z nich. Kazdy z
nas moze czu¢ kilka emocji na raz,
co jest trudne do opisania stowa-
mi. Mozna czu¢ tylko rados¢, wte-
dy kazdy paluszek bedzie taki sam.
Dzieci kolejno opowiadaja o tym,
co narysowaty. Prace zamieszczaja
na tablicy, aby dzieci mogty zoba-
czy¢ emocje innych.

Zakonczenie.

Ewaluacja zajec.

Dzieci nazywaja poznane emocje
oraz rozpoznaja je na ilustracjach.
Utrwalenie hasta Emoland to kraina

z bajki, w ktérej emocje sq jak banki.
Zakonczenie zajec.

Wstep

. Przywitanie sie z dzie¢mi. Zaprosze-

nie ich do krainy Emoland.
Przypomnienie hasta: Emoland to
kraina z bajki, w ktdrej emocje sq jak
banki.

Przedstawienie nowego hasta
wprowadzajacego do tematu: Ko-
deks jest tu waznq sprawq, ktéra daje
wiele zabawy.

Czes¢ gtéwna

Czytanie kolejnej czesci rymowa-
nej bajki terapeutycznej Emoland z
pokazywaniem ilustracji. Wyjasnie-
nie dzieciom niektérych wyrazen:
chcie¢ pociechy — chcie¢, by kto$
nas pocieszyt w nieszczesciu, dodac
otuchy — poméc komus w ciezkich
chwilach, wtasne ja — wtasny cha-
rakter, osobowos¢, fika¢ — skakaé.

EMOLAND
Emomama wszystkich wota
i ustawia dookofa.
O Kodeksie przypomina
i zasady wazne wymienia:
Po pierwsze — kazdy ma prawo miec
rézne emocje.

Po drugie — kazdy inaczej przedstawia

emocje.

Po trzecie — kazdy rysuje je i opowiada.
Po czwarte — kazdy stucha uwaznie i nie

przeszkadza.

Po pigte — kazdy w swych myslach liczy

oddechy,
aby powrdcic¢ do swych dziatari w
spokoju.

Emoludki szeptaty cos cicho
chyba chciaty troche pociechy.
Emotata chciat doda¢ otuchy
kredki przynidst i dwie poduchy.
Rozdat kartki i ztapat trzy muchy.

Poszedt szuka¢ bebenka po cichu.

Kazdy emolud starannie rysowat
robit swe minki i kolorowat.
Potem innym opowiadat
jak swiat odbierat i jak sie czut.
Bo wszystko jest dla nas wazne
gdy chcemy poznac ,ja” wtasne.
Nastepnie wszyscy w skupieniu
swe oddechy starannie liczyli.
Kazdy cichutko siedziat i liczyt
do tylu, ile umiat sam,
bo kazdy rézne liczby znat:

Emil do pieciu, Emik do dwéch
Emilka — do osmiu, a Emos do trzech.
Po krétkiej chwili kazdy z nich
Powrdcit do waznych dziatan swych.

Az nagle zagrata muzyka
Emobland z radosci fikat.
Emotata znalazt bebenek!!!
Emotata znalazt bebenek,
ktéry schowat maty Emek.
Chciat on pograc na bebenku
i zapomniat zwréci¢ predko,
bo go wotat tata Emko.
Maty Emek wszystkich przeprosit
i usmiechnqt sie radosnie.

Zycie w Emolandzie plynie
raz wesofo, a czasem nie.
Zawsze kazdy tu pamieta

o zasadach waznych pieciu,
ktére dajqg im mozliwos¢:
Czu¢ sie dobrze posréd innych.
Bycia w zgodzie ze swym ciatem.
By¢ pomocq duzym i matym.
W naszym zZyciu to wspaniate!
Ale, ale, ale, ale...

. Rozmowa na temat przeczytanej tre-

$ci. Omodwienie Kodeksu Emolandu.
Przedstawienie pieciu zasad dla catej
grupy. Zamieszczenie zasad na tablicy.
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Kodeks emocji w grupie ............

Po pierwsze — kazdy ma prawo miec
rézne emocje.

Po drugie — kazdy inaczej przedstawia
emocje.

Po trzecie — kazdy rysuje je i opowia-
da.

Po czwarte — kazdy stucha uwaznie i
nie przeszkadza.

Po piate — kazdy w swych myslach li-
czy oddechy,

aby powrdci¢ do swych dziatar w spo-
koju.

4. Zabawa Emominki. Dzieci siedza
po obwodzie 1/2 kota. Nauczyciel
wybiera jednego uczestnika, kto-
ry odwraca sie plecami do innych
dzieci. Nastepnie nauczyciel wska-
zuje sposrod siedzacych dzieci
jedno lub dwoje, ktore beda sie
usmiechaé. Pozostate osoby robia
dowolne inne miny (smutek, zto$¢,
zal itp.). Wszystkie miny dzieci
pokazujg dana emocje na sygnat
nauczyciela i koficza na sygnat na-
uczyciela, np. na start nauczyciel
uderza rytmicznie w bebenek, a na
zakonczenie — przestaje uderzad.
Czas gry na bebenku dostosowuje
nauczyciel do grupy — na poczat-
ku mozna wydtuzy¢ ¢wiczenia, aby
dziecko mogto doktadnie przyjrze¢
sie innym minom, a pézniej mozna
go skrécic.

Przed gra na instrumencie wszyst-
kie dzieci méwiag rymowanke:

Wsréd emominek
jest wiele minek
Znajdz jedng wesotq
A bedziesz krélowg/krélowat.

Zabawa uczy dzieci odnajdywania
wsrod wielu emocji tych mitych i przy-
jemnych i tego, ze skupianie sie na do-
brych rzeczach w zyciu wptywa na nasz
poziom dobrostanu i daje szczescie.

Zakonczenie.

5. Ewaluacja zajec.
Dzieci wymieniajg zasady kodeksu i
hasto Kodeks jest waznq sprawgq, kto-
ra daje wiele zabawy.
Zakonczenie zajec.
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+~Wychowanie w Przedszkolu’, 8/2021

5. Zyzniewski D.: Emocje i nastréj. Jak je rozumie¢ i ksztattowacé. Zwierciadto, Warszawa 2019.

Netografia:

1. https://www.mac.pl/uploads/materials/118/Kraina_przedszkolaka_4latek_Przewodnik%20metodyczny.%20Kraina%20
emocji.pdf

2. https://pl.wikipedia.org/wiki/Emocja

3. https://sentimenti.pl/blog/emocje-podstawowe-rodzaje-zachowanie-nauka/

4. https://openstax.org/books/psychologia-polska/pages/10-1-emocje

5. http://ips.spoleczna.pl/images/pdf/materialy/emocjemotywacja/cz1.pdf

6. https://psychologia.edu.pl/czytelnia/63-terapia-uzalenienia-i-wspouzalenienia/340-samokontrola-emocji-mit-czy-rzecz

ywistosc.html
7. http://psychologia.umk.pl/info-1/skad-wziely-sie-emocje

Warto wiedziec...

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzialow przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz
innych form wychowania przedszkolnego

[...]1l. Emocjonalny obszar rozwoju dziecka. Dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole:

1) rozpoznaje i nazywa podstawowe emocje, prébuje radzi¢ sobie z ich przezywaniem;

2) szanuje emocje swoje i innych oséb;

3) przezywa emocje w sposéb umozliwiajacy mu adaptacje w nowym otoczeniu, np. w nowej grupie dzieci, nowej grupie starszych dzieci,
a takze w nowej grupie dzieci i oséb dorostych;

4) przedstawia swoje emocje i uczucia, uzywajac charakterystycznych dla dziecka form wyrazu;

5) rozstaje sie z rodzicami bez leku, ma swiadomos¢, Ze rozstanie takie bywa dtuzsze lub krétsze;

6) rozréznia emocje i uczucia przyjemne i nieprzyjemne, ma swiadomos¢, ze odczuwaja i przezywaja je wszyscy ludzie;

7) szuka wsparcia w sytuacjach trudnych dla niego emocjonalnie; wdraza swoje wtasne strategie, wspierane przez osoby doroste

8) zauwaza, ze nie wszystkie przezywane emocje i uczucia moga by¢ podstawa do podejmowania natychmiastowego dziatania,
panuje nad nieprzyjemnga emocja, np. podczas czekania na wtasng kolej w zabawie lub innej sytuacji;

9) wczuwa sie w emocje i uczucia oséb z najblizszego otoczenia; [...]
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Podroz w Swiat emocji

Olga Nawara jest nauczycielem w
Przedszkolu z Oddziatami Integra-
cyjnymi w Koziegtowach.

Zrédto: opracowanie wiasne autorki.

Czy wiesz ze...

Avatar Maker - to swietna aplikacji do tworzenia awataréw. W pracy z uczniami moze by¢ wykorzystana
na wiele sposobéw np. do rozpoznawania emocji, tworzenia swojego awatara, tworzenia avatara postaci
literackiej. Aplikacja jest bezptatna, dziata przez przegladarke internetowa, nie wymaga logowania sie.
Dostepne funkcje w aplikacji pozwalajg na m. in. na wybér pici avatara, dobdr ksztattu twarzy, oczu,
koloru skéry, dlugosci wtoséw, fasonu fryzury i wiele innych mozliwosci. Stworzonego avatara mozemy
opublikowac¢ w mediach spotecznosciowych lub pobrac plik graficzny na swoj komputer. Zapraszam do
tworzenia.

https://avatarmaker.com/

Przyktadowy avatar stworzony w aplikacji AvatarMaker

(eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeed

Forum Nauczycieli

s KWARTALNIK

Redakcja ,,Forum Nauczycieli”

zaprasza do wspétpracy i do dzielenia sie uwagami
0 zamieszczanych w pismie artykutach.

‘ ‘ Propozycje artykutéw mozecie Pafistwo przysytac pocztg elektroniczng pod adresem:
~ forumnauczycieli@gmail.pl
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Grupa: 5-latki

Cele szczego6towe:

okreslanie wiasciwosci wody oraz
jej znaczenia w przyrodzie i w zyciu
cztowieka,

uswiadomienie, w jaki sposéb na-
lezy oszczedza¢ wode,

poznawanie zjawiska powstawania
deszczu w przyrodzie,

rozwijanie umiejetnosci logiczne-
go myslenia, wyciggania odpo-
wiednich wnioskéw z doswiadczen
i eksperymentow.

W trakcie zaje¢ dziecko:
odgaduje zagadki stuchowe i stow-
ne,

okresla za pomoca réznych zmy-
stow wiasciwosci wody,

uzasadnia, skad sie bierze deszcz
na ziemi,

uczestniczy w zabawie ruchowo-
-nasladowczej,

okresla, do czego i komu potrzeb-
na jest woda,

wymienia sposoby oszczedzania
wody,

wyciaga wnioski z przeprowadzo-
nych doswiadczen i eksperymen-
tow,

podejmuje proby samodzielnego
wykonywania doswiadczen.
Metody: podajace: zagadki, po-
gadanka, opis, dyskusja; aktywizu-
jace: burza mézgdéw, samodzielne
wymyslanie przez dzieci hipotez z
wykorzystaniem myslenia intuicyj-
nego, metody przypadkéw, metody
symulacyjne; praktyczne dziatanie
— pokaz z objasnieniem, metoda sa-
modzielnych doswiadczen, metoda
projektow.

Formy: z catg grupa z elementami
pracy indywidualnej.

Srodki dydaktyczne: ptyta CD z

nagraniem dzwiekéw wody oraz
piosenki pt.: Kapie z nieba (st., muz.
D. K. Jagietto), mapa, globus, ilustra-
cje symbolizujace kraje, gdzie bra-
kuje wody, sylweta kropelki wody,
3 szklanki, woda, kostki lodu, luster-
ko, film edukacyjny Skqd sie bierze
deszcz  (http://tablitwa.amu.edu.
pl/bin4/mod-9_4/index.html), ilu-
stracje dotyczace zapotrzebowania
na wode, stoik wypetniony do 2\3
woda, 4 tyzki oleju, barwniki spo-
zywcze, miska, widelec, tambury-
no, miska z wodg, papierowy kwiat,
ilustracje — kran z zakrecona woda,
cieknacy kran, obrazki dotyczace
zachowan zwigzanych z woda, 3
miski, stoper, zagadki dotyczace
wody, kapelusz, plansza przedsta-
wiajaca usmiechnieta krople wody,
papierowe krople wody dla kazde-
go dziecka.

Przebieg zajec

. Powitanie dzieci przez nauczyciela.

Przedszkolaki stuchaja ptyty i od-
gaduja zagadki dzwiekowe, ktére
kojarza sie z woda (kapanie wody,
plusk wody, padajacy deszcz, bu-
rza, szum morza). Witaja sie z sylwe-
ta kropelki wody, ktéra bedzie im
towarzyszyta podczas zabaw.

Ile wody jest na swiecie? Nauczyciel
pokazuje dzieciom mape $wiata i
globus. Wyjasnia, ze woda na ma-
pie to kolor niebieski, a lady zielony.
Moéwi: Przyjrzyjcie sie i powiedzcie,
ktérego koloru na mapie i globusie
jest wiecej? Wyjasnia dzieciom, ze
wiekszos¢ wody na Ziemi to woda
stona, a tylko niewielka ilo$¢ (3%) to
woda stodka, ktérej uzywamy w co-
dziennym zyciu. Jedynie 1% zaso-
bow wodnych na $wiecie to woda
przeznaczona do picia. Nauczyciel
pokazuje dzieciom ilustracje kra-
jow, gdzie sa susze i nie ma wody.

! Scenariusz powstat w ramach ogélnopolskiego programu dla szkét i przedszkoli Eko-szkota.
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Ludzie musza chodzi¢ bardzo da-
leko z wiadrami po wode i oszcze-
dzac ja, zeby starczyto im do picia i
gotowania.

Jaka jest woda? — dzieci siedza
przed stolikiem i obserwuja trzy
naczynia: szklanke wody z kranu,
szklanke gorgcej wody, szklanke z
kostkami lodu. Przedszkolaki wy-
korzystujac réozne zmysty, okreslaja
wiasciwosci wody: smak, zapach,
barwe. Dzieci z pomoca nauczycie-
la wyciggaja wnioski dotyczace sta-
néw skupienia wody (staty, ciekty,
gazowy) - obserwuja, co sie dzieje,
kiedy zblizymy lusterko do szklanki
goracej wody oraz co sie staje po
chwili z kostkami lodu w szklance.
Skqd sie bierze deszcz? — sylweta
kropelki wody zaprasza dzieci do
obejrzenia filmu edukacyjnego.

Po obejrzeniu filmu postac kropelki

wody pyta dzieci:

>

w1 v v v

Kiedy woda z rzek i jezior zamienia
sie w pare wodng?

Co sie dzieje z parg wodng w gérze?
W jaki sposéb tworza sie chmury?
Kiedy zaczyna pada¢ deszcz?
Zabawa ruchowa Deszczyk — dzie-
Ci poruszaja sie swobodnie po sali
w rytmie piosenki Kapie z nieba;
na pauze muzyczng i hasto: desz-
czyk przykucaja i uderzajg palcami
o podtoge, nasladujac padajacy
deszcz.

Czy woda jest niezbedna? Przed-
szkolaki okreslaja, do czego po-
trzebna jest woda ludziom, zwie-
rzetom, roslinom, odstaniajac kolej-
no odpowiednie ilustracje (do picia,
do mycia sie, do mycia naczyn, do
prania, do podlewania kwiatéw, do
uprawia sportéw wodnych, do ga-
szenia pozaréw, ptywania, do wzro-
stu kwiatéw, drzew itp). Kropelka
wody pyta dzieci: Postuchajcie dro-
gie przedszkolaki. Jak myslicie? Co
by byto, gdyby na swiecie zabrakto
wody? — dzieci podajg swoje pro-
pozycje.

Rozkwitajqcy kwiat — przedszko-
laki z pomoca nauczyciela wyko-
nuja eksperyment. Dzieci wlewaja
wode do miski. Wczesniej wedtug
instrukgcji nauczyciela wyciety z pa-
pieru odpowiedni ksztatt kwiatéw,
ktérych ptatki zagiety do srodka.



=

Nauczyciel moéwi: Utozcie teraz de-
likatnie kwiat na wodzie, uwazajac,
aby go nie zala¢ woda i obserwujcie
go uwaznie. Dzieci obserwuja, jak
kwiat rozwija swoje ptatki. Po wy-
konaniu eksperymentu nauczyciel
wyjasnia, ze stato sie tak dlatego,
iz papier skfada sie gtéwnie z wité-
kien roslinnych, w ktérych znajduja
sie cieniutkie rurki, dzieki ktérym w
roslinach woda moze by¢ transpor-
towana nawet na wysoko$¢ powy-
zej 10 metréw. Po wtozeniu papieru
do wody, wskutek sit dziatajacych
w tych cieniutkich rurkach na cza-
steczki wody, papier pecznieje. To
dzieki temu zjawisku lilie rozkwitajg
tak, jak zwiedniete kwiaty po wto-
zeniu do wody.

Burza w szklance wody - dzieci ob-
serwuja eksperyment, ktory wyko-
nuje nauczyciel z pomoca postaci
kropelki wody. Zobaczcie, méwi
- dodaje do miski 4 tyzki oleju, a
nastepnie kilka kropli réznokolo-
rowych barwnikéw spozywczych i
mieszam wszystko widelcem. Po-
tem przelewam cato$¢ do stoika
z woda. Przedszkolaki obserwuja
efekt pieknie tanczacych w wo-
dzie nitek koloréw, ktére sg ciezsze
od oleju, dlatego opadajg, a kiedy
tong, zaczynaja sie rozpuszczaé w
wodzie, co daje niesamowity efekt
przypominajacy fajerwerki.

Kgpiel w wodzie — zabawa ruchowa.
Sylweta kropelki wody zaprasza
dzieci do wspdlnej zabawy. Przed-
szkolaki poruszajg sie w podsko-
kach po catej sali. Na dZzwiek tam-
burynu i odpowiednie hasto (my-
cie zebdw, podlewanie kwiatéw,
ptywanie, pranie) dzieci nasladujg
czynnosci, do ktérych potrzebna
jest woda.

Bibliografia:

10. Jak oszczedzac¢ wode? — nauczyciel
pokazuje dzieciom ilustracje kranu
z zakrecong woda - symbolizujaca
dobre zachowania, oraz ilustracje
cieknacego kranu - obrazujaca zte
zachowania. Przedszkolaki dopa-
sowujg obrazki dotyczace poszcze-
golnych czynnosci (mycie naczyn
w misce, a nie pod biezacg woda,
mycie sie pod prysznicem, a nie w
wannie, podczas mycia zebéw uzy-
wanie wody z kubka, a nie biezacej
wody, podlewanie ogrodu desz-
czéwkqg a nie uzywanie weza ogro-
dowego) do odpowiedniego kranu.

11. Niedokrecony kran. Dzieci przy-
gotowuja trzy jednakowe, puste
naczynia, np. miski. Zanoszg je do
fazienki i wktadaja do umywalek.
Przygotowujg stoper. W momencie
wiaczenia stopera dzieci odkrecajg
wode w kranach, tak ze z jednego
kranu woda kapie, z drugiego leci
cienki strumien, z trzeciego woda
sie leje. Dzieci poréwnujg ilos¢
wody w naczyniach po 15 sekun-
dach. Nauczyciel zwraca uwage
dzieci na koniecznos$¢ dokfadnego
zakrecania wody. Posta¢ kropelki
wody pyta dzieci: Przedszkolaki,
powiedzcie mi, jak mozemy teraz
wykorzysta¢ wode, ktéra zostata
nam w miskach, aby jej nie zmarno-
wac? Dzieci wymieniaja swoje po-
mysty, np.: do podlania kwiatkéw,
do sprzatania.

12.lle wiesz o wodzie? Dzieci losuja z
kapelusza zagadki dotyczace wody
i odpowiadaja na nie. Po podaniu
prawidtowej odpowiedzi, odsta-
niajg odpowiednig cze$¢ planszy
(oznaczonej numerem od 1 do 5),
ktéra stworzy ilustracje wielkiej
usmiechnietej kropli wody.

PROPOZYCIJE

Zagadki na temat wody:

1. Kiedy zuzywamy mniej wody: pod
prysznicem czy podczas kapieli w wan-
nie?

2. W co zamienia sie woda pod wpty-
wem jej ogrzewania?

3. Ktoérej wody na $Swiecie jest wiecej:
stodkiej czy stonej?

4. Jaki smak, zapach i kolor ma woda?
5. Do czego potrzebna jest woda?
Zakonczenie

Nauczycielka méwi: Na koniec nasze-
go spotkania przygotowatam dla Was
odznaki usmiechnietej kropelki, ponie-
waz bardzo duzo juz wiecie o wodzie.
Dziekuje Wam za dzisiejszg zabawe i
mam nadzieje, ze dobrze sie bawiliscie.
Do zobaczenia.

Komentarz autorki

Powiedz mi, a zapomne, pokaz — a za-
pamietam, pozwdl mi dziatac, a zrozu-
miem! (Konfucjusz)

Gtéwnym zatozeniem tego sce-
nariusza byto zachecenie dzieci do
kreatywnego myslenia, rozwijania ich
wyobrazni, zainteresowania otaczaja-
c3 rzeczywistosciag oraz promowanie
postaw proekologicznych zwigzanych
z oszczedzaniem wody. Zapropono-
wane w scenariuszu zabawy, doswiad-
czenia i eksperymenty dotyczace wody
miaty pokaza¢, ze dzieci najlepiej ucza
sie poprzez dziatanie, kiedy musza sa-
modzielnie poszukiwa¢ rozwigzan,
dochodzi¢ do okreslonych wnioskoéw,
co przyczynia sie do poszerzania ich
horyzontéw myslowych. Wykorzysta-
ne $rodki dydaktyczne wprowadzaty
element zaskoczenia i zaciekawienia
tematem i kazdym kolejnym etapem
zaje¢, ktéry miat przyczynic sie do zdo-
bywania przez dzieci wiedzy poprzez
zabawe, a tym samym zaspokajat ich
naturalng che¢ do poznawania $wiata.

1. Muchacka B.: Zabawy badawcze w edukacji przedszkolnej. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego,

2
3
4.
5

Krakéw 2002.

https://www.mamawdomu.pl/

. http://tablit.wa.amu.edu.pl/bin4/mod-9_4/index.html

. https://glos.pl/eko-szkola-nowy-ogolnopolski-projekt-edukacyjny-dla-szkol-przedszkoli-i-placowek
. https://ekodziecko.com/

Agnieszka Kowalska jest nauczycielem w Miejskim Przedszkolu nr 55 w Katowicach w Zespole Szkét i Placéwek
nr 1 w Katowicach.
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ANNA KRZEMPEK

d marca 2020 r. wszystko

sie zmienito. Koronawiirus,
pandemia, kwarantanna to najczesciej
powtarzane stowa, wszystkim dobrze
znane. Koronawirus zmienit nasze
dotychczasowe zycie, nie tylko to
osobiste, rodzinne, ale réwniez
zawodowe. Zamknieto przedszkola,
sale i place zabaw. Niejednokrotnie
musielismy  przeby¢ kwarantanne
zamknieci z dzieckiem w czterech
scianach. Co robi¢ z dzie¢mi, ktére
nagle stracity kontakt z réwiesnikami,
nie moga spotykac sie z kolezankami
i ciociami z przedszkola? Dzieci
odczuwaja lek i zto$¢, poniewaz
ich pouktadany maty $wiat nagle
diametralnie sie zmienit. Rodzice,
opiekunowie staneli przed wielkim
wyzwaniem - zapewnic czas swojemu
dziecku, tak aby jak najmniej
odczuwato skutki zaistniatej sytuacji.
Gdy juz wszystkie dotychczasowe
zabawy - np. kolorowanie, ukfadanie
puzzli, klockéw, gry planszowe,
czytanie ksigzek - przestang byc
atrakcyjne, trzeba siegna¢ po inne,
zajrze¢ do zakamarkoéw naszej pamieci.
To czas dla twédrczego i kreatywnego
rodzica. Ponizej propozycja kilkunastu
niezawodnych i sprawdzonych zabaw,
ktére nie wymagajg duzych naktadow
finansowych i $wietnie sprawdzaja sie
w domu. Z powodzeniem mozna je
takze wykorzysta¢ w przedszkolu lub
w szkole.

> Ukryty przedmiot - zabawy w
jednym, wybranym pomieszczeniu,
np. pokoju.  Ustalamy, jaki
przedmiot bedziemy chowa¢, tak
zeby dziecko wiedziato, czego ma
szuka¢, np. klocek, autko. Dziecko
wychodzi za drzwi lub zastania
oczy, a w tym czasie rodzic chowa
wybrany przedmiot. Nastepnie
dziecko musi go odnalezé. Dla
utatwienia mozemy mowic dziecku
ciepto — zimno.
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Kolory w pokoju - zabawa polega
na tym, ze rodzic méwi moje oczy
widzq co$S koloru... Zadaniem
dziecka jest powiedzenie, co oko
widzi w takim kolorze. Oczywiscie
pozniej nastepuje zamiana. Zabawa
Swietnie sprawdza sie takze w
trakcie spaceru lub jazdy autem.
Dodatkowo utrwalamy z dzieckiem
nazwy koloréw.

Trzy przedmioty - ktadziemy na
stoliku trzy przedmioty, np. klocek,
samochodzik, kredke. Nastepnie
dziecko zakrywa oczy, a rodzic
zabiera jeden przedmiot. Zadaniem
dziecka jest wskazanie, ktéry
przedmiot zniknat.

Puzzle - bedg nam potrzebne
pocztéwki, np. z wakacji lub kartki
Swigteczne. Przecinamy je na
kilka czesci. Zadaniem dziecka
jest utozenie pocztéowki. Jest to
alternatywa dla puzzli, ktére mamy
w domu i dziecko potrafi je uktadacd.

Guziki - w kazdym domu je
znajdziemy, tym razem postuza nam
do zabawy. Wysypujemy wszystkie
guziki na stolik. Zadaniem dziecka
jest utozenie ich od najmniejszego
do najwiekszego. W ten sposob
uczymy roéwniez dzieci wielkosci
przedmiotow (maty, duzy). Inna
propozycja zabawy z guzikami jest
ich segregacja wedtug koloréow - w
ten sposéb ¢wiczymy z dzie¢mi ich

nazwy.
Makaron, groch, fasola - to
produkty spozywcze, ktére =z

fatwoscig znajdziemy w naszej
kuchni. Pierwsza propozycja to
zabawa w gotowanie, np. zupy.

Dziecko wsypuje wszystkie
wymienione skfadniki zupy do
garnka, miesza, przyprawia i

gotuje. Nastepnie zupa mozemy
poczestowa¢ domownikéow lub

lalki, misie. Druga propozycja to
wstepne zmieszanie wszystkich
trzech  produktéw.  Zadaniem
dziecka jest segregacja, np. do
zielonej miseczki wsypujemy groch,
do zé6ttej — makaron, do czerwonej
- fasole.

Budowanie torow - z podanych
wyzej produktéw spozywczych
dziecko moze réwniez budowad
tory, wytycza¢ ulice, po ktérych
moga jezdzi¢ samochody.
Malowanie palcami — wysypujemy
na blache do pieczenia make lub
kasze manne. Zadaniem dziecka
jest malowanie paluszkami
dowolnego obrazka. Gdy co$ sie
nie uda, mozemy zmazac rysunek i
malowac kolejny.

Obrazy z ilustracji z gazet -
potrzebne nam beda kolorowe
gazety, klej, nozyczki, biate kartki.
Gdy mamy wszystko przygotowane,
uzgadniamy wspolnie temat naszej
pracy, np. kosz z owocami, faka
z kwiatami. Wycinamy wszystkie
potrzebne ilustracje z gazet, kleimy
i tworzymy obraz.

Zgadywanki - do tej zabawy bedzie
nam potrzebna mata poszewka
na poduszke oraz kilka zabawek.
Zabawa polega na tym, ze rodzic
wktada zabawke do poszewki, a
dziecko - dotykajac poszewki -
sprébuje odgadna¢, co to jest, nie
zagladajac do srodka.

Korale - dziecko wykonuje dla
mamy korale z makaronu. Musimy
wiec najpierw przygotowacd
makaron, np. kolanka Iub rurki,
dtugi sznurek oraz farbe. Dziecko
najpierw maluje makaron farbami,
chwile czeka, aby wyschnat i
nawleka na sznurek.

Para do pary - przygotowujemy
dwa takie same pudetka, np. po
butach. Wktadamy do nich po pie¢
par takich samych przedmiotéw,
np. dwie skarpetki, dwa klocki,
dwie zakretki po stoiku. Dziecko ma
zastoniete oczy i wktada kazda reke
do innego pudetka. Jego zadaniem
jest znalezienie dwdch takich
samych przedmiotéw. Mtodszym
dzieciom mozemy pokazaé, co
wktadamy do pudetek.



>
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Wiewiérka do dziupli - rozkladamy
na podtodze koc. To jest nasza
dziupla. W catym pomieszczeniu
ukrywamy rézne przedmioty, np.
kasztany, klocki ( to sa orzechy,
ktore lubi wiewidrka). Dziecko,
ktére w tej zabawie jest wiewiorka,
zbiera orzechy do koszyczka.
Gdy rodzic méwi Wiewidrka do
dziupli, dziecko musi przerwac
poszukiwania i wréci¢ do dziupli.
Wtedy mozemy przeliczy¢, ile
dziecko zebrato orzechéw. Przy tej
zabawie utrwalamy z dzieckiem
liczenie.

Klasy - rysujemy na duzym arkuszu
papieru klasy. Pierwsza propozycja
zabawy jest po prostu skakanie po
poszczegdlnych polach. Druga jest
wykonywanie réznych c¢wiczen.
Dziecko dostaje zeton i rzuca nim
w klasy. Na jakie pole rzuci, tyle
wykonuje  powtdérzenn  danego
¢wiczenia, np. pie¢ skltondw,
dziesie¢ skokow na jednej nodze,
osiem przysiadow, cztery podskoki
z trzymaniem rak w gorze.

Tory przeszkéd - na podtodze
ukfadamy (rozwijamy) rézne
przedmioty, np. metr krawiecki,
wstazki, sznuréwki. Zadaniem
dziecka  jest przejscie po
roztozonych przedmiotach np. z
ksiazka na gtowie, skaczac na jednej
nodze, trzymajac rece wyciggniete
przed siebie, zzamknetymi oczami,
z pitkg pod pacha. Tutaj wersji moze
by¢ nieograniczona liczba, zaleznie
od pomystu rodzica.

Bibliografia:

Taniec dftoni, taniec nég — siadamy
z dzieckiem naprzeciwko siebie.
Stykamy sie dtormi. W rytm
muzyki wykonujemy taniec dtoni,
pamietajac, ze cate ciato jest bez
ruchu, tancza tylko rece. Taka sama
wersje mozemy zrobic¢ z nogami.
Pociqg — ustawiamy sie w rzedzie z
dzieckiem, rodzenstwem, drugim
rodzicem, tworzac pociag. Pierwszy
wagonik (dziecko) ma zamkniete
oczy. Drugi wagonik (rodzic) ma
otwarte oczy i prowadzi nas po
domu do wybranego celu, dajac
wskazoéwki (wyznaczajac kierunek
drogi) dotykiem lub poprzez
polecenia, np. w prawo, lewo,
prosto. Przy okazji ¢wiczymy z
dzieckiem nazywanie kierunkéw.
Gfebokie morze -  dziecko
wyobraza sobie, ze dywan to
morze. Rozktadamy na nim szalik,
ktdry jest mostem oraz kartki, ktore
sq wyspami. Dziecko moze chodzi¢
tylko po wyspach i moscie. Uwaza,
zeby nie wpas¢ do wody.

Taniec w katuzy - nie od dzi$
wiadomo, ze dzieci lubia bawic sie
w katuzach, skakac po nich. Jednak
gdy nie mozemy wyjs¢ z domu...
katuze mozemy zrobi¢ w pokoju.
Na poditodze rozktadamy gazety.
Dziecko ubiera kalosze, moze
mie¢ tez parasol. Zabawa polega
na tanczeniu w katuzy (nie mozna
zejs$¢ z gazety) w rytm muzyki. Gdy
muzyka ucichnie, dziecko zastyga
w bezruchu.

Dahlke T.: 365 gier i zabaw na kazdy dzieri roku. REA, Warszawa 2005.
Dawczak B., Spychat |.: 365 dni dziecka. Zabawy i zadania dla przedszkolakéw. Papilon, Poznan 2008.

Flemming |.: Zabawy na chwile w domu, w przedszkolu i w szkole. Jednos¢, Kielce 1999.

Kalinowska ., Sorsa A.: Mamo tato bawmy sie: gry i zabawy dla rodzicéw i dzieci od 3 do 7 lat. Wydawnictwo Lekarskie PZWL,

Warszawa 2003.
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Kalambury - przygotujemy kilka
kartonikéw z rysunkami zwierzat.
Zadaniem dziecka jest tak pokaza¢,
nasladowa¢ dane  zwierzatko,
zeby rodzic moégt zgadna¢, o jakie
zwierze chodzi. Oczywiscie pdzniej
nastepuje zamiana.

Podobienstwa - potrzebne
nam beda karty do gry memory.
Uktadamy je na stole obrazkiem do
dotu. Dziecko odkrywa dwie karty.
Jego zadaniem jest szybko poda¢
ich ceche wspdlng, np. kolor, ksztatt.
Gdy wskaze podobienstwa, moze
zatrzymac¢ karty. Jednak gdy nie
uda mu sie pokaza¢ podobienstw,
odktada karty z powrotem. Rodzic
wykonuje te same czynnosci.
Wygrywa ten, kto ma najwiecej kart.
Zabawaw chowanego -tejzabawy
nikomu nie trzeba wyjasnia¢. Dzieci
ja uwielbiaja. Jesli w domu jest
sporo miejsca i duzo zakamarkéw,
zabawa w chowanego bedzie
Swietnym pomystem.

Zabawa w teatr - w duzym
pudetku wycinamy dziure. Mozemy
pudetko wspdlnie pokolorowac lub
wyklei¢ barwnym papierem. Bedzie
to scena teatralna. Pozostata czes¢
zabawy to nasza wyobraznia. W
przedstawieniu moga wzig¢ udziat
pluszaki, lalki. A o czym bedzie ta
bajka, zalezy tylko od tworcéw.

Zapraszamy do udziatu w sieci wspotpracy nauczycieli bibliotekarzy

Celem spotkan jest integracja srodowiska nauczycieli bibliotekarzy, tworzenie sytuacji wsparcia, wymiana doswiadczen i
przekazywanie informacji przydatnych w pracy nauczyciela bibliotekarza. Szczegétowe informacje dostepne na stronie:

https://www.womkat.edu.pl/pl/Kluby nauczyciela/Siec_wspolpracy nauczycieli_bibliotekarzy

Anna Krzempek jest nauczycielem bibliotekarzem w Wydziale Informaciji, Promociji i Wspétpracy ze Srodowiskiem
Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej im. J. Lompy w Katowicach.
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URSZULA WYKURZ

walin pozyczyt ptaszcz, Gandalf

chustke przyniést, Thorin zapro-
szenie na parapecie zostawit. Ksiezyc
wzdychat i wierzby wzdychaty, gdy Bilbo
na wielkg wyprawe wyruszyt. Nie byto
innego wyjscia, nalezato podja¢ wyzwa-
nie. Trzeba sie bac, ale trzeba stawic czoto
lekowi’. Wnuk Starego Tuka udawat sowe
i z drozdem dyskutowat. Wywijat Zadet-
kiem, przecinat pajeczyny, wedrowat do-
linami, przemierzat nawet gorskie przete-
cze. Zdobyt mistrzostwo Swiata w jezdzie
na barytce. Szukat skarbéw, tropdw, sta-
rych map.

Wiatr $piewat w trzesawiskach, zacza-
rowane sakiewki grzaty sie przy ognisku,
z6tte ponczochy piruety w powietrzu
wyczyniaty, a pewien troll pozbawiony
zostat i koladji, i lekko spréchniatego sie-
kacza. Z kazdym kolejnym dniem oka-
zywalo sie, ze ciekawosc jest silniejsza od
leku przed ciemnosciq. Ciekawos¢ poma-

Zadanie 1.

ga w odkrywaniu tajemnic — nawet tych
najgorszych?. Elfy kolorowymi latarniami
droge do siedziby Elronda wskazywa-
ty. Ptonace szyszki ladowaty na nosach
wilkéw. Owca stolik bialym obrusem
nakryta, a Beorn historie o tajemniczym
lesie opowiadat. Pan Baggins nie zbierat
jagod. Ominely go réwniez sianokosy.
Zostawit w spizarni maslane buteczki,
placek z kminkiem i malinowe konfitury.
Od miesiecy spdzniat sie na obiad, mimo
to nie zatowat ani minuty spedzonej na
grzbiecie kuca, na szczycie sosny, na ma-
teracu z zielonej trawy, na posfaniu ze
zwiedtych lisci. Gandalf wiedziat, a Bilbo
dopiero przeczuwat, ze odnalez¢ przyja-
ciela to tak, jakby odnaleZ¢ samego siebie>.
Czarne wiewidrki do puszczy uciekty.
Gollum mokre muszle zbierat, niedzwie-
dzie tanczyly na polanie, a miéd w gli-
nianych garnkach czekat na tego, ktéry
wkrétce miat ujrze¢ Dtugie Moczary.

Wykaz sie znajomoscig lektury i odpowiedz na Pytania z Gornej Potki.
1. Kto zabrat mosiezne guziki z kurtki hobbita? 2. Skad pochodzity wielkie smoki?
3. Do czego krasnoludy uzywaty srebrnych piér? 4. Do kogo nalezaty zaczarowa-
ne sakiewki? 5. Jakiego koloru byty drzwiczki w norce hobbita? 6. Ktéry bohater
potrafit patrze¢ w samo stonce bez zmruzenia powiek?

Zadanie 2.

Przywotaj wydarzenie z powiesci Tolkiena, w ktérym bohaterowie znaleZli ra-
tunek na drzewie. Wskaz inng obowiazkowq lekture szkolna, w ktérej pojawit sie

ten sam motyw.
Zadanie 3.

Nazwij podmioty w wypowiedzeniach. Otocz kétkiem wihasciwy symbol w tabeli.

1. Bilbo wyruszyt na wyprawe.
Jechalismy do doliny Rivendell.
Goblina nie ma w jaskini.
Jedzenia wystarczy na kilka dni.
Przyniesiono ztotg harfe.

Elrond ugoscit krasnoludéw.

Nalezy wejs¢ d pieczary.

CON IS N RO N BN FEEN FCOR IS

Kili, Fili, Bombur i Bifur odwiedzili hobbita. %
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' Arystoteles: Etyka wielka. Etyka eudemejska. Przet. W. Wréblewski. PWN, Warszawa 1977, s. 41.
2 M. Strekowska-Zaremba: Dom nie z tej ziemi. NK, Warszawa 2018, s. 77.
® H. Kaddour: Waltenberg. Przet. M. Koztowska. WL, Krakéw 2009, s. 692.
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Zadanie 4.

Poméz Thorinowi odczytac tekst,
ktéry przypomina stare pismo runicz-
ne. Skorzystaj z tablicy zawierajacej li-
tery tajemniczego alfabetu.
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Zadanie 5.

Ustal, co taczy Bilba Bagginsa i pa-
nig Bobrowa, bohaterky powiesci Lew,
Czarownica i stara szafa. Wez pod uwa-
ge nastepujace kategorie: cechy cha-
rakteru, dom i jego wyposazenie.

Zadanie 6.

Selif smokolog, szukajac smoczych
pazuréw, znalazt w jaskini szarade ana-
gramowa. Oto zagadka, nad ktérej roz-
wigzaniem trudzit sie wiele dnii nocy:
Z wybranych wyrazéw, wyrdznionych
w tekscie wielkimi literami, utéz roz-
wigzanie o poczatkowych literach i
liczbie liter: C-6,N-2,D - 6.

CZAD jest niebezpieczny

nie pokona go nawet rycerz waleczny
MOC swojq pokazuje

gdy nasze powietrze codziennie truje
uchylaj okna w mieszkaniu

nawet jak odpoczywasz w Poznaniu

Legenda:
4% podmiot gramatyczny
£ podmiot logiczny
% podmiot domyslny
& podmiot szeregowy
H zdanie bezpodmiotowe



musisz spetni¢ ten WARUNEK
jesli chcesz zadbac o swdéj wizerunek*

Zadanie 7.

Wielki smok ze Zwiedtych Wrzoso-
wisk nie ziat ogniem, lecz czestowat
Smiatkéw zagadkami. Jedna z nich
brzmiata tak:

Gdy burza z piorunami

przeptynie po Swiecie czterema falami,
kolorowa wstega pojawi sie na niebie,
wtedy spojrz w gore i usmiechnij sie do
siebie’.

Utéz dwie zagadki, ktoérymi za-
skoczysz hobbita i jego towarzyszy.
Wybierz odpowiedniag kategorie: ba-
Sniowe zwierze, magiczny przedmiot,
bohater z basni.

Zadanie 8.

Wyjasnij, dlaczego elfy lesne s3
sktécone z mieszkaricami Miasta na Je-
ziorze. Ustal, z jakiego powodu krasno-
ludy czuja nieche¢ do elféw lesnych.
Zostan mediatorem i pomysl, jak moz-
na pogodzi¢ zwasnionych bohateréw.
Przygotuj odpowiednie argumenty,
podaj propozycje, ktére mogtyby roz-
wazy¢ obydwie strony konfliktu. Za-
pisz, ktérzy bohaterowie z Twoich obo-
wigzkowych lektur szkolnych powinni
skorzysta¢ z pomocy mediatora.

Zadanie 9.

Sposrod lektur obowigzkowych, in-
nych niz Hobbit, czyli tam i z powrotem,
wybierz te, w ktérej pojawia sie motyw
skarbu lub poszukiwania skarbu. Podaj
autora oraz tytut. Uzasadnij swdj wy-
bér. W uzasadnieniu przywotaj zdarze-
nie z tej lektury.

Autor lektury: ..o

Uzasadnienie: .........ccovvviviiiniinnn...

Zadanie 10.

10.1. Przeczytaj fraszke Wazniak.
Napisz krétki komentarz. Umies¢ w
swojej pracy opinie na temat poznane-
go tekstu.

Kiedy komar z debu spadt,
rzekt — Rozgniottem sobq swiat!®

10.2. Ustal, do ktérych bohaterow
z powiesci Tolkiena moga odnosic sie
podane cechy charakteru. Swoéj wybor
uzasadnij.

pracowity — odpowiedzialny - szczery
— dumny - zawziety - pomystowy

Zadanie 11.

Selif smokolog, czyli specjalista od
smokow, smoczych pazuréw i smo-
czych tusek, odkryt znaczenie skrétéw,
jakimi postugiwaly sie te niezwykte
drapiezniki w czasach, gdy Zwiedte
Wrzosowiska nie zostaty jeszcze nanie-
sione na mape $wiata. Oto niektére z
nich:

KSS: Klub Smoka Seniora, Kawiarnia
Smocze Specjaty.

ASJ: Artykuty Smoczego Jubilera, Akade-
mia Smoczego Jezyka.

SP: Smocze Pazury, Smocze Przedszkole.
BSP: Biuro Smoczych Projektéw, Biuro
Smoczych Paszportéw.

KZS: Klinika Zdrowego Smoka, Krajowy
Zarzqd Smokow.

SA: Smocza Autostrada, Smocze Aparta-
menty.

KRS: Krajowy Rejestr Smokow, Krdlestwo
Rézowego Smoka’.

Podaj wtasne rozwiniecie skrétow:
SWW:
KSP: e
FSP:
S

Zadanie 12.

Przeczytaj ponizsze teksty i zdecy-
duj, z ktérymi istotami nalezacymi do
mitologii stowianskiej bohaterowie
powiesci Tolkiena mogliby: a) zaprzy-
jazni¢ sie, b) znalez¢ wspdlny jezyk, )
rywalizowac. Swoéj wybér uzasadnij.

>

PROPOZYCJE

Tekst nr 1: 1 jak Isetki

To sq takie mate stworki,

Co szukajq cieptej norki.

W zamian za kawatek miejsca,
Dajq ludziom duzo szczescia.

Lubiq kryc sie w brudnych garnkach,
Starych ksigzkach, zakamarkach,

A najbardziej pod pachami,
Smieszqc ludzi taskotkami®.

Tekst nr 2: Znich to duch ognia
zamieszkujgcy ~ w  najgfebszych
podziemnych korytarzach. Na po-
wierzchnie wychodzit tylko wczesng
wiosng, aby ogrza¢ ziemie. Tam,
gdzie stawiat stopy, snieg topit sie,
gleba odmarzata i budzito sie za-
marte w zimowych miesiqcach zycie.
Jednak - jak wiadomo — we wszyst-
kim wazny jest umiar. Jesli bowiem w
czasie swoich spaceréw znich zapo-
mniat sie nieco i zbytnio sie rozpedzif,
wzniecat olbrzymie pozary niszczqce
cate potacie lasow’.

Tekst nr 3: Chaty przebywajq w wiel-
kich, ciemnych chmurach ciggng-
cych sie blisko ziemi przed burzq z
piorunami albo ulewnym deszczem.
Kierujg owemi chmurami zadzierajqc
wysoko ich tby i opuszczajqc ogony,
z ktérych siecze deszcz i grad. Mniej
obeznani same chmury zwq Chata-
mi. Sq to ludzie, ktdrzy zapomnieli
wyglgdu owych Boginek.

Chaty majq postac kobiecq. Sq to ol-
brzymki o krétkich, kreconych przy
gtowie wtosach. Twarze majq czar-
ne i cafe ciato takiejz ciemnej masci,
a rece dfugasne i suche jak patyki,
przechodzqce w szponiaste dtonie™.

Tekst nr 4: L jak Leszy
Leszy jest obroncq lasu,
Dba o cisze i zwierzeta.
Kto narobi tam hatasu,
Ten leszego popamieta!

Lecz kto lesny swiat szanuje,

4 U.Wykurz: Talizmany Twardowskiego. Analiza i interpretacja utworéw poetyckich. Materialy metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego w klasach VIl - VIll szkoty
podstawowej. Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli WOM” w Katowicach, Katowice 2018, s. 38.
5 U.Wykurz: Dostojne drapiezniki. O smokach z Basnioboru, Srédziemia i Hogwartu. Cwiczenia dla klasy V1., Jezyk Polski w Szkole IV - VI. Zeszyty Kieleckie” 2016/2017,

nr2,s.74.

¢ J. Sztaudynger: Wazniak. W: tegoz: Kasztanki. NK, Warszawa 1964, s. 33.

7 U.Wykurz: Dostojne drapiezniki..., s. 74.

8 N. Hluzow: B jak bies. Abecadto mitologii stowiariskiej. Merlin Publishing, Warszawa 2017, s. 23.
 P. Zych, W. Vargas: Bestiariusz stowiariski. Czes¢ pierwsza i druga. BOSZ, Olszanica 2018, s. 426.
19 Cz. Biatczynski: Stworze i zdusze, czyli starostowiariskie boginki i demony. Leksykon. Kraina Ksiezyca, Krakow 1993, s. 43.

""N. Hluzow: B jak bies..., s. 29.
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Nie rozrabia i nie krzyczy,
Tym sie leszy opiekuje
I mu zawsze dobrze zyczy''.

> Tekstnr5:Chabernicaprzechadzata
sie w potudnie po polach i miedzach
jako piekna, ubrana na bfekitno, wy-
soka kobieta z wiericem chabréw na
gfowie. Pilnowata, by dzieci w poszu-
kiwaniu kwiatkéw nie deptaty zboza
i nie wbiegaty pomiedzy tany. Dener-
wowato jq tez, gdy zniwiarze uzywali
ostrych narzedzi, nie zaktadajqc przy
tym czapek lub kapeluszy'.

> Tekst nr 6: K jak Kikimora
Cho¢ ma wyglqd mitej babci,
Nie sztrykuje cieptych kapci.
Przedzie wetne tylko w nocy,
Zeby ludzi zdomdw ptoszy¢'.

Zadanie 13.

Smokolog Selif przekazat Muzeum
Magii tekst Smoczej Piesni Wojennej,
ktora Spiewaty Smoki z Doliny Ztotego
Pazura przed Bitwg o Ztamana Gataz
Sosnowego Drzewa.

Do boju, smoki, do boju!

Nikomu nie pozwolimy zepsu¢ naszego
nastroju!

Smocza druzyna pazury pituje,

bo do wielkiej walki sie szykuje.

Smoki ztote i czerwone,

smoki piekne i szalone,

Wroga naszego zniszczymy

i ze smoczej polany do przegonimy.

Do boju, smoki, do boju!

Nikomu nie pozwolimy zepsu¢ naszego
nastroju!™

Przygotuj wojenne zawotania dla
elféw, goblinéw i krasnoludéw szykuja-
cych sie do decydujacej bitwy. Uzyj od-
powiednich srodkéw jezykowych: apo-
strofy, wyrazéw nacechowanych emocjo-
nalnie, powtdrzen, pytan retorycznych,
zdan wykrzyknikowych, epitetu, anafory,
wyrazéw dzwiekonasladowczych.

Zadanie 14.
Wybierz temat 1, 2 lub 3. Wykonaj
polecenie.

> Temat 1. Napisz opowiadanie o
przygodzie, ktérg przezyta tucja
Pevensie, gdy znalazta sie nagle w
Swiecie przedstawionym Hobobita.
Twoje wypracowanie powinno wy-
kaza¢, ze dobrze znasz utwor J.R. R.
Tolkiena.

12P. Zych, W. Vargas: Bestiariusz stowiariski..., s. 68.
3N. Hluzow: B jak bies..., s. 26.
“U. Wykurz: Dostojne drapiezniki..., s. 78.
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> Temat 2. Wyobraz sobie, ze losy Bil-
ba Bagginsa potoczyty sie inaczej.
Dokoncz opowiadanie, w ktérym
zmienisz historie jego zycia. Na-
pisz swoja prace tak, aby wykazac,
ze dobrze znasz powies¢ Tolkiena
Hobbit, czylitam i z powrotem.

Tytut pracy: Bilbo nie wrécit do Bag End,

pod Pagdrkiem.

> Temat 3. Napisz opowiadanie o
odwiedzinach Tumnusa w Bag End,
pod Pagérkiem, podczas ktérych
faun przekonuje sie, w jaki sposéb
Bilbo Baggins wykorzystat wiedze
zdobyta w czasie podrézy. Wypra-
cowanie powinno dowodzi¢, ze
znasz powie$¢ Hobbit, czyli tam i z
powrotem.

Zadanie projektowe. Wez udziat w
lekturowym przedsiewzieciu.
1. Przygotuj sprawozdanie z koncertu
Mistrzowie Muzyki, na ktorym wy-
stapili harfiarze Orfeusz i Thorin, a
takze skrzypek Kili, fletnista Dori,
klarnecista Bifur, wiolonczelista
Dwalin.
2. W liscie do przyjaciela przedstaw
przebieg uczty u kréla elfow lesnych.
3. Napisz opowiadanie alternatywne.
Wybierz jeden z tematow:
> Co by sie stato, gdyby Krwawy
Hegemon przybyt do Esgaroth?
Wykaz sie znajomoscia lektury
Kajko i Kokosz. Szkota latania.

> Zdecyduj, co by sie stato, gdyby
Bilbo Baggins udat sie na wypra-
we pod Wielka Srebrng Gére do
siedziby wtadcy Lunnéw, kréla
Niesfora. Wykaz sie znajomoscia
lektury Akademia Pana Kleksa.

> Wyjasnij, co by sie stato, gdyby
krasnoludy znalazty sie w Narnii.
Wykaz sie znajomosciag lektury
Lew, Czarownica i stara szafa.

4. Przygotuj narracyjny prequel. Wy-
bierz jeden z tematéw. Napisz:
> Dziennik z podrézy Thraina, kto-

ry po S$mierci ojca wyruszyt w
Swiat w poszukiwaniu szczescia.
> Opowiadanie o dziecinstwie i
wczesnej mtodosci Barda.
> Pamietnik Elronda, ktéry wspo-
mina czasy, gdy wraz ze swym lu-
dem przybyt do doliny Rivendell.

Zadanie 1. 1. Gobliny zabraty guziki z
kurtki hobbita. 2. Smoki pochodzity ze
Zwiedtych Wrzosowisk. 3. Krasnoludy
uzywaty srebrnych piér do pisania liter
ksiezycowych. 4. Zaczarowane sakiew-
ki nalezaty do trolléw. 5. Norka hobbita
miata zielone drzwiczki. 6. Wédz Or-
téw z Gor Mglistych potrafit patrze¢ w
samo storice.

Zadanie 2. Gandalf, Bilbo i krasnoludy
weszli na drzewa, uciekali przed wilka-
mi. Siwy wodz wargéw razem z gobli-
nami zamierzali zaatakowa¢ okoliczne
wioski. Gandalf strzelat do wargow pto-
nacymi szyszkami. Uratowaly ich orty.
W pustyni i w puszczy: gdy burza znisz-
czyta namiot i zalata ognisko, Kali
wszedt na drzewo, by uchroni¢ sie
przed czatujacymi lwami; pézniej Nel i
Stas zrobili to samo.

Lew, Czarownica i stara szafa: wilk
Maugrim ruszyt do ataku na Zuzanne;
dziewczynka wspieta sie na drzewo.
Zadanie 3. 14& 2% 3% 4%% SH 64k
7H 8%

Zadanie 4. Goblin zbiera guziki dla
smoka. Zubr drozda pozdrawia. Klejnot
czeka obok harfy.

Zadanie 5. Wygodny dom: norka hob-
bita (dtugi hall, boazeria na $cianach,
kafelkowa podtoga, krzesta, wieszaki,
sypialnie, tazienki, kilka spizarni), do-
mek na tamie pani Bobrowej (maszyna
do szycia, stotki z trzema nogami, fotel
na biegunach). Zamitowanie do pysz-
nego jedzenia: Bilbo Baggins - szar-
lotka, malinowe konfitury, paszteciki
Z miesem, jajecznica, pani Bobrowa
- kremowe mleko, kartofle z mastem,
ryba, strucla z marmolada. Obydwoje
sq goscinni i zapobiegliwi: hobbit cze-
stuje kompanie krasnoludéw, oddaje
im swojg norke do dyspozycji; dba,
by przybysze nie pottukli talerzy. Pani
Bobrowa pakuje prowiant i niezbed-
ne rzeczy na droge (szynka, herbata,
cukier, zapaftki, chusteczki), jest dobra
gospodynia, nie zapomina o tym, co
wazne.

Zadanie 6. Rozwiazanie szarady ana-
gramowej: CZEKAM NA DWORCU.
Zadanie 8. Elfy lesne - mieszkancy
Miasta na Jeziorze: kt6ca sie o to, kto



ma pilnowac¢ porzadku na brzegach
Lesnej Rzeki, kto ma dbac o rzeke, by
mozna byto sptawiac nig towary.

Krasnoludy - elfy lesne: dawniej
byly ze sobg sktécone, toczyty wojny,
teraz zywig do siebie niechec. Krdl el-
féow zawart z krasnoludami umowe
na obrobke ztota i srebra, krasnoludy
twierdzity, ze za towar nie zapfacit, wiec
go sobie odebraty.

Z pomocy mediatora powinni sko-

rzystac¢: Krwawy Hegemon - mieszkani-
cy Mirmitowa (Kajko i Kokosz. Szkota
latania); obéz Feriego Acza — druzyna
Janosza Boki (Chtopcy z Placu Broni);
Jadis - Aslan (Lew, Czarownica i stara
szafa); Alojzy Kukuryk — uczniowie Aka-
demii (Akademia Pana Kleksa); Mahdi -
wojska generata Gordona (W pustyni i
W puszczy).
Zadanie 9. Rafat Kosik, Felix, Net i Nika
oraz Gang Niewidzialnych Ludzi: skarb
babci Lusi. Babcia w mtodosci byta
sanitariuszkg w Powstaniu Warszaw-
skim. Niemcy zabrali jej pierscionek,
pamiagtke rodzinng. Schowali go w
podziemiach kosciofa sw. Jézefa, gdzie
obecnie znajduje sie siedziba firmy
Mexport. Felix, Net i Nika znaleZli skarb
(skrzynia z tacami, kielichami, pierscie-
niami, szkatutkami, ksiega profesora
Kuszminskiego), przekazali go do mu-
zeum. Felix zabrat pierscionek i oddat
go babci Lusi. Skarb ksiecia Swieto-
petka. Ksigze ukryt skarb w zamku na
Kociej Skale. Pilnuje go gnom. Od wielu
lat skarbu szuka przewodnik szkolnych
wycieczek - Hieronim Jasinski.

Jan Brzechwa, Akademia Pana Klek-
sa: uczniowie Akademii bawili sie w
poszukiwaczy skarbu. Adas z Arturem
znalezli w skrzyniach zioty kluczyk
(otwiera wszystkie zamki) oraz gwiz-
dek (przenosi w upragnione miejsca).
Adas przekazat ztoty kluczyk profeso-
rowi. Poprosit go o zwrot, gdy woda
ze stawu zostata spuszczona. Kluczyk
trafit do Krélowej Zab, zeby mogta ura-
towac swoich poddanych (trafig do in-
nych bajek).

Urszula Wykurz jest nauczycielem
jezyka polskiego w Szkole Podsta-
wowej nr 80 im. Wojciecha Bogu-
stawskiego w Krakowie.
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PIOTR POCHEL

Decyzja Sejmu rok 2022
zostat ustanowiony Rokiem
Romantyzmu Polskiego

Lekcje jezyka polskiego tworza
przestrzeh do dyskusji na rézno-
rodne tematy. Podczas zaje¢ ucznio-
wie nie tylko debatujg nad powaznymi
sprawami oscylujacymi np. wokot kwe-
stii zwigzanymi z ontologig, egzysten-
Cja czy filozofia. Literatura podejmuje
zgofa jeszcze inne tematy. Jednym z
nich sg wtasnie podroze.

Cele, dla ktorych cztowiek wyrusza
w podrdz, moga byc rézne. Autorzy
dziet literackich czesto wyprawiaja w
podréz swoich bohateréw. Gdyby spoj-
rze¢ na kanon lektur obowiazujacych w
szkole podstawowej, mozna zauwazy¢,
ze takich bohateréw jest sporo. W mi-
tologii na podréz w przestworzach nie-
ba zdecydowali sie Dedal i Ikar, ktérzy
chcieli za wszelka cene uwolni¢ sie od
kréla Krety — Minosa — i wréci¢ do oj-
czyzny. Niestety, jak wiadomo, ich pod-
niebna przygoda okazata sie tragiczna
w skutkach dla lkara — syna Dedala.

W wyprawe do Szkoty Latania uda-
ja sie takze bohaterowie komiksu Janu-
sza Christy — Kajko, Kokosz i Mirmit. Bo-
hateréw podczas wojazu spotyka wiele
przygod, ktére jednak nie przeszkadza-
ja im w osiagnieciu celu podrézy, jakim
byto marzenie o lataniu wtodarza gro-
du, Mirmita.

W samotna podréz udaje sie réow-
niez tytutowa postac powiesci Ten obcy
Ireny Jurgielewiczowej — Zenek Woj-
cik. Nastolatek zdecydowat sie opu-
$ci¢ rodzinny dom, poniewaz nie mégt
dtuzej przebywac w nim z ojcem alko-
holikiem. Podjat decyzje o podrozy w
poszukiwaniu swojego wujka — Anto-

niego Janicy. Mtodzieniec na jakis$ czas
osiedla sie na wyspie w miejscowosci
Olszyny. Ostatecznie przy pomocy ojca
Uli, poznanej tu kolezanki, chtopiec od-
najduje azyl u rodziny.

By pozna¢ samego siebie i zrozu-
mie¢ otaczajacy go $wiat, podrézuje
takze Maly Ksigze — chtopiec zamiesz-
kujacy asteroide B-612. Dziecko od-
wiedza planety zamieszkiwane przez
dorostych. Odwiedza kolejno Krdla,
Cztlowieka Préznego, Pijaka, Biznes-
mana, Latarnika i Geografa. W moim
przekonaniu najwazniejszg jednak po-
dréz odbywa na Ziemie, poznajac tam
Lisa, ktory ttumaczy mu, na czym po-
lega przyjazn'. Przyktadow z literatury
z motywem podrézy w tle mozna by
jeszcze mnozy¢. Mnie jednak intereso-
wac bedzie motyw podrézy w sonecie
Stepy akermariskie Adama Mickiewicza,
utwor, ktéry znajduje sie na liscie lek-
tur obowiazkowych adresowanych do
uczniéw szkoty podstawowe;.

Warto zacza¢ od lektury sonetu:
Wptyngtem na suchego przestwor
oceanu,

W06z nurza sie w zielonosc i jak tédka
brodzi,

Sréd fali tgk szumiqcych, sréd kwiatéw
powodzi,

Omijam koralowe ostrowy burzanu.

Juz mrok zapada, nigdzie drogi ni
kurhanu;

Patrze w niebo, gwiazd szukam,
przewodniczek todzi;

Tam z dala btyszczy obtok? tam
jutrzenka wschodzi?

To blyszczy Dniestr, to weszta lampa
Akermanu.

St6jmy! — jak cicho! — stysze ciggnqce
zZurawie,

' O motywie przyjazni i mitosci w opowiadaniu Maty Ksigze pisatem w innym miejscu. Zob. P. Pochel: Lisia lekcja mitosci. O ksiqzce ,Pax” Sary Pennypacker.,,Guliwer.

Czasopismo o ksiazce dla dzieci”2021, nr 2,s. 17 - 25.
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Ktdrych by nie doscigly Zrenice sokota;
Stysze, kedy sie motyl kotysa na trawie,
Kedy wqz sliskq piersiq dotyka sie ziota.
W takiej ciszy! — tak ucho natezam
ciekawie,

Ze styszatbym gtos z Litwy. — Jedzmy,
nikt nie wota’.

Powstanie utworu Mickiewicza
poprzedzata jego dziatalnosci w taj-
nym Towarzystwie Filomatéw i Fila-
retow, ktdére zostato zatozone przez
studentéw Uniwersytetu Wilenskiego
w 1817 roku. Konspiracyjny zwiazek w
zastraszajgco szybkim tempie zyskat
popularnos¢ wsréd mtodych Zakéw,
a w jego szeregi wstepowato coraz
wiecej zainteresowanych. Wystarczy
wspomnie¢ o Tomaszu Zanie, Janie
Czeczocie czy Janie Sobolewskim. O
zatozeniach statutowych stowarzysze-
nia Jacek Lyszczyna?® pisat: W przyjetym
podczas zatozycielskiego zebrania statu-
cie okreslono, iz celem Towarzystwa ma
byc¢ ,cwiczenie naukowe, mianowicie
sztuka pisania, udzielania wzajemnej w
naukach pomocy’; a ,skromnos¢, otwar-
tos¢, szczera chec pozytku, przyjacielska
poufatos¢ cztonkéw, tajemnica wszyst-
kich czynnosci sq zasadq, na ktdrej byt i
trwatos¢ Towarzystwa polega™.

[

2 A. Mickiewicz: Stepy akermariskie. W: Tegoz: Wybdr poezyj. T. 2. Oprac. Cz. Zgorzelski. Wroctaw 1997, s. 80 - 81.

W 1823 roku aresztowano najak-
tywniejszych dziataczy, by w 1824
roku skazac ich na zestanie do réznych
guberni Rosji, tych z najciezszymi za-
rzutami za$ — osadzi¢ w wiezieniu. Po
kilkumiesiecznym pobycie w zaktadzie
karnym w Wilnie Mickiewicz zostat ska-
zany na zestanie w gtab Rosji. W latach
1824 — 1827 przebywat w Petersburgu,
Odessie, Moskwie i na Krymie®.

1. Geneza:

a) podréz do Odessy potaczona z przy-
Mmusowym opuszczeniem ojczyzny
w wyniku procesu cztonkéw Towa-
rzystwa Filomatéw i Filaretows,

b) wyjazd na Krym 29 sierpnia 1825
roku w towarzystwie m.in. gen.
Jana Witta, Karoliny Sobanskiej z
Rzewuskich i jej meza Hieronima,
Henryka Rzewuskiego’.

Wyprawa trwata niemalze dwa
miesiace, a jej owocem byt cykl wierszy
zatytutowany Sonety krymskie z roku
1826. Otwierat go sonet Stepy aker-
mariskie.

2. Kreacja podmiotu lirycznego

(pytania pomocnicze: Kim jest podmiot

liryczny? Gdzie sie znajduje? Jakiej jest

narodowosci? Jakich synoniméw mozna
uzy¢ na jego okreslenie?):

a) wypowiada sie w formie liryki bez-
posredniej, o czym zaswiadczaja
czasowniki w pierwszej osobie licz-
by pojedynczej (wpfyngtem, omi-
jam, stysze),

b) podroéznik,
pielgrzym,

c) podrézuje przez stepy (Wplyngtem
na suchego przestwdr oceanu, Woz
nurza sie w zielonosc),

d) zachowuje sie jak dziecko, stawia-
jac pytania o otaczajaca go rzeczy-
wisto$¢® (Tam z dala btyszczy obtok?
tam jutrzenka wschodzi?),

e) pytania o obserwowang przestrzen
podkreslaja jego ciekawos¢ swiata,

f) postrzega krymska rzeczywistosc
za pomocg nie tylko wzroku (Juz

wedrowiec, turysta,

3 Por. J. Lyszczyna: Literatura polskiego romantyzmu. Warszawa 2002, s. 70 - 71.

4 Tamze,s. 71.
5 Tamze,s. 71 -72.
¢ Tamze, s. 274.

mrok zapada..., Patrze w niebo), ale
i stuchu (Sréd fali tgk szumigcych...;
Slysze, kedy sie motyl kotysa na tra-
wie...; styszatbym gtos z Litwy...),

g) Litwin (gfos z Litwy), patriota, od-
czuwa nostalgie i teskni za ojczy-
zna.

3. Aspekt genologiczny Stepow
akermaniskich (pytania pomocnicze:
Z ilu strof sktada sie wiersz? Z ilu wer-
sOw sktada sie kazda strofa? Policz liczbe
zgtosek w wersach), np.

a) sonet wioski (prekursorem byt
Francesco Petrarka, ktéry napisat
366 utworéw poswieconych uko-
chanej Laurze i zatytutowanych So-
nety do Laury; dzi$ trudno orzec, czy
kobieta istniata naprawde, czy byta
wyobrazeniem idealnej kobiety po-
ety);

b) pierwotnie tematyka sonetéw byta
mitos¢ do kobiety i opiewanie jej
piekna; Mickiewicz jako pierwszy
w dziejach literatury odszedt od tej
tradycji, poswiecajac cykl Sonetéw
krymskich pieknu Orientu,

c) wypowiedz liryczna zamknieta w
czterech strofach: pierwsza i druga
— czterowersowe, trzecia i czwarta
— tréjwersowe (tzw. tercyny);

d) pierwsza cze$¢ sonetu (zwrotki
czterowersowe) petni funkcje opi-
sowy, druga czes¢ (tercyny) — re-
fleksyjna;

e) uktad rymow: abba / abab,

f) typ ryméw: okalajace, parzyste,
krzyzowe, doktadne, zenskie.

4. Srodki poetyckie i ich funkcje w
sonecie Mickiewicza (pytania i pole-
cenia pomocnicze: Jakie znasz srodki
poetyckie? Wymieri znane Ci srodki po-
etyckie. Sprébuj okresli¢ funkcje wskaza-
nego przez siebie srodka artystycznego.
Jak myslisz, w jakim celu zostat uzyty ten
Srodek stylistyczny? Na jaki zmyst od-
dziatuje takie zestawienie stow w sonecie
Mickiewicza?). Przyktad odpowiedzi.

7 Tamze, s. 274. Szerzej o wspottowarzyszach podrdzy, ktérym Mickiewicz zadedykowat cykl Sonetéw krymskich, pisatem w innym miejscu. Zob. P. Pochel: O niewy-
razalnosci w ,Sonetach krymskich” Adama Mickiewicza. W: Od oswiecenia ku romantyzmowi i dalej... Autorzy — dzieta— czytelnicy. Cz. 6. Red. M. Piechota, J. Ryba, M.

Janoszka. Katowice 2016, s. 65 - 67.

8 Taka koncepcje podmiotu lirycznego przedstawit w swoim odczytaniu Ireneusz Opacki. Por. I. Opacki: Cztowiek w sonetach przetomu. W: Tegoz: W srodku niebokre-
ga. Poezja romantycznych przetoméw. Katowice 1995, s. 36.
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lampa Akermanu

Epitet suchego [...] oceanu

Stysze, kedy sie motyl kotysa na trawie oraz
W takiej ciszy [...] styszatbym gtos z Litwy

Hiperbola

Stysze, kedy sie motyl kotysa na trawie,

Przerzutnia

Kedy waqz sliskqg piersiq dotyka sie ziota

Metafora

Poréwnanie

Komentarz autora
Zaprezentowany przeze mnie po-
wyzej pakiet interpretacyjny sonetu
Mickiewicza stanowi pokfosie lekcji
jezyka polskiego, podczas ktorej byt
omawiany. Przedstawione w artyku-
le zagadnienia z sukcesem mozna
wykorzysta¢ na lekcjach jezyka pol-
skiego zaréwno w klasie siodmej, jak

Wptyngtem na suchego przestwdr oceanu

W0z nurza sie w zielnos¢ i jak todka brodzi

PROPOZYCJE

— dookredlenie, skonkretyzowanie opisywanej rzeczywistosci;
- doprecyzowanie otaczajacej rzeczywistosci; wskazanie na obszary

stepowe

- skoncentrowanie uwagi na absolutnym stuchu podmiotu,

- podkreslenie panujacej ciszy na stepach;
- wskazanie na pragnienia podmiotu zwigzane z tesknota za ojczyzng i
nastuchiwaniem gtosu stamtad

- pozostawienie odbiorcy w chwili zawieszenia, by sam mdgt ustyszec

dzwiek uginajacego sie pod ciezarem motyla zdzbta trawy

- stworzenie sytuacji impasu, zatrzymania akcji

— uzyskanie efektu zaskoczenia poprzez zestawienie dwéch stéw o

sprzecznych znaczeniach

— zestawienie wielkosci obszaréw stepowych z ogromem oceanu
- zestawienie wozu z tédkq stuzy uchwyceniu motywu akwatycznego w

sonecie

- oddziatywanie na wyobraznie: wéz, ktérzy zanurza sie w zielonos¢ traw

niczym t6dka w oceaniczne fale

i 6smej szkoty podstawowej. Pakiet
moze takze postuzy¢ jako pomoc
w przygotowaniu lekcji o Sonetach
krymskich dla szkot srednich. Koniecz-
ne jednak wydaje sie, zeby polonista
omawiajacy sonet Mickiewicza tak
precyzowat pytania do ucznidéw, by
doktadnie wiedzieli, na co powin-
ni zwréci¢ uwage podczas analizy

utworu. Pytania naprowadzajace na
wiasciwy tok myslenia z pewnoscia
przyczynia sie do tego, zeby lekcja za-
konczyta sie powodzeniem, a podréz
po literackim Krymie wykreowanym
w utworze Mickiewicza na dtugo za-
padta w pamieci mtodych ludzi stu-
chajacych swojego polonistycznego
mentora.

Piotr Pochel jest nauczycielem jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 17 w Tychach.

zakresie umiejetnosci uczenia sie.

(CCeeeceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeecreceececeeeeeeeeeeeeeeee

Polona

Administratorem Polony jest Biblioteka Narodowa (BN), ktéra udo-
stepnia nie tylko swoje zbiory, ale takze innych instytucji, m. in. zbiory
Biblioteki Uniwersyteckiej KUL-u, w Toruniu, UMCS-u, Instytutu Ksiazki,
Narodowego Instytutu Fryderyka Chopina i inne.

Dzieki korzystaniu ze zbioréw Polony ksztattujemy u uczniéw kompe-
tencje kluczowe, np.: kompetencje w zakresie tworzenia i rozumienia
informacji, kompetencje cyfrowe, kompetencje osobiste, spoteczne i w

Czy wiesz ze...

Polona - polska biblioteka cyfrowa umozliwia bezptatny dostep do
zbioréw historycznych oraz polskiej kultury. W wiekszosci zbiory Polony
znajdujg sie w domenie publicznej. Obecnie w serwisie mamy ponad
3600000 obiektéw cyfrowych — ksigzki, rekopisy, czasopisma, druki ulot-
ne, artykuty, nuty, pocztéwki, fotografie, mapy i atlasy, katalogi kartko-
we, ebooki oraz audiobooki. Znajdziemy tutaj np. Kronike Galla Anoni-
ma, rekopisy Jana Kochanowskiego, Stefana Zeromskiego czy Fryderyka
Chopina. W portalu fatwo znajdziemy twoérczos¢ Adama Mickiewicza
oraz materiaty zwigzane z poeta. Dziady, Pan Tadeusz, Konrad Wallen-
rod czy wiele fotografii Mickiewicza, to kilka przyktadow, ktére oferuje
Polona. To bardzo przydatne materiaty zrédtowe niezbedne w pracy z
uczniami. Zbiory mozemy przegladac on-line, pobiera¢ czy udostepniac
bez koniecznosci zaktadania konta. Dodatkowe funkcjonalnosci uzysku-
jemy po zatozeniu konta do Polony. Wéwczas mamy dostep do tworze-
nie folderéow: Ulubione, Moje kolekcje, Moje notatki i Zaméwienie.

%

Fotografia medalionu
Autorstwa: Pierre’a Jeana, Davida d’Angersa

https://polona.pl/item/adam-mickiewicz-
fotografia-medalionu-autorstwa-pierre-a-je
ana-davida-d-angersa,MTA1Nzc5Njgz/0/#in-
fo:metadata

| . gl

PO E
ADAMA MITKIEWICZA

Poezye Adama Mickiewicza.T.1

https://polona.pl/item/
poezye-adama-mickiewicza-t-

1,MzQ4MTY3/5/#info:metadata
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JOANNA WOREK

Siedzia’f zakurzony bibliotekarz za
szafg i myslal, co tu zrobi¢, zeby
czyta¢ zaczeli i czyta¢ chcieli. Siedziat
i dumat, dumat i siedziat, az wpadt mu
do gtowy pomyst szalony, ale moze
skuteczny? Tak to pot zartem, pét serio
mozna by zacza¢ méwic o naszych spo-
sobach na uwiedzenie, ba to za mato,
na uwiedzenie i usidlenie czytelnika w
statym i nierozerwalnym zwiazku z lite-
ratura. Jak przetamac¢ opor wobec kla-
syki, jak potaczyc¢ stare z mtodym? Jak
i czym oczarowac? Moze uda sie tak...

Zbrodnia to niestychana... klasyka
jezykowo przetransponowana. To, co
dla jednych jest mordem na literatu-
rze zacnej i szlachetnej, moze okaza¢
sie ratunkiem dla wskrzeszenia z po-
piotdw archaicznej mowy dziet, ktére
przestaly by¢ zrozumiate dla wspét-
czesnego pokolenia uczniéw. Dlatego
przeniesienie bohateréw w czasie o
dwa lub trzy stulecia do przodu wy-
daje sie dos¢ skutecznym sposobem
na pokazanie probleméw ogélnoludz-
kich, humanistycznych w nieco $wiez-
szej odstonie. A jesli jeszcze pozwoli
im sie mowic jezykiem wspétczesnego
pracownika korporacji albo szalonego
nastolatka, to prawdopodobnie akcje
Konradéw, Wokulskich i spétki pdjda w
gore. Moze jest to sposob na zbudowa-
nie mostu porozumienia miedzy klasy-
ka i $wiatem postmodernistycznym?
Warto prébowac tworzy¢ takie whasnie
stare — nowe teksty.

Mozna pokusi¢ sie takze na prze-
ktad miedzygatunkowy. Eksperyment
balansujacy miedzy zyciem i ostatecz-
na $miercia lektury. Odwaznym i szalo-
nym, ale zarazem ciekawym i efektow-
nym sposobem jest préba przepisania
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danego utworu lub jego fragmentéw
w taki sposob, by np. z poczciwej balla-
dy zrobi¢ opowiadanie fantasy, z trage-
dii Szekspira gesty, krwisty, zawiesisty
kryminat. Taka zabawa stowem, fabutg,
ttem budzi w mtodych ludziach che¢
do pracy z tekstem cokolwiek przysta-
rym, ale niekoniecznie catkiem sfer-
mentowanym.

Zrébmy sobie przedstawienie, po-
wiedziata pani psorka. Ymmm, ymmm,
zrébmy sobie przedstawienie, ale po
nowemu. Wspétczesne konwencje te-
atralne tamig wszelkie normy w mysl
nowoczesnosci. O to, czy stusznie, czy
niestusznie mozna sie ktéci¢, sprzeczac
i przegadywac dtugo i bolesnie, ale nie
w tym rzecz. Chodzi o to, by pokaza¢
fragmenty lektur w nowej oprawie te-
atralnej, mniej typowej, ale nie catkiem
pozbawionej klasycznej formy. Jesliby
z komedii zrobi¢ rewie albo serie ske-
czy kabaretowych, to na pewno cato$¢
zyska nowego smaku i okaze sie ta-
twiejsza do przetkniecia. A jesliby tak
nudna powies¢ zamieni¢ w bloga albo
vloga bohatera? A obrzydta charakte-
rystyke w serie wpisdw na Instagramie,
to co? No wiasnie, to co?

PS O tempora o mores! rzekt bibliote-
karz, wychodzac zza szafy. Zdecydowat
sie, sprobowat, zwyciezyt...

Temat: Nawet ci sie nie $nito, jak to
w basniach (lub legendach) byto
Edukacja czytelnicza, biblioterapia
Aby lepiej sie czytato,

Bedzie grato i spiewato,
Malowato, wycinato,
Zagniatato i chrupato...

A na koniec w teatrzyku,

Bedq cuda na patyku...

=

Cele:

wzbudzenie zamitowania do czyta-

nia ksiazek i poznawania Swiata,

»  zaintersowanie literaturg dziecieca,

> twdrcze odczytanie znaczen i kon-
tekstow literackich,

»  rozwijanie kreatywnosci i wyobraz-

ni u dzieci.

~

Materialy
Zestawienie bardzo ogdlne, po-

niewaz kazdy etap zadania wymaga

przygotowania innego zestawu mate-
riatdéw; czasem zalezy to od warunkow,

w jakich odbywaja sie zajecia, czasem

od naszych indywidualnych rozwigzan:

> instrumenty muzyczne albo przed-
mioty, ktére pozwolg wytworzyc
rézne dzwieki,

» akcesoria kuchenne oraz sktadniki
do przygotowania wypiekdéw i po-
traw (lub obu jednoczesnie),

»  olejkizapachowe, ziota i przyprawy,

» tkaniny, tworzywa, substancje o
réznych fakturach, gabarytach, tek-
sturach itp. (np. kamienie, piasek,
mech, piana, futro, aksamit, juta),

> farby, arkusze papieru, tektura i
inne akcesoria plastyczne,

> tekst basni — Jas i Matgosia (moze-
my pracowac z réznymi basniami,
np. z Krélewnq Sniezkq, albo z le-
gendami np. z Legendq o toruriskich
piernikach), plansza z rozrysowa-
nym planem basni.

Formy pracy: praca w grupach,
praca indywidulana.

Przyktadowy sposdb zrealizacji

projektu

Czytanie nie musi by¢ nudne. Nie
musi tez kojarzy¢ sie z twarda tawka i
dtugimi godzinami przedzierania sie
przez lekture. Proponuje multisenso-
ryczne opracowanie tekstu literackie-
go, ktére przedstawie na przyktadzie
tekstu wybranej basni lub legendy.
Sam tekst stanowi baze do pracy po-
dzielonej na etapy odpowiadajace
zmystom cztowieka. Bedzie zatem tyle
sposobow odczytania tekstu, ile mamy
zmystéw. Wiecej nawet, bedziemy za
kazdym razem tekst obudowywac
wrazeniami, ktére towarzysza innemu
zmystowi, az do momentu stworzenia
historii opowiedzianej i przezytej w —
nazwijmy to — namacalny sposob. W
ostatnim etapie uczestnicy projektu



moga stworzy¢ polisensoryczne wi-
dowisko bedace odczytaniem tekstu,
jego animacja. Ale oprécz tego pro-
jekt stuzy przepracowaniu pewnych
emogji i dziatan, z ktérymi dzieci maja
problem. W zasadzie zahaczamy tu o
elementy rodem z biblioterapii, bez
ktérych moéwienie o literaturze i praca
z tekstem w zasadzie nie istnieje. Bo
kazdy tekst ma szanse istnie¢ i ozywac
tylko wtedy, gdy bedzie odczytany
jako tekst o cztowieku jako takim i o
jego ztozonej naturze.

Miejsce realizacji zadania moze by¢
state, np. czytelnia biblioteki, sala do
zajec kreatywnych.

Projekt moze by¢ realizowany pod-
czas cyklu lekcji, ale lepiej, gdy pracuje-
my nad nim z zachowaniem odstepow
czasu. Fantastycznie by byto, jesli mo-
gliby$Smy zaangazowac do wspotpracy
fachowcoéw z réznych dziedzin.

Etapy pracy
I. Historia opowiedziana - historia

ustyszana. Basnh ubrana w dzwie-

ki

Nadstaw ucho, cos tu trzeszczy,
Swiszcze, trqbi i szelesci.
Ktos sie skrada obok ptotu,
Tam zndw ktos zakrzykngt: ,chodu”!

Celem tego etapu jest udzwieko-
wienie basni, ktébrg mozemy dzieciom
najpierw przeczytac. Nastroj do wspél-
nego czytania warto zbudowaé po-
przez przemeblowanie sali, posadzenie
dzieci w niestandardowych miejscach;
mozemy tez np. przyciemni¢ Swiatto.
Zadaniem dzieci jest:
> wystuchanie  odczytanej basni

(czytamy w taki sposob, by dzieci

przeniosty sie mozliwie realnie w jej

Swiat. Przed czytaniem polecamy

dzieciom, by zamknety oczy i spro-

bowaty zapamieta¢, jakie dzwieki
styszaty),
> rozmowa o dzwiekach ustyszanych

w basni - plansza z rozrysowanym

planem basni, bez koloréw (np. ob-

razkowym), na ktoérej zaznaczymy
te dzwieki w pdzniejszym etapie
pracy,

> préba znalezienia odpowiedzi na
pytanie, skad sie biorg dzwieki, jak
to sie dzieje, ze je styszymy, jakie
sg rodzaje dzwiekow, jak mozemy
opisa¢ dzwieki, ale takze gtosy i od-
gtosy (jesli mamy okazje zaprosi¢

na zajecia dzwiekowca lub muzyka
efekt bedzie jeszcze lepszy),
> generowanie dzwiekdéw za pomoca
aparatu mowy, klaskania, tupania,
szurania, a takze poprzez uzywanie
réznych przedmiotéw — patykow,
klockoéw, pokrywek itp. i wykorzy-
stanie instrumentéw muzycznych,
> stworzenie swoistego podktadu
muzycznego do basni za pomoca
dostepnych przedmiotéw i instru-
mentéw; mozna tez wykorzystac
urywki dzwiekéw przyrody.
Warsztaty koncza sie czytaniem ba-
$ni uzupetnionym o wykonany przez
uczestnikéw podktad muzyczny.

Uwagi: zazwyczaj udaje sie stworzyc
tylko elementy sciezki dzwiekowej;
wazne, by pojawity sie dzwieki obra-
Zujace emocje i zmieniajacy sie nastroj.

Il. Basn pachnaca przygoda
Wech
Czujesz jak sie wszedzie wkrada,
Zapach butek, bratkéw, siana?
Pachnie wrzosem, macierzankg,
A jak pachnie kawa z piankq!

Celem warsztatéw jest wzbogace-
nie basni o zapachy (mozna pofaczy¢
zajecia na temat smaku i zapachu).
Znow zaczynamy od tresci basni, przy-
pominamy ostatnie warsztaty. Skoro
byly juz dZzwieki, to musza by¢ takze
zapachy.

Wracamy do naszej obrazkowe;j hi-
storii. Mozemy ja opowiedzie¢ i znéw
poprosi¢ uczestnikdw zabawy o wy-
obrazenie sobie, czym w basni pach-
niato? Dzieci majq za zadanie:
> przesledzi¢ basn w taki sposéb, by

miejsca i wydarzenia potaczy¢ z za-

pachami. Pytania pomocnicze: Kt6-
redy podazali bohaterowie? Co mo-
gto pachnie¢? Czy byt to przyjemny
zapach? Co mogto pachniec¢ brzyd-
ko? Co pachniato przyjemnie?

> dopasowac zapachy zgromadzo-
nych przez nauczyciela ziot, kwia-
tow, przypraw, olejkéw do basni (tu
warsztaty mozna poszerzy¢ o spo-
tkanie z zielarka, mozna tez poka-
zac dzieciom jak powstaja zapachy

i jak mozna je zamkna¢ w olejkach

lub mydtach).

Konczymy naniesieniem informacji
na nasza plansze oraz opowiedzeniem
albo przeczytaniem basni uzupetnio-
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nej o zapachy. Jesli sie uda, warto do-
da¢ stworzone poprzednio dzwieki.
Bodzce zmystowe maja przyrastac spi-
ralnie do tresci.

Ill. Basn o smaku ... piernikéw i cze-
kolady
Smak
Czasem kwasny, czasem gorzki,
Bywa ostry, albo stodki.
UgryZ¢ sprébuj i posmaku;...
Czy to byto dobre w smaku?

Celem trzecich warsztatéw jest
znalezienie smakéw, ktére mogty to-
warzyszy¢ bohaterom. Pora na spotka-
nie kulinarne! Lepiagc z dzie¢mi pierniki
i piekac je w kuchni szkolnej (jesli to
mozliwe), tworzymy zestaw pysznosci
z chatki Baby-Jagi. Zadaniem dzieci
jest:
> wspolne upieczenie piernikéw, de-

korowanie ich, ale przede wszyst-
kim wachanie i smakowanie przy-
praw; jest to dobra podstawa do
poréwnywania smakéw do emocji,
pokazywania réwnowagi miedzy
nimi, ich znaczenia w zyciu, np.
cukier jako dobro¢, serdecznos¢;
pieprz jako zto$¢; cynamon jako
spokdj i opanowanie, gozdziki jako
spontanicznos¢ - tu ciekawe skoja-
rzenia na ogot pojawig sie ze strony
dzieci.

Konczymy uzupetnieniem arkusza
z basnig o smaki. Dopetniamy historie
nowymi elementami.

IV. Basn o kanciastej ztosci i puszy-
stej serdecznosci
Dotyk
Kamien w bucie strasznie gniecie,
Plusz jest miekki — sami wiecie,
Snieg jest zimny, a 16d $liski,
Kamien twardy, piasek sypki.
Celem czwartych warsztatéw jest
przeniesienie sie do $wiata bohateréw i
przezycie emocji, ktore im towarzyszy-
ty. Basn zostaje dopetniona kolejnym
elementem - wrazeniami dotykowymi.
Zadaniem dzieci jest:
> poczucie — dostownie — na wiasnej
skérze, jakie wrazenie sprawia cho-
dzenie boso po mchu, suchej tra-
wie, kamykach, pluszu itp. Dotyka-
nie kory drzewa. Te warsztaty, o ile
to mozliwe, mozna przeprowadzi¢
w ogrodzie, na spacerze lub w sali,
gromadzac wczesniej odpowiednie
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przedmioty, ktére uczestnicy moga

wykorzystag,
> dopasowanie nazw emocji i uczuc

do pewnych cech fizycznych i wra-
zen czuciowych wywotanych przez
przedmioty - smutek to mokry
mech; nieche¢ i odrzucenie to zim-
ne kamienie itp.

Konczymy praca z plansza, uzupet-
niajac ja o elementy zwiazane z czu-
ciem i dotykiem. Opowiadamy basn
wzbogacong juz o cztery elementy,
tworzymy jej tto.

V. Sto koloréw (w) basni
Wzrok
Spojrzyj w lewo, spojrzyj w prawo,
Co tam biegfo, co tam stato,
Czy to groznie wyglqgdato?
Duze, groZne i koslawe?
Alez, gdzie tam! Mate, blade,
nakrapiane.

Ostatni etap pracy zwigzany jest z
animacja, czy tez teatralizacjg basni. To
czas na prace z kolorami, w ktére dzieci
ubiora $wiat basniowych bohateréw.
Przypisujac kolory emocjom, cechom
charakteru i stanom uczuciowym, a
takze sytuacjom, jednoczesnie zoba-
cz3 jak pewne kolory — emocje na sie-
bie odziatujg i jak moga sie zmieniac.
Zadaniem dzieci bedzie:
> pokolorowa¢ postacie - nasza

plansza moze by¢ bezbarwna i do-

piero teraz mozna poszczegdlnym
scenom i postaciom dodac kolory.
Inaczej beda wyglada¢ dzieci, gdy
radosnie wedruja z ojcem, inaczej,
gdy samotnie btgkaja sie po lesie,
jeszcze inaczej, gdy spotykaja cza-
rownice. Postacie i ich otoczenie
dostana swoje barwy, ktére zmie-
nig sie pod wptywem zdarzen, de-
cyzji, dziatan,

> ubarwi¢ basniowy swiat, pokolo-
rowowac — eksperymenty z paleta
barw.

Zakonczenie projektu
Finatem pieciu spotkan moze by¢
zarbwno proba opowiedzenia lub

przeczytania basni z dofaczeniem ilu-
strowanej planszy oraz efektow stu-
chowo-dzwiekowych, jak i stworzenia
inscenizacji teatralnej. Warto pokusic¢
sie o przygotowanie spektaklu, ponie-
waz warsztaty wprowadzity dzieci w
Swiat bohateréw i ich emocji na tyle
gteboko, Ze staty sie one dosy¢ zro-
zumiate. Jedli dotozymy do tego serie
¢wiczern dramowych i poszerzymy
ostatnie warsztaty o stworzenie deko-
racji, to w zasadzie stoimy na progu
udanej zabawy w teatr.

Joanna Worek jest nauczycielem bibliotekarzem w Szkole Podstawowej nr 1 w Lodygowicach

Warto wiedziec...

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej

Zadaniem szkoty podstawowej jest wprowadzenie ucznidéw w $wiat literatury, ugruntowanie ich zainteresowan czytelniczych oraz
wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego odbioru utwordw literackich i innych tekstow kultury. Szkota po-
dejmuje dziatania majace na celu rozbudzenie u uczniéw zamitowania do czytania oraz dziatania sprzyjajace zwiekszeniu aktywnosci
czytelniczej ucznidéw, ksztattuje postawe dojrzatego i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego do otwartego dialogu z dzietem
literackim. W procesie ksztatcenia i wychowania wskazuje role biblioteki (szkolnej, publicznej, naukowej i in.) oraz zacheca do podejmo-
wania indywidualnych préb twérczych.

Wysokie kompetencje czytelnicze wptywaja na sukces uczniéw w szkole, a w pozniejszym zyciu pozwalaja pokonywac uczniom ogra-
niczenia i trudnosci zwigzane z mniej sprzyjajagcym srodowiskiem spotecznym. Czytanie jako umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania
i refleksyjnego przetwarzania tekstéw, w tym tekstow kultury, to jedna z najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w
procesie ksztatcenia.

Dzieci, ktére duzo czytaja, maja bogaty zaséb stownictwa, z tatwoscia nazywaja swoje uczucia i wchodza w relacje z réwiesnikami, rza-
dziej sprawiaja ktopoty wychowawcze, majac lepiej rozwinieta wyobraznie umozliwiajaca obiektywne spojrzenie na zachowania wiasne i
innych, w konsekwencji lepiej radza sobie z obowiagzkami szkolnymi, a takze funkcjonowaniem w spotecznosci szkolnej.

Wazne jest, aby zainteresowac ucznia czytaniem na poziomie szkoty podstawowej. Uczenr powinien miec¢ zapewniony kontakt z ksigz-
ka, np. przez udziat w zajeciach, na ktérych czytane sa na gtos przez nauczycieli fragmenty lektur, lub udziat w zajeciach prowadzonych
w bibliotece szkolnej. W ten sposéb rozwijane sg kompetencje czytelnicze, ktére uksztattujg nawyk czytania ksigzek réwniez w dorostym
zyciu.
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-
podstawowa-jezyk-polski.pdf
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ADAM MICKIEWICZ (1798 - 1855)

poeta, dramaturg, publicysta, wizjoner, dziatacz polityczny

Mierz site na zamiary,
Nie zamiar podtug sitl...

Piesn filaretéw

Tam siegayj, gdzie wzrok nie siega:
tam, czego rozum nie ztamie

Oda do mfodosci

Martwe znasz prawdy, nieznane dla ludu,
Widzisz swiat w proszku, w kazdej gwiazd iskierce.
Nie znasz prawd zywych, nie obaczysz cudu!
Miej serce i patrzaj w serce!

Romantycznos¢

Samotnos¢ medrcéw mistrzyni
Dziady cz. lll. Prolog, wiersz 99

Cztowieku! Gdybys wiedziaft, jaka twoja wtadza!
Kiedy mysl w twojej gtowie, jako iskra w chmurze,
Zabtysnie niewidzialna, obtoki zgromadza,
Tworzy deszcz rodzajny lub gromy i burze.

Dziady cz. lll. Prolog, 143 — 146

O wy! Co tylko na swiat idziecie z pétnocq,
Chytros¢ rozumem, a ztos¢ nazywacie mocg;
Kto z was wiare i wolnos¢ znajdzie i pogrzebie,
Mysli Boga oszukac — oszuka sam siebie.

Dziady cz. Ill. Akt I, Scena I, 346 — 349

Panie! Czymze ja jestem przed Twoim obliczem? -
Prochem i niczem;
Ale gdym Tobie moje nicos¢ wyspowiadat,
Ja, proch, bede z Panem gadat.
Dziady cz. lll. Scena V

Nasz naréd jak lawa,
Z wierzchu zimna i twarda, sucha i plugawa,
Lecz wewnetrznego ognia sto lat nie wyziebi;
Plwajmy na te skorupe i zstgqpmy do gfebi.
Dziady cz. lll. Scena VI, 227 — 230

Innych moze dotkneta srozsza niebios kara;
Moze kto z was urzedem, orderem zharibiony,
Dusze wolng na wieki przedat w taske cara
| dzis na progach jego wybija poktony.

Do przyjaciét Moskali

Wybér: dr Mirella Zajega




